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ambito da reforma curricular da educacao basica
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Resumo

O objeto que nos mobiliza sdo consensos incontorndveis que especialistas do campo de
educagdo cientifica escolar tém indicado para continuidade da constru¢ao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), no ambito de uma possivel reforma da educagao
basica brasileira. Trata-se de uma pesquisa documental com fontes disponiveis em
acesso aberto que aponta consensualmente que na Primeira Versdo da BNCC nao se
apresentam justificativas tedrico-metodologicas. O texto ainda tem problemas de
organicidade, além de restringir a autonomia de escolas e professores, em face de sua
extensao. A pesquisa ¢ parte de um movimento mais amplo de investigacdo que
continuara a acompanhar o movimento reformista, ainda em fase inicial.

Palavras chave: politica educacional, educagdo cientifica escolar,
Movimento Pela Base.

Abstract

This research is about the consensus that specialists in the field of school science
education have indicated for the construction of the National Curricular Common Base
(BNCC), within a possible reform of Brazilian basic education. Is is a documentary
research with sources available in open access. The consensus points that the in the First
Version of the BNCC there are no theorethical and methodological basis, and problems
of organicity. Besides, the text in the version points the embarrassment of schools and
teatchers, due its extension. The researh is part of a broader investigation that will be
continued to accompany the reform movement, in its beginning.

Key words: educational policy, school scientific education, Movimento pela
Base
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Um projeto de reforma sistémica da educacao basica brasileira
nos primérdios do século XXI.

Nao ¢ desprezivel o dinamismo educacional brasileiro desde fins do século XX e inicio
do século XXI: expansao do ensino fundamental e do ensino superior, este também nas
modalidades semipresencial e a distancia; proposicdo de diretrizes curriculares na
educagdo basica e no ensino superior; um novo ciclo expansivo da pos-graduacao
stricto sensu, ai incluida uma nova modalidade — mestrado profissional — e sob uma
nova regulacdo que inclui parametros de produtividade e uma agenda mais afinada com
a inovacgao tecnoldgica; relativa homogeneizagao da formacao docente dos anos iniciais
do ensino fundamental, apenas para destacar algumas mudangas em um sistema
educacional nacional. Em que pese esse dinamismo, ndo sdo novas as criticas a
desigualdade na qualidade da educacdo basica ou, em termos de alguns analistas, a
auséncia de equidade no sistema.

No ambito da politica educacional nacional, desde 2013, a superagdo desse
desequilibrio tem sido relacionada a refor¢o de homogeneizagdo escolar, por uma via
curricular, sinalizada através da inciativa de constru¢ao de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), movimento reformista da educacdo basica capitaneado pelo
Movimento pela Base (MPB), expoente ideoldgico desta reforma da educagdo bésica
brasileira no inicio do século XXI. Certamente, essa homogeneiza¢do nao pode ser
absoluta, mas sua efetividade no ambito escolar exige um complexo agenciamento, ja
em curso. A constatacdo deste movimento reformista atravessa pesquisas que temos
realizado em torno de uma caracterizagdo historica de perspectivas curriculares da
educagdo cientifica escolar, de meados ao fim do século XX. Se a educacao cientifica
escolar foi regida por tendéncias curriculares mais ou menos dominantes, nos parece
acertado acompanhar este objeto “vivo” que pode vir a ser um novo movimento
reformista da educagdo cientifica, emergente no desenvolvimento de uma reforma
sistémica da educacdo basica. Tendo o privilégio de testemunhar este movimento em
sua génese, tem nos interessado examinar os distintos interesses e perspectivas dos
atores que dele tomam parte e como afetam a educacdo cientifica escolar. Quem
centraliza o agenciamento de uma reforma curricular: quais atores agencia e quais
atribui¢des sao dadas a cada agente, seja mais central ou periférico; o que propdem
acerca da educagao cientifica escolar? No caso especifico desta publicagdo, o objeto que
nos mobiliza sdo consensos incontornaveis que especialistas do campo de educagdo
cientifica escolar tém indicado para continuidade da constru¢do da Base Nacional
Comum Curricular.

Consideragdes sobre método

O estudo em questao se fundamenta em pesquisa documental com fontes disponiveis em
acesso aberto' no sitio eletronico que 0 MEC e o MPB produziram para divulgagdo de
documentos, noticias, videos sobre a BNCC Consultamos pareceres de especialistas da
area de Ciéncias Naturais mobilizados no interior da constru¢do da Base Nacional
Comum Curricular para criticar a primeira versio da BNCC (UNDIME, CONSED,
MEC, 2015). Neste escopo, figuram contribuicdes de PIETROCOLA (2016),
FERREIRA (2016), SANTOS (2016), SILVA (2016) e ALMEIDA (2016). Nossa analise
se detém detalhadamente sobre cada parecer e propde uma sintetizagdo que abrange

Thttp://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/relatorios-analiticos

Politicas educacionais e educagéo em ciéncias 2



posicdes mais gerais — os consensos. Cabe esclarecer que supomos que a consulta
dirigida pelo MEC aos pareceristas segue um roteiro de questdes, parecendo entretanto
ndo obrigar respostas padronizadas na forma ou no contetido. Nossa exposi¢do inicia
pela apresentacdo do agente centralizador da Base e em seguida nossa interpretagdao dos
consensos possiveis entre especialistas do campo da educacao cientifica, consultados na
dinamica do proprio movimento da reforma.

Movimentos do Movimento pela Base em dire¢cao a uma Base
Nacional Comum Curricular.

O Movimento Pela Base, um organismo dirigido por grandes grupos econdmicos e
fundagdes empresariais brasileiras, tem aglutinado integrantes com atuag¢do diversa,
fundamentalmente politicos de esferas parlamentares e executivas de governos estaduais
€ municipais, além do proprio MEC, e empresas de consultoria educacional nacionais e
internacionais. A capilarizacdo do MPB se amplifica pela alianga estabelecida com o
Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo (CONSED) e a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME) que figuram junto com o MEC como
autores da BNCC. J4 em seus movimentos iniciais, 0 MPB expunha seu programa e
método.

O amplo agenciamento do MPB em direcdo a BNCC de fato tem se efetivado, e
possivelmente ¢ conduzido no interior do proprio Movimento, pelo Grupo de Trabalho
de Desenvolvimento Integral do Movimento Pela Base’. Até o momento, foram
apresentadas duas versdes de Base Nacional Comum Curricular, uma primeira,
divulgada em 2015, objeto de ampla mobilizagdo social que recebeu 12.226.510
contribui¢des. Em 2016, ¢ tornada publica uma Segunda Versdo da BNCC que, em tese,
expressa alguns resultados da consulta publica da Primeira Versao e ainda em 2016, ja
se divulga um conjunto de anélises da Segunda Versdo, até o momento, elaborada por
consultores internacionais, interlocutores proximos ao MPB: a Australian Curriculum
Assessment and Reporting Authority (ARCARA), o LEMANN Center, o Common Core
State Standards, e apoiadores nacionais — Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao,
Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC) e Comunidade Educativa CEDAC, além dos ja
citados CONSED e UNDIME. Nesta publicagdo, consideramos pareceres de
especialistas do campo da educagdo cientifica’, convidados pelo MEC a emitirem
pareceres sobre a Primeira Versao da BNCC. Reunimos os consensos que, segundo
nossa interpretagdo do conjunto dos pareceres, sintetizam as posi¢des gerais de
necessaria problematizagdo na constru¢do de uma proposta curricular de tamanha
envergadura.

? Essa denominagdo aparece em “BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC) ANALISE DA
SEGUNDA VERSAO” http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2016/07/Ana%CC
%81lise-cri%CC%381tica-1-1.pdf

30s pareceristas sdo Mauricio Pietrocola, Professor Titular da Faculdade de Educacdo da USP, Rosiléia
Oliveira de Almeida, da Faculdade de Educagdo Universidade Federal da Bahia, Flavia Maria Teixeira
dos Santos, da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Cibelle Celestino Silva, do Instituto de Fisica
e Luiz Henrique Ferreira, do Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia, ambos da Universidade Federal
de Sao Carlos.
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Consensos de especialistas do campo da educacao cientifica
no ambito da reforma brasileira da educagao em ciéncias em
inicio do XXI.

Minima ou maxima proposta curricular: o comum e o contextual.

A BNCC se anuncia como uma orientagdo que sustenta planos curriculares que
contemple a base geral e incluam parte diversificada (contextualizada?). Esta posi¢do ¢
questionada por todos os especialistas, pois a proposta se apresenta de forma que
levanta sérias duvidas sobre a possibilidade concreta de uma educagao contextualizada e
situacional em paralelo a uma prescri¢do curricular geral rigida e inflexivel. Este
consenso aparece na voz dos pareceristas.

Mauricio Pietrocola diz que:

de maneira geral o conteudo conceitual das ciéncias proposto
ultrapassa o que deveria ser esperado para um documento que tem
como meta ser uma base comum, ou ainda, como entendido por
alguns, como um curriculo minimo. Tomando a propria expectativa do
documento em ser completado no momento de sua
adequagdo/implementagdo as diversas regides/escolas do pais, ¢
necessario frisar que existe muito pouco espago para insergoes.”
(PIETROCOLA, 2016, p. 1)

Luiz Henrique Ferreira faz a mesma observagao: “Em poucos momentos ¢ valorizada a
diversidade de escolas que temos no pais. Mesmo quando consideramos apenas a rede
publica de ensino de um tUnico municipio temos realidades muito diferentes entre
escolas”. (FERREIRA, 2016).

Rosiléia Almeida indica um contrassenso em relacao a extensao da reforma curricular —
minima de forma a contemplar diversidades ou maxima, de forma a generalizar a
escolarizagdo? A estrutura curricular apresentada na area das ciéncias da natureza
contempla “Contextualizagdo Sociocultural” e “Processos ¢ Praticas de Investigacdo”,
eixos curriculares que a parecerista considera apropriados para uma traducio contextual,
situacional, porém na proposta, estes eixos aparecem como descritores, “ou seja, a
contextualizacdo estd sendo padronizada, o que ¢ bastante contraditorio”(ALMEIDA,
2016, p.8). Afirma que “o alto nivel de detalhamento de objetivos e especialmente, a
apresentacdo de exemplos, pode converter o documento em um manual prescritivo
regulador das praticas(...). (p.6)

Ja Flavia Santos afirma ““ser necessaria maior clareza sobre o que se constitui em Base
Comum e em Base Diversificada. O documento ¢ muito econdmico na descri¢do e
especificacdo dessa organizacdo curricular e das consequéncias efetivas para a educacao
escolar e para a agdo do professor”. (SANTOS, 2016)

Por fim, Cibelle Silva destaca que

dada a enorme diversidade entre as escolas de todo o pais, bem como
muitos aspectos comuns, ¢ importante que, desde seu inicio, o
documento deixe claro qual a escola para qual esse curriculo foi
pensado para que o conceito de ‘minimo’ seja compreendido como
algo que realmente possa ser cumprido pelas escolas. (SILVA 2016)

Politicas educacionais e educagéo em ciéncias 4



Desde ja, os pareceristas, com énfases distintas, alertam que a permanéncia da proposta
extensa, detalhada e rigida como estd redundara em efeitos sobre a contextualizagdo e a
autonomia de escolas e professores em seus planejamentos curriculares.

Organicidade, ou a falta de.

Nao s3o poucas as consideracdes acerca da confusio, imprecisdo, imprecisao,
desarticulacdo e assimetrias identificadas no documento. Um forte consenso que vemos
expresso nos pareceres ¢ a auséncia de integridade e organicidade do documento,
relacionadas, em alguma medida, a lacunas ou equivocos de fundamentacdo da
proposta, em aspectos diversos, e ao método de construgdo do texto.

Luiz Henrique Ferreira sugere a existéncia de uma incoeréncia que envolve a concepcao
e terminologia que estrutura o conjunto da proposta curricular. Aparentemente formal, a
incoeréncia pode indicar uma confusdo conceitual entre a relacdo hierdrquica entre
‘objetivos de aprendizagem’ e ‘unidades de conhecimento’, relagdo que aparece distinta
em diferentes etapas da educagdo bésica

(...) com relagdo ao componente Ciéncias para o Ensino Fundamental
(...) uma organizagdo, a partir de unidades de conhecimento (UC),
que trazem os conteudos e vivéncias essenciais para os estudos das
Ciéncias no Ensino Fundamental. Neste caso, parece ndo estar muito
claro que os objetivos de aprendizagem estdo organizados a partir das
Unidades de Conhecimento.(FERREIRA, 2016).

Continua:

Por outro lado, com relag@o aos objetivos de aprendizagem no Ensino
Meédio o texto ¢ claro ao explicitar que ‘Para cada unidade de
conhecimento, foram propostos objetivos de aprendizagem que se
organizam em torno dos quatro eixos [estruturantes] que estruturam a
area de Ciéncias da Natureza na Base Nacional Comum Curricular’,
assim como em deixar claro que os objetivos de aprendizagem estdo
listados em cada um dos quatro eixos estruturantes (idem)

Mauricio Pietrocola assinala desequilibrios além de um possivel equivoco conceitual ou
problemas de interpretacdo que a estrutura de redacdo da proposta curricular pode
induzir. Sdo suas afirmagdes “o excesso cometido na sugestdo de contetidos conceituais
¢ transformado em minimo quando da apresentacdo dos eixos estruturantes
(Conhecimento conceitual, Contextualiza¢dao historica, social e cultural, Processos ¢
praticas de investigacao e Linguagens).” (PIETROCOLA, 2016, p.1)

As andlises de Luiz Ferreira e Mauricio Pietrocola sdo mais sutis ao conteudo dos
demais pareceres. Flavia Santos enfatiza a avaliagdo como “elemento ausente da
BNCC” (SANTOS, 2016). Para além desta auséncia, destaca imprecisdes € assimetrias
que tém acordo de outros pareceristas:

Os direitos a educacdo ou Direitos de Aprendizagem, nomeados nas
paginas 07 e 08, ndo foram desenvolvidos ou retomados ao longo do
texto, principalmente na explicitacdo dos objetivos da aprendizagem
aos quais estariam efetivamente vinculados, indicando uma
desarticulagdo interna do documento. (...) Os temas integradores,
indicados na pagina 16, ndo sdo retomados ou sinalizados no
desenvolvimento do curriculo.(idem).
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Sugere que o método de elaboragdo do documento em parte responda pela
desarticulacgdo interna do documento.

Como o documento foi elaborado por diversos colaboradores, que
aparentemente ndo trabalharam simultaneamente no texto, ha
passagens que devem ser revistas ou reorganizadas. Por exemplo, o
texto do Componente Curricular Ciéncias (paginas 155 a 157) altera a
apresentacio/discussio os Eixos Estruturantes da Area de Ciéncias da
Natureza (paginas 151-152).(idem).

Tal como Santos, Cibelle Silva assinala que muitos conceitos e principios centrais nao
estdo explicitos ou ganham traducdo nas partes do documento em que seriam
concretizados. A pesquisadora afirma estes problemas em algumas analises.

E importante haver indicagdes de  possibilidades  de
interdisciplinaridade na forma de exemplares claros. O trabalho
interdisciplinar seria feito no restante do curriculo, a critério das
escolas? No caso do Ensino Médio ndo ha articulagdo entre as
disciplinas, tampouco entre as 3 disciplinas da area de Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia).(SILVA, 2016)

Um dos pareceres mais detalhados no que respeita ao consenso sobre a desintegracdo e
auséncia de justificacdo e fundamenta¢do da Primeira Versao da BNCC ¢ o de Rosiléia
Almeida. A parecerista focaliza um principio curricular especifico enunciado — a
recursividade — como organizador do curriculo no texto da proposta porém mostra que o
principio ndo se traduz na arquitetura curricular.

Destaca, de modo contextualizado, as diferentes enunciagdes do principio da
recursividade ao longo do documento, a0 mesmo tempo em que afirma que sua
concretizagdo restringe-se a dimensdo conceitual, estando ausente na organizacdo de
processos, linguagens e contextualizacdo, eixos que, junto aos conceitos, integram as
‘unidades do conhecimento’ das ciéncias naturais. Esta precariedade do uso da
recursividade como principio organizador curricular ¢ um dos exemplos que Almeida
(2016) destaca para afirmar um emprego bastante parcial e inadequado como se vé no
seu parecer:

A recursividade seria aplicavel s6 a aprendizagem de conceitos ou
também a habilidades e capacidades desenvolvidas ao longo da
escolaridade? Além disso, a recursividade se daria apenas dentre as
séries do ensino médio ou teria que ser tratada também entre as séries
do ensino fundamental e entre niveis escolares, favorecendo a
progressdo escolar? Se a recursividade ¢ um principio para a area de
Ciéncias Naturais, por que os componentes Fisica e Quimica ndo se
referem a ele?(ALMEIDA, 2016, p.2-3)

Além da discussdo de um principio organizador da aprendizagem, entre tantas outras
dimensdes complexas que supde concretizar um balizador curricular nacional, nos
parece acertada a posi¢ao de fundo da especialista para quem a auséncia da contribuicio
do campo de conhecimento de pesquisadores de campos académicos afeitos a
constru¢ao da proposta ¢ um equivoco politico de ndo desprezivel efeito. Nesta direcao,
at¢é o momento continua sem resposta uma questdo que nos mobilizou tao logo a
Primeira Versdo da BNCC foi publicada: quem responde por sua elaboragao? Desde ai,
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consideragdes agudas dos especialistas sobre posicionamentos na primeira versdo da
BNCC parecem arbitrios injustificados.

Fundamentagao, ou a falta de.

Provavelmente, algumas das duvidas e lacunas suscitadas nas leituras dos pareceristas
poderiam ser sanadas pelo desenvolvimento de principios, pressupostos e conceitos
meramente enunciados. Outras tantas ndo seriam dissolvidas uma vez que resultam de
equivocos e divergéncias. Nesta persepectiva, o consenso sobre a necessidade da
fundamentag@o ndo ¢ um detalhe, ¢ central. Num campo de conhecimento tdo diverso e
agonistico como o da politica educacional, ¢ inescapavel tomar partidos, assumir
perspectivas mais ou menos especificas, sob pena de uma superficialidade que muito
provavelmente mais suscita do que resolve problemas. Para além destas possibilidades,
um outro conjunto de andlises sugere que hd questdes que merecem ser adicionadas e
aprofundadas: sdo consideracdes que podem enriquecer a fundamentagdo de uma
proposta curricular ambiciosa e complexa como a que se pretende projetar. Sobre esse
consenso, todos os pareceristas t€ém consideracdes.

Mauricio Pietrocola assinala que

(...)seria de muita valia traduzir a no¢do de problematizagdo. No
documento atual ndo hd um bloco ou se¢do onde se apresente o
entendimento do que ¢ a ciéncia, seus métodos de producdo, os
valores adotados pelos cientistas, em resumo um posicionamento
epistemoldgico, axiologica e ontologico sobre as ciéncias naturais.

(PIETROCOLA, 2016, p.1)
Para Cibelle Silva, a proposta

falha ao diferenciar anos iniciais de anos finais do Ensino
Fundamental que possuem caracteristicas muito distintas. E
importante considerar as grandes diferencas entre os objetivos do
ensino de ciéncias, niveis de letramento e alfabetizagdo, abstracdo e
tipo de professor (generalista nos anos iniciais e especialista nos anos
finais). (SILVA, 2016)

Flavia Santos afirma que

(...) alguns conceitos aparecem como elementos centrais tais como
contextualizagdo e interdisciplinaridade e estdo razoavelmente
definidos, outros como a alfabetiza¢do e o letramento cientificos
deveriam ser claramente definidos. Estes conceitos aparecem em
diversas passagens do texto de forma genérica. (SANTOS, 2016)

Rosalia Almeida assinala na mesma dire¢ao

Termos como alfabetizacdo cientifica, letramento cientifico, questdes
sociocientificas, CTSA, contextualizagdo etc., que aparecem na
apresentagdo da area e ao longo do documento, precisam ser
conceituados e situados no campo da pesquisa em ensino de ciéncias.
(ALMEIDA, 2016, p.5)

Por fim, a necessidade de uma justificacao polémica mas central na educagao cientifica
ndo deve, a nosso entender, ser evitada. Luiz Henrique Ferreira reivindica incluir
alguma explicitacdo do significado de Ciéncias da Natureza e de Natureza, “pois
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diversas confusdes tém sido relatadas a respeito destes termos (Ciéncia e
Natureza)”(FERREIRA, 2016)

Dilemas do agenciamento de consensos que envolvem objetos
complexos.

Inicialmente, o estudo da dindmica da construcdo de um curriculo comum nacional nos
despertou interesse em razdo de sua dinamica politica. A medida que examinamos
atores e movimentos envoltos na legitimacao da propria necessidade de uma reforma da
educacdo basica e no empenho dedicado a constru¢do de um curriculo comum nacional,
vemos que o agenciamento dos mais variados atores afeta de maneira decisiva a propria
proposta que emergira como sintese desse agenciamento.

Se de fato se desenvolverd uma proposta curricular comum para a educagdo basica
brasileira, podera representar algum avancgo em relagdo a sua secular desigualdade? Tera
efetividade no chao de escolas? Podera ter um alcance nacional? Tera possibilidade de
afetar outras dimensdes do sistema educacional como a formacdo de professores, a
avaliagdo educacional, a producao de materiais e condigdes estruturais de escolas?

Conclusodes parciais e perspectivas do estudo

O estudo trata de um objeto “vivo”, praticamente em sua génese, imerso em disputas
politicas, envolvendo atores e interesses distintos. No caso especifico deste estudo, nos
interrogamos sobre a real possibilidade de alinhamento entre algumas posigdes dos
pareceristas, destacando a profundidade com que todos, de diferentes formas e com
distintos tons, assinalaram sobre a profundidade e complexidade envolta no fazer
pedagogico da educacao cientifica. As apostas dos especialistas serdo consideradas?
Muito passa pelas escolhas politicas conduzidas pela centraliza¢do do agenciamento que
tem se desenvolvido ao redor do MPB. O préprio Movimento ja considera que a
implementagdo da reforma ¢ tdo vital quanto sua elaboragdo. Até o momento, cabem
muitas questoes que, no curso do desenvolvimento da proposta, serao respondidos pelos
fatos.

A este respeito, alguns passos aparentemente pequenos podem ser elucidativos. Rosalia
Almeida (2016, p.1) chama aten¢do para a auséncia de “uma discussdo prévia com a
comunidade de pesquisadores atuantes nos campos do curriculo, formacao de
professores e aprendizagem dos contetdos especificos, visando a definir principios
gerais para a estruturacao da proposta, antes do detalhamento em objetivos(...)”. Essa
escolha ndo foi feita e estamos de acordo que ela se relaciona tanto a legitimidade
quanto a consisténcia do texto.

No desenvolvimento do estudo, continuaremos pelo exame das posigdes ja publicadas
sobre a Primeira Versdo por atores proximos ao MPB - CENPEC, CEDAC, CONSED e
UNDIME - e menos proximos — ABRAPEC e SBEnBio. Analisaremos distingdes
entre a Primeira e a Segunda Versdo da BNCC, e também pareceres das consultorias
mais proximas ao MPB - Curriculum Foundation!, ACARA ° ¢ Lemann Center® sobre a
area de Ciéncias da Natureza da Segunda Versdo da BNCC, todas ja publicadas
eletronicamente.

4 CURRICULUM FOUNDATION. Uma avaliagio da Segunda Versdo da BNCC, Ciéncias da Natureza.
In: http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2016/08/6.4-Ciéncias-da-Natureza Analise-do-
Curriculum-Foundation.pdf. Acesso em julho de 2016.
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Provisoriamente, trabalhamos com a hipdtese de que a legitimidade coligada a
efetividade da reforma pode impor a reforma uma dindmica mais lenta do que a
inicialmente prevista pelo MPB. Ja ha depoimentos que acenam com vdrias versdes da
BNCC. Um outro aspecto, essencial no cenario, ¢ a particularidade da crise econdomica
brasileira que se agudiza desde fins de 2014 ¢ ja evidencia retracdo de investimentos na
educagdo publica em nivel estadual e municipal, perspectiva que se fortalece em nivel
federal, pela aprovacdo em fins de 2016, de emenda constitucional que estreita
parametros da despesa publica, ai incluidos gastos com educagao.

A despeito deste ambiente critico, supomos que esta agenda educacional brasileira que
associa desigualdade e qualidade da educagdo basica ndo é nova, ja se anunciava no
inicio da década de 1990. Em perspectiva, a constru¢ao da BNCC podera incidir sobre o
curriculo da educagdo basica no Brasil e a escolarizagdo das ciéncias naturais. Pela sua
relacdo estratégica em relacdo ao desenvolvimento tecnoldgico e econdmico, a
educacdo cientifica tende a ser objeto de mudancas. A educagdo bdsica parece ser
central na agenda da fracdo capitalista brasileira com maior forca econdmica e politica —
a fragdo imperialista que, a despeito de crises mais ou menos profundas, tem
demonstrado alguma capacidade de imposicdo de sua agenda particular como uma
agenda geral, uma agenda nacional.

Esta perspectiva geral e realista se assenta um pressuposto historico de que o dinamismo
educacional moderno reflete uma tendéncia social geral correspondente ao
desenvolvimento capitalista especifico de cada pais e em um pressuposto sociologico de
que agendas educacionais especificas expressam interesses ¢ agdes de agentes
particulares que podem (ou ndo) mobilizar mais ou menos agentes e podem (ou nao) se
generalizar. Associados, nos levam a considera que a dinamica capitalista geral nao
ocorre de forma simples ou mecanica, sendo uma forma de produgao social que envolve
diferentes grupos capitalistas, com interesses contraditorios, envolvendo institui¢des
diversas e desiguais no plano econdmico e ideoldgico. Neste sentido, a dinamica social
abrange consensos e dissensos, consensos que nio sio abstratos, puras ideias ou ideais’,

> PEDRAZZINI, John. Ciéncias da natureza: analise da ACARA. http://movimentopelabase.org.br/wp-
content/uploads/2016/08/6.2-Ciéncias-da-Natureza Analise-da-ACARA portugues.2.pdf. Acesso em
julho de 2016.

GBLINKSTEIN, P, HOCHGREB-HAEGELE, T. Avaliacao da Base Nacional Comum Curricular
para Educacfo em Ciéncias - Fundamental I e I (1-9) e Ensino médio (1-3). Disponivel em: <
https://lemanncenter.stanford.edu/sites/default/files/Pareceres%20BNCC%20v2_Centro
%20Lemann_0.pdf>. Acesso em 12 out. 2016

7 Nossa referéncia tedrico-metodoldgica para este pressuposto é A4 ideologia alemd de Marx e Engels, de
1845, de onde destacamos notas essenciais e associadas que, sendo gerais e precisas, destacamos. “As
ideias da classe dominante sdo, em cada época, as ideias dominantes, isto ¢, a classe que ¢ a for¢ca material
dominante da sociedade, ¢, a0 mesmo tempo, sua forga espiritual dominante. A classe que tem a sua
disposi¢do os meios da produgdo material dispde também dos meios da produgéo espiritual, de modo que
a ela estdo submetidos aproximadamente ao mesmo tempo os pensamentos daqueles aos quais faltam os
meios da producdo espiritual. As ideias dominantes ndo sdo nada mais do que a expressdo ideal das
relagdes materiais dominantes, sdo as relagdes dominantes, sdo as relagdes dominantes apreendidas como
ideias; portanto, sdo a expressdo das relagdes que fazem de uma classe a classe dominante, sdo as ideias
de sua dominag@o” (Marx e Engels, 2007, p.47).

A segunda nota diz respeito a classes dominantes e ideias dominantes: “Ora, se na concepgdo do
curso da historia separarmos as ideias da classe dominante da propria classe dominante e as tornarmos
auténomas, se permanecermos no plano da afirmagdo de que numa época dominaram estas ou aquelas
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mas referem-se a capacidade objetiva de agenciamento através de financiamento e
mobilizacdo, através, por exemplo, de instituicdes politicas com as mais variadas
expertises — de governo, jornalistica, profissionais, académicas. No caso em analise,
estas forgas estdo em campo e sua mobilizagdo serd tanto quanto possivel investigada
para ser compreensivel a educagdo cientifica escolar que envolve e projeta.

Referéncias

Referéncia teérico-metodolégica

MARX, Karl e ENGELS, Friedrich. A ideologia alema. Sao Paulo, Boitempo Editorial,
2007.

Fontes documentais

ALMEIDA, Rosiléia Oliveira. Parecer sobre o documento preliminar da Base
Nacional Comum Curricular, Ciéncias da Natureza. Disponivel em
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Rosileia_Almeida.pdf, acesso em 15 dez. 2016.

FERREIRA, Luiz Henrique. Parecer sobre o documento preliminar da BNC.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Luiz_Henrique Ferreira QUIMICA.pdf, acesso em 15 dez. 2016.

MOVIMENTO PELA BASE. (2016 a). A Base. Disponivel em:<
http://movimentopelabase.org.br/a-base/>. Acesso em 04 jun 2016.

. (2016b). Documento conceito do movimento. Necessidade e
Construgdo da Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: <
http://movimentopelabase.org.br/wp-content/uploads/2015/09/Necessidade-e-
construcao-Base-Nacional-Comum.pdf>, acesso em 09 set. 2016.

PIETROCOLA, Mauricio. Parecer sobre a Ciéncias Naturais da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Disponivel em <

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatoriosanaliticos/pareceres/Mauri
cio_Pietrocola CIENCIAS.pdf >, acesso em 15 dez. 2016.

SANTOS, Flavia Maria Teixeira. Parecer sobre o documento preliminar da Base
Nacional Comum Curricular: documentos da area de ciéncias da natureza.
Disponivel em http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/relatorios-
analiticos/pareceres/Flavia_Maria Teixeira Santos.pdf, acesso em 15 dez. 2016.

ideias, sem nos preocuparmos com as condi¢des da producdo nem com os produtores dessas ideias, se,
portanto, desconsideramos os individuos e as condi¢des mundiais que constituem o fundamento dessas
ideias, entdo podermos dizer, por exemplo, que durante o tempo em que a aristocracia dominou
dominaram os conceitos de honra, fidelidade etc., enquanto durante o dominio da burguesia dominaram
os conceitos de liberdade, igualdade, etc. (...) (idem, p.48).

Estas notas tedrico-metodologica, transpostas para nossos estudos de tendéncias curriculares, tém
permitido, em alguma medida, qualificar o complexo social no qual se envolvem debates curriculares.
Nosso pressuposto ¢ que esta diretriz metodologica amplia a capacidade analitica e prognostica sobre
reformas educacionais, uma vez que permite elucidar tanto interesses que sustentam ou legitimam
perspectivas educacionais quanto a traducdo de interesses em forgas sociais concretas.
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