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RESUMO

DISSERTACAO DE MESTRADO EM ENSINO DE BIOCIENCIAS E SAUDE

Joyce Frade Alves do Amaral

O presente trabalho surgiu como decorréncia da minha atuagdo profissional, de
cerca de seis anos, com divulgacdo cientifica no Museu da Vida (Fiocruz). Nesta
trajetdria, ao perceber que a expectativa da maior parte dos docentes que interagem
com o referido espaco formativo convergem para a questdo da aprendizagem de
conceitos cientificos, me questionei sobre o papel do ensino de Biologia e,
especificamente, sobre que aspectos caracterizam o ensino das Biociéncias e Saude
como area de conhecimento. Assim, buscamos referéncias sobre a éarea de
Educacdo em Ciéncia, como € denominada no ambito internacional, e de Ensino de
Ciéncias, como € oficialmente denominada no contexto da Capes (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), instancia que, regulamenta e avalia
os Programas de poés-graduacdo Stricto sensu brasileiros. Portanto, esta
investigacdo se caracteriza como um estudo documental, por meio do qual, em um
primeiro momento, caracterizamos campo de conhecimento e, a partir dai, a
identidade do campo de ensino de ciéncias e, dentro deste, das Biociéncias e Saude.
Neste segundo momento, analisamos os Programas de pds-graduacao Stricto sensu
brasileiros da é&rea, utilizando os dados disponiveis nas suas paginas web em
fevereiro de 2012. A andlise envolveu a construcdo de categorias a partir dos
aspectos comuns e especificos dos mesmos. O estudo nos permitiu concluir que a
estrutura e funcionamento das poés-graduacbes brasileiras, contexto formativo de
profissionais do campo, funcionam de forma coerente com o0 que se espera delas no
contexto do campo de conhecimento, pois ela estd atenta ao perfil dos que
ingressam por meio da selecao, oferece formacgéo considerando o perfil dos seus
profissionais pelas areas de concentracdo, linha de pesquisa e disciplinas e forma
contemplando o conhecimento jA produzido e desenvolvendo pesquisas com
questbes caracteristicas do campo, especificamente ocupado com a integracao de
conhecimentos cientificos (disciplinares) e pedagdgicos.

Palavras-Chave: Campo de Conhecimento, Ensino, Ensino de Biociéncias e Saude
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ABSTRACT

MASTER DISSERTATION IN TEACHING IN BIOSCIENCE AND HEALTH

Joyce Frade Alves do Amaral

This work arose as a natural result from my professional experience about six years
with scientific communication at Museum of Life (Fiocruz). In this trajectory, realizing
that the expectation of the majority of teachers who interact with that space in Fiocruz
converge on the issue of learning scientific concepts, | wondered about the role of
biology teaching and specifically on aspects that characterize teaching of Biosciences
and Health as a knowledge area. Thus, we looked for references on the area of
Science Education, as it is known internationally, and Science Teaching, as it is
officially called in the context of CAPES (Coordination of Improvement in Personal
and College), it's a institution that regulates evaluate Brazilians Stricto sensu
postgraduate programs. Therefore, this research is characterized as a documental
study, through which, at first, we characterized what is a knowledge field, and from
there, the identity of Science Education field and the Biosciences and Health. In a
second stage, we analyzed the Stricto sensu postgraduate programs in the area,
using the data available on their web sites on February 2012. This analysis involved
the construction of categories constructed from the common and specific aspects
from the Programs. It can be concluded that these Programs have similar structure
and functioning about what is expected in a knowledge field. They are aware in the
profile of the candidate through selection process, consider the profile of its
professionals by concentrations areas, line if research and subjects. And from
contemplating the knowledge produced and developing research questions which are
characteristic of the field, specificaly centered in grouping scientific and pedagogical
knowledges

Keywords: Knowledge Field, Teaching, Teaching Bioscience and Health
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Introducao

Embora licenciada em Letras, minha trajetoria profissional se deu, desde antes
do término de minha graduacéo, no Museu da Vida, um espaco nao formal de ensino
de (bio)ciéncias e saude, localizado no campus da Fundacdo Oswaldo Cruz, no Rio
de Janeiro.

Nesse contexto, atuando como mediadora®, interagia diretamente com os
profissionais do Museu?, meus colegas de trabalho, e com os visitantes que, com
perfis variados, podem ser agregados em trés grandes grupos de visita: (i) a
espontanea, (i) a demandada por escolas e (iii) a de professores isoladamente. No
cotidiano deste espaco, minha responsabilidade era realizar atividades ladicas com
0s visitantes, tarefa que requeria o dominio de saberes cientificos especificos da
biologia e da saude. Isto me motivou a buscar maior conhecimento sobre as
tematicas entdo abordadas nas exposic¢oes e oficinas do Museu.

A formagdo obtida nesse contexto, centrada na pratica, mostrou-se
insuficiente para atender as demandas especificas dos docentes que, ha sua
maioria, buscavam o Museu como espaco complementar ao ensino (formal) que
ofereciam aos seus alunos no contexto escolar. Como parte dessa dinamica,
comecei a perceber a potencialidade formativa que a interagdo entre as escolas e 0s
espacos nao formais, como o Museu (da Vida), podem promover tanto para a
formacao dos professores como de seus alunos. Assim, motivada pela oportunidade
de colaborar com os docentes e, também, pela minha prépria demanda formativa,
passei a buscar aperfeicoamento no campo.

A especializacdo sobre Educacdo Profissional em Satde® me possibilitou
aprender sobre politicas de educacdo e de saude, desenvolvimento humano,

educacao e aprendizagem, dentre outros aspectos relacionados a essa tematica.

! De acordo com Marandino (2008), nos museus de ciéncia brasileiros, a mediacao é compreendida
pela figura do monitor como uma aposta muito forte em termos de possibilitar aprendizagens mais
efetivas, com formatos variados.

’Nao nos ocuparemos aqui de apresentar este espaco, o Museu da Vida, COC/Fiocruz, bem discutido
nos trabalhos como os de Rocha (2010), Massarani (2008), Reis (2005) e Negrini (2003).

*Na Escola Politécnica de Sadde Joaquim Venéancio — PoOs-graduacdo Lato Sensu em Educacao
Profissional em Saude
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Entretanto, foi no Grupo de Estudos de Aprendizagem Significativa do 10C*
(GEAS/I0C), que encontrei subsidios para melhor compreender e problematizar as
situacdes que eu vivenciava no Museu. Nas reunides deste grupo, comecei tanto a
me questionar sobre o processo de facilitacdo da aprendizagem significativa dos
conceitos das Biociéncias e Saude em um espaco nao formal, como também a
refletir sobre a formacao do profissional que busca esses ambientes como recurso
complementar para a promocgéao da aprendizagem de seus alunos.

Todas essas reflexfes e aprendizagens, ainda que me permitissem melhor
compreensao dessa dinamica mais especifica e maior seguranca para minha
atuacao profissional, me provocava com questdes sobre o que importa ensinar e
aprender sobre as Biociéncias e Saude. Provocavam-me, sobretudo, com questdes
sobre o0 que os profissionais do campo precisam aprender para atuar
apropriadamente nos seus contextos de trabalho.

Em sintese, toda esta trajetéria e reflexdo me apresentaram a seguinte
questdo: Quais seriam o0s aspectos caracterizadores do campo de
conhecimento Ensino das Biociéncias e Saude e mais especificamente, do
contexto formador dos seus investigadores?

A partir dessa indagagdo, comecei a refletir mais especificamente sobre o
campo de conhecimento “Ensino de Ciéncias”, como também sobre sua respectiva
dindmica e organizacdo. Com tal questionamento, ingressei no curso de mestrado
académico do Programa de Ensino em Biociéncias e Saude a fim de aperfeicoar
minha formacao.

Dessa forma, interessa-nos conhecer, mais especificamente, a natureza da
formacdo inicial do pesquisador deste campo, razao pela qual nos debru¢camos sobre
os Programas de pos-graduacdo Stricto sensu e sobre o proprio conceito de campo.
A atencdo ao conceito de campo cientifico se deve a frequéncia com que 0s termos
relacionados — "area”, “campo cientifico”, “campo de conhecimento”, estdo presentes

na literatura, comumente utilizados como sinénimos.

‘0 Grupo de Estudos sobre Aprendizagem Significativa, cujo principal objetivo € discutir o processo
da pesquisa sobre 0 ensino e a aprendizagem a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa, €
coordenado pela professora Dra. Evelyse dos Santos Lemos, docente do Programa de Pés-graduacgéo
em Ensino em Biociéncias e Saude e orientadora desta investigacao.
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A abrangéncia desta discussao, que nao é o foco central do presente estudo,
nos aproximou de Bourdieu (2004) que utiliza os termos “campo” e “campo cientifico”
e, sobretudo, Fensham (2004), que utiliza o termo “campo de conhecimento”.

Diante do exposto, a presente dissertacao, refletindo o caminho percorrido na
investigacado, esta organizada em trés partes.

No capitulo 1, da fundamentacéo tedrica, apresentaremos o significado de
campo cientifico, na perspectiva de Bourdieu (2004), e de campo de conhecimento,
segundo Fensham (2004). Assim, sem pretender esgotar o tema, nosso principal
propdsito, assumindo que os Programas de pds-graduacdo Stricto sensu, no papel
de formador dos pesquisadores desse campo, sdo partes essenciais da dinamica do
campo de conhecimento, buscamos verificar como o campo Ensino das Biociéncias
e Salde esta organizado a modo de contemplar alguns dos critérios estabelecidos
por Fensham, os quais serdo apresentados no referencial tedrico.

Ainda que ndo corresponda a um referencial teérico, optamos por apresentar
nesta secdo a organizacdo do sistema educacional brasileiro em geral e a poés-
graduacédo, em particular e em sequéncia, a estrutura da pés-graduacao.

O capitulo 2, da metodologia, esclarece a natureza da investigacdo realizada,
0 caminho percorrido para a coleta e analise dos dados a fim de alcangcar nosso
objetivo e responder nossa questéo de investigacdo.Nossos registros correspondem
as informacdes disponiveis nas paginas web da CAPES e dos Programas de pés-
graduacéo Stricto sensu, fato que caracteriza o presente trabalho como um estudo
de abordagem qualitativa do tipo analise documental (Gil, 1996).

Os dados, apresentados no capitulo 3, estdo organizados em duas grandes
partes, a primeira de abordagem mais quantitativa, se limita a apresentacdo geral
dos Programas existentes até fevereiro de 2012, periodo em que os dados foram
coletados, e a segunda etapa, qualitativa, focou os Programas ocupados
especificamente com as Biociéncias e Saude.

Assim, nosso caminho metodolédgico visa, primeiramente, a identificacdo da
estrutura do campo de conhecimento Ensino a partir dos seus Programas de pés-
graduacéo, dos propoésitos formativos dos respectivos cursos e da dinamica com a
qual funcionam, ou, pelo menos, se apresentam. Para este fim analisamos as areas
de concentragéo e linhas de pesquisa dos Programas, regimento e chamadas de

selecdo publica. Mesmo sabendo que alguns Programas utilizam o termo “Processo
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Seletivo” para esta atividade, neste trabalho optamos por utilizar ao termo “Chamada
de Selecao Publica”.

Ou seja, nessa perspectiva, antes dos documentos em si, nos interessa
compreender (i) o perfil do egresso (objetivo assumido), (ii) o perfil do corpo docente
(quem pode oferecer a formacdo assumida como objetivo), (iii) o perfil do publico
alvo (quem pode entrar), (iv) os critérios para entrada nos cursos / Programas (quais
sdo os critérios de selecao, ou seja, quem entra); (V) os requisitos formativos a serem
cumpridos pelos pos-graduandos (numero total de créditos, disciplinas obrigatorias,
etc).

Tal analise nos levou a perceber que os Programas de pds-graduacao Stricto
sensu da area de Ensino funcionam de maneira coerente, dando atencdo aos
aspectos necessarios a formacdo do pesquisador, mas que precisam dar mais
atencdo ao processo de selecdo, no que diz respeito a exigéncia de duas linguas
estrangeiras para o doutorado e solicitacdo de apresentacdo do projeto de pesquisa
para 0s demais cursos.

Notamos também a necessidade de se dar maior atencdo ao perfil das
disciplinas, principalmente nas com enfoque no conhecimento pedagogico do
conteldo principalemnte para os cursos de Mestrado Profissional.

Em sintese, de acordo com a questao foco e objetivos do estudo, no decorrer
do trabalho, apresentaremos 0s aspectos caracterizadores do campo de
conhecimento ensino das Biociéncias e Saude e do contexto formador dos seus

investigadores.
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1.2. Pergunta de Investigacéao

Quais sao os aspectos caracterizadores do campo de conhecimento Ensino
das Biociéncias e Saude e, mais especificamente, do contexto formador dos seus

investigadores?

1.3. Objetivo Geral

Identificar a partir dos Programas Stricto sensu de poés-graduacdo ,0S
aspectos caracterizadores do campo de conhecimento Ensino das Biociéncias e
Saude e, mais especificamente, do contexto formador dos seus investigadores.

1.4 Objetivos Especificos

A) Definir campo de conhecimento, refletindo os aspectos comuns a todo e
qualquer campo;

B) Analisar a relacdo entre os aspectos caracterizadores de um campo de
conhecimento e a estrutura geral de um Programa de pdés-graduacéo
Stricto sensu (os aspectos especificos da area);

C) ldentificar os aspectos especificos e caracterizadores do campo de
conhecimento de Ensino de Ciéncias em geral e, especificamente, do
campo ensino das Biociéncias e Saude.

D) Refletir sobre o papel social do campo de conhecimento Ensino de
Ciéncias e, mais especificamente, sobre 0s conhecimentos que se
configuram como centrais para a formagdo dos profissionais que nele

atuam.
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Capitulo 1

Fundamentacao Teorica
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1. Fundamentacao Tedrica

O proposito deste estudo € caracterizar o campo de conhecimento ensino de
Biociéncias e Saude, parte importante do campo de conhecimento mais geral
ensino.

O presente capitulo estd organizado em quatro partes principais, a primeira
apresenta o significado de campo a partir da perspectiva de Bourdieu (2004) e de
Fensham (2004). A segunda parte, item 1.2., esta centrada na trajetéria do campo de
conhecimento Ensino de Ciéncias e a terceira, item 1.3., no sistema educacional
brasileiro e sobre o que é uma pés-graduacao.

Finalizando, como a quarta parte, item 1.4., apresentamos a formacdo do
profissional da area de ensino sob a perspectiva de Shulman (2005).Tendo a pos-
graduacédo Stricto sensu como base do nosso estudo, esta foi discutida mais
detalhadamente no aspecto legal, visando explicitar os critérios que esses
Programas precisam cumprir para formar o pesquisador no a&mbito dos seus cursos
de Mestrado Académico, Mestrado Profissional e Doutorado, no entanto, para
finalizar a discussdo, apoiados nos conceitos de Aprendizagem Significativa
(Moreira, 1997 e Lemos, 2011) e conhecimento pedagdgico do contetdo (Shulman,
2005) refletimos a formacdo do profissional da area de ensino a luz desses

referenciais, 0s quais serviram de base para a analise das disciplinas obrigatérias.

®> Conforme esclarecido na nota de rodapé da introducdo, na pagina 15,em junho de 2011, a
nomenclatura da area de “Ensino de Ciéncias e Matematica” foi modificada para area de “Ensino” pela
CAPES.
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1.1. Campo de Conhecimento

O foco deste estudo é a compreensdo do campo de conhecimento Ensino de
Biociéncias e Saude, parte de um campo de conhecimento mais abrangente
formalmente conhecido como Ensino de Ciéncias, no contexto nacional, e como
educacdo em ciéncias, no internacional.

Nos interessa, fundamentalmente, refletir sobre o papel social e cientifico
desse campo e, mais especificamente, os conhecimentos que se configuram como
centrais na formacgéo dos profissionais que nele atuam.

Sao muitos os estudos que se ocupam desta tematica (Feres, 2010; Bourdieu,
2004 e Fensham, 2004, entre outros) na atualidade. No entanto, € comum
encontrarmos o0s termos campo cientifico, campo de conhecimento e campo de
pesquisa, sendo utilizados como sindbnimos, quando na realidade ndo sao, mas que
dialogam entre si.

Campo Cientifico, segundo (Araujo, Alves e Cruz, 2009 p.33) pode ser
definido como “um espago onde o0s pesquisadores disputam o monopdlio da
competéncia cientifica, cujo funcionamento pode ser comparado a um jogo, no qual
os principios do funcionamento sdo dominados por seus participantes”, ou seja, 0
campo cientifico, para os referidos autores, estd voltado principalmente para
guestBes sociais e politicas inerentes a um determinado campo. Assim, vale refletir
sobre a contribuicdo de Bourdieu, a qual focara essencialmente a definicdo de

campo cientifico.

Campo Cientifico na perspectiva de Bourdieu

Segundo Bourdieu (2004), “Campo Cientifico” corresponde a “um universo no
qual estao inseridos os agentes e as instituicbes que produzem, reproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia” (BOURDIEU, 2004, p.20). Este universo,
para o referido autor, € um mundo social que, como acontece com o0s demais,
obedece algumas leis sociais mais ou menos especificas, estabelecidas pelos
integrantes desse proprio campo. Neste caso especifico, a comunidade cientifica que

€ caracterizada pelos agentes engajados em um determinado campo.
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Assim, o campo cientifico é, neste sentido, um mundo social que faz
imposicdes e solicitacdes especificas que, no entanto, sdo relativamente
independentes das pressdes do mundo social global que o envolve (Bourdieu, 2004).

De acordo com este autor, € no campo cientifico que ocorre uma luta
concorrencial em que esta em jogo o monopdlio da autoridade, definida como
capacidade técnica e poder social, além disso, ele diz que o ‘interesse’ por uma
atividade cientifica tem dupla face porque todas as praticas estdo orientadas para a
aquisicdo de autoridade cientifica e que a tendéncia dos pesquisadores a se
concentrar nos problemas considerados mais importantes se explica pelo fato de que
uma contribuicAo ou uma descoberta traz um lucro simbdlico mais importante
(Bourdieu, 1983).

Segundo ele, a luta pela a autoridade cientifica leva os produtores a terem
como possiveis clientes seus proprios concorrentes, como também no jogo da luta
cientifica, os dominantes sdo aqueles que conseguem impor uma definicdo da
ciéncia segundo a qual, a realizacdo mais perfeita consiste em ter, ser e fazer aquilo
que eles tém, sao e fazem.

Bourdieu (1983), ressalta que a autoridade cientifica € uma espécie particular
de capital a ser acumulado, isso significa que aquele que chega a uma descoberta
depois de outro, despendeu seus esforcos em pura perda e esse fato pode explicar a
pressa de alguns pesquisadores em publicar seus trabalhos antes de serem
ultrapassados, pois seguindo a logica do capital social, todos querem ser
reconhecidos e ter um nome que os diferencie do homem comum.

Ainda sob a premissa de Bourdieu (1983), em um determinado estado do
campo cientifico, os investimentos dos pesquisadores dependem tanto de sua
importancia quanto da natureza de seu capital atual e potencial de reconhecimento
no campo. Assim, tentar medir a relacao estatistica estabelecida entre o prestigio de
um pesquisador e o prestigio de seus titulos académicos de origem é assumir
implicitamente a hipotese de que a producédo e o prestigio atual sdo dependentes e
independentes dos titulos de origem.

As teorias da ciéncia e de suas transformacgfes predispdem-se a preencher
funcdes ideoldgicas nas lutas dentro do campo cientifico, pois elas universalizam as
propriedades ligadas a estados particulares desses campos. Na medida em que

aumentam 0s recursos cientificos acumulados, torna-se cada vez mais importante o
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capital cientifico incorporado necessario para apropria-los e ter, assim, acesso aos
problemas e instrumentos cientificos. Segue-se dai que a revolucdo cientifica nao
interessa aos mais desprovidos, mas aos que s&o 0s mais ricos cientificamente.

O autor também aponta que a competicdo reconhecida neste campo se da
dentro dos limites da conveniéncia social que faz tanto mais fortemente obstaculos a
verdadeira competicdo cientifica quanto mais carregado de arbitrio social for o
universo em que estivermos inseridos. Ou seja, nota-se que o referido autor se
preocupa principalmente com a discussdo das questdes politicas, sociais e de poder
que estdo presentes em um determinado campo, e que neste trabalho
especificamente, ndo nos ocuparemos com essa discussdo conforme antes
apontado até porque ha trabalhos atuais que discutem essas questfes politicas e de
poder inseridas na area de Ensino, como o trabalho de Feres® (2010), por exemplo.

Feres (2010) acredita que a constituicdo de uma ciéncia esta principalmente
pautada no desenvolvimento de pesquisas, ou seja, na produgcdo do conhecimento,
assim, partindo dessa premissa, a autora se ocupou em buscar o que caracteriza a
pos-graduacdo Ensino de Ciéncias como um campo cientifico tendo como principal
referencial tedrico a teoria sociologica de Bourdieu, pois segundo ela, a pos-
graduacdo é um campo autdbnomo de estudos devido a sua histéria e trajetéria e
aponta que sua representatividade esta apoiada nos Programas de pés-graduacéo
devido as linhas e grupos de pesquisa, formacao profissional e producéo cientifica.

A autora alerta que a area de ensino ndo pode ser investigada fora dos
marcos do contexto econdmico, social, politico e cultural que a envolve, dessa forma,
a mesma acredita que € possivel a apropriacdo dos principios da Teoria Sociolégica
de Bourdieu como aporte tedrico e metodoldgico, principalmente sob a perspectiva
dos conceitos de Campo cientifico, Habitus e Capital cultural.

Em seu trabalho, ela traz a definicdo de Campo cientifico como o espaco onde
ha a concorréncia pelo monopdlio de uma espécie particular de capital, a
legitimidade cientifica ou a autoridade cientifica. Os atores concorrem pelo poder de

impor os critérios que definem o que € e 0 que nao é ciéncia, (Bourdieu,1983).

® Feres (2010), em sua tese de Doutorado, realizou um estudo sobre a area de ensino de ciéncias
pautado na teoria socioldgica de Bourdieu, o que explica a nossa op¢do por ndo aprofundar nessa
perspectiva devido a existéncia de um trabalho sobre esta tematica e pela questéo sociolégica ndo ser
o foco do nosso estudo.
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O Habitus é caracterizado como a maneira de perceber, julgar e valorizar o
mundo conforme a nossa forma de agir: corporal e materialmente, o habitus pode ser
tanto individual quanto coletivo, (Bourdieu, 1983). Ja o Capital Cultural é definido
como sendo as formas de conhecimento cultural, competéncias ou disposi¢cées, um
codigo internalizado desigualmente distribuido e que garante os ganhos de distincao
(Bourdidu, 1996).

Partindo dessas definicbes, e de sua revisdo bibliografica, a autora coletou as
informacédo dos programas (site Capes e documento de avaliacdo e perspectivas
CNPqg, 1983), como também realizou entrevista com o0s coordenadores e
pesquisadores do Programas utilizando a ferramenta “google docs”.

A partir da analise dos dados coletados, a autora pode afirmar que a area de
ensino pode ser inferida como:

Campo Cientifico — Pois é um espaco de producdo da ciéncia

(desenvolvimento de pesquisas).

Habitus — Devido a ser um sistema enucleado por grupos, linhas de

pesquisas e produtos decorrentes. E afrontado por novas experiéncias, ndo é

estatico e € o ambiente onde ocorre a socializacdo e integracdo dos

docentes/pesquisadores, relagcdo esta que permite a realizacdo da
aprendizagem das relagdes sociais entre 0s agentes.

Capital Cultural — Pois pode ser conquistado principalmente pelas

publicacdes, que despertardo interesse dos membros do campo cientifico,

sendo usado para alimentar e realimentar o processo de producdo de
conhecimento.

Além de poder inferir a area como um Campo cientifico, Habitus e Capital
cultural, a autora notou, ao analisar o que € exposto pelos Programas na Internet,
que ha diferencas de terminologias, ambiguidades, dados incompletos, dados
desatualizados e auséncia de informacdes de importancia a compreensdo dos
Programas e de sua atual situagdo, como também h& conflito de informacdes entre o
gue é exposto na internet referente aos Programas e o que foi relatado pelos
coordenadores e pesquisadores sobre o perfil da area.

A partir dessas constatacoes, foi possivel a identificacdo da origem e evolucao
da area a fim de dar subsidios para estudos posteriores e a autora alerta que ainda

que institucionalizada, a area necessita de uma cultura de informagédo (Marteleto,
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1995) e a criacdo de uma Rede de Informacdo Especializada (Feres, 2001; Megid
Neto, 2002 e 2007), para que o conhecimento produzido seja divulgado entre os
pares e a sociedade.
Diante de tais resultados, ndo nos ocuparemos com uma discussédo pautada
na teoria de Bourdieu, pois a mesma ja foi apresentada no estudo de Feres (2010).
Sendo assim, abaixo apresentaremos a definicdo de campo de conhecimento,

seguindo as premissas assumidas por Fensham.

Campo na perspectiva de Fensham

O campo de conhecimento na perspectiva de Fensham (2004) é definido
como um campo abrangente o qual € constituido pelos critérios estrutural, intra-
pesquisa e validacdo. A pratica e validacdo da pesquisa, segundo este autor, € o que
irA contribuir para a consolidacédo e reconhecimento do campo de conhecimento, ou
seja, por meio das pesquisas desenvolvidas no campo, de seus resultados e impacto
na sociedade.

Em decorréncia de sua trajetéria como pesquisador e estudioso da area de
educagdo em ciéncias como campo de conhecimento, Fensham (2004), sem
desconsiderar os estudos previamente realizados, estabelece quatorze critérios que,
agrupados em trés categorias mais gerais, considera que sejam centrais para a
constituicdo e consolidacdo de um campo de conhecimento.

As categorias mais gerais, conforme antecipado, sdo denominadas como:

estruturais, intra-pesquisa e validagao, conforme figura | abaixo.
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CAMPO DE PESQUISA

| Definide por critérios

I 1 1 o
ESTRUTURAL INTRA-PESQUISA de VALIDACAQO
{intra-research) {outcome research)
— Reconhecimento — Conhecimento Cientifico I—
Académico Implicagdes
—Questdes de Investigagio para a pratica

— Periddicos de pesquisa

s . —Desenvolvimento Conceitual
I— Associagio Profissional

e Tedrico
— Conferéncias de
Investigagiio —Metodologias de investigagéo
| Centros de Investigagao | I rogressividade
- Formag&o em Pesquisa —Publicagées Modelo (exemplares)

L_Publicagdes “embrionarias”
{que originarac muitas outas)

The hallmarks of aresearch field by Fensham (2004

A primeira categoria, denominada “Critério Estrutural” (FENSHAM, 2004, p.4),
corresponde aquela que dara a base para estruturagdo do campo. Esta estrutura
esta organizada em seis subcritérios, que sdo denominados como: reconhecimento
académico, periodicos de pesquisa, associacdo profissional, as conferéncias de
pesquisa/congressos, centros de pesquisa e de treinamento em pesquisa. Estes
subcritérios, segundo ele, sdo essenciais para o0 estabelecimento de novos campos
que, por sua vez, se estabelecem quando compromissos profissionais inerentes ao
campo séao realizados.

Para Fensham, é esta estrutura hierarquica que, reproduzidas nas
universidades, se constitui como um importante estagio para o0 surgimento e
consolidacdo dos campos de conhecimento. Dessa forma, tal consolidacdo podera
ser realizada, como dito anteriormente, por meio do reconhecimento académico,
possivel de ser realizado pela publicacdo em periédicos cientificos, oriundos de
centros de investigacdo, que trabalham em prol da formagdo em pesquisa e em
busca de associacdes profissionais.

E esta proposta do autor para a estrutura de um determinado campo que,
somada a dindmica representada na categoria intra-pesquisa, a ser detalhada em
seguida, que justifica nossa opcdo em observar os Programas Stricto sensu. Este é o
ambiente no qual ocorre, assumimos, a formacdo em pesquisa e 0s demais itens

listados acima.
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O segundo critério, denominado “Intra-Pesquisa” (FENSHAM, 2004, p.4), esta
associado ao que o autor denomina de “substancia” e metodologia da pesquisa.
Trata-se, portanto, do conjunto de sete subcritérios que, correspondem aos
processos utilizados para explorar a identidade do campo, ou seja, refere-se a parte
processual e de seus desdobramentos para o alcance da validagdo, ou seja, 0
terceiro critério proposto por Fensham.

Estes subcritérios estéo inter-relacionados e correspondem ao: Conhecimento
Cientifico, Questbes de Investigacdo, Desenvolvimento Conceitual e Teodrico,
Metodologias de Investigacdo, Progressividade, Publicacbes Modelo e Publicacdes
Embrionarias.

Mais detalhadamente, o subcritério denominado como conhecimento cientifico
corresponde ao “design” e conduta dos estudos desenvolvidos, que, na interpretacéo
de Fensham, significa mais que coletar e analisar dados, correspondem sobretudo
ao questionamento dos resultados da pesquisa desenvolvida, ao desenho de
possiveis respostas a pergunta de investigacdo proposta e a andlise e discusséo de
qualquer que seja o dado encontrado. Ou seja, 0 conhecimento cientifico do
pesquisador nesta perspectiva € um ingrediente essencial para o desdobramento do
processo de pesquisa.

Concatenando com a ideia anterior, 0 segundo subcritério - Questbes de
Investigacao - explicita que é a interacdo entre as perguntas e respostas de pesquisa
que tornam o conhecimento cientifico mais refinado e detalhado. E esta interacdo
gue possibilita melhor compreenséo entre a comunidade do campo e a sociedade.

O terceiro subcritério, Desenvolvimento Teorico e Conceitual, também
diretamente correlacionado com o0s anteriores, se refere a consequéncia da
elaboracdo de conceitos relevantes nas diferentes ciéncias. E dela que emergem os
modelos tedricos, baseados nas relacdes entre os conceitos criados que tém alguma
predicdo ou poder explanatério em relacdo ao fendmeno de interesse a ser
investigado.

O quarto subcritério, caracterizado como Metodologia de Pesquisa, foi
adaptado de outras disciplinas das ciéncias como um numero de metodos analiticos
e sintéticos.

Fensham (2004) explica que um campo de pesquisa depende de investigacéo,

desenvolvimento, adaptacdo de metodologias, técnicas, e instrumentos, que tém uso
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particular para os pesquisadores, como tentativa de responder as suas especificas
questdes de investigagao.

Em seguida, como o quinto subcritério, a Progressdo consiste tanto na
atencdo dada e acompanhamento do trabalho desenvolvido pelos pares, como na
expansdo e aprofundamento do entendimento construido sobre o conhecimento
especifico do campo.

Nesse sentido, se o estudo de pesquisa em educacdo em ciéncia esta
contribuindo para o campo de conhecimento, algumas publicacbes precisam ser
reconhecidas na comunidade de pesquisadores de modo a ter maiores
desdobramentos e visibilidade. Essas publicacbes sado denominadas como:
Publicacdo Modelo e Publicagcdo Embrionaria, o sexto subcritério, que corresponde,
respectivamente, as publicacdes vistas como modelo para conduta e apresentacao
das pesquisas e as publicacbes importantes e definitivas que promoveram,
entendimento de certos fendmenos e que futuramente originaréo outras mais.

O terceiro e ultimo critério definido por Fensham para caracterizar campo de
conhecimento € o “Critério de Validagdo” (FENSHAM, 2004 p.8), entendido como a
possibilidade de utilizacdo dos resultados da pesquisa para a interacdo com o mundo
natural e, a partir disso, transforma-lo. O Unico subcritério deste item corresponde a
Implicacdo para a Pratica, ou seja, a validacdo dos critérios para que o conhecimento
produzido seja expandido, propagado e que impacte positivamente na sociedade
como um todo, a fim de contribuir para o desenvolvimento intelectual e formacao
cidada.

Esclarecido os trés critérios e seus respectivos subcritérios propostos por
Fensham para caracterizar um campo de pesquisa e consequentemente constituir
um campo de conhecimento, podemos sintetizar que o campo de pesquisa, € um
ambiente composto por uma comunidade que age em prol da construcdo e
divulgacdo de um determinado saber e conhecimento produzido nesse universo.

Dessa forma, um campo de pesquisa, para se configurar como tal, deve
contemplar alguns critérios importantes para determinar sua validade e consolidacao,
a fim de possibilitar a formatacdo de um campo de conhecimento.

Conforme antecipado, para que o campo de conhecimento seja efetivamente
reconhecido no ambito académico, precisa ser composto por uma comunidade

cientifica, estar subsidiado por referenciais teéricos e, principalmente, desenvolver
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pesquisas e divulgar seus resultados, pois a pratica da pesquisa € primordial para a
sua constituicao.

Assim retomando as premissas de Fensham, as pesquisas desenvolvidas em
um determinado campo de conhecimento e seu impacto social, € o que ira
credibilizar o campo. A partir dos subcritérios que caracterizam um campo de
conhecimento, na perspectiva de Fenham (2004), o da associacédo profissional e
publicacdes como exemplo, dialogam com a questdo da competéncia cientifica no
ambito do campo cientifico, conceito este definido por Bourdieu (2004).

Dialogando com a definicdo de campo sob a perspectiva de Bourdieu (2004),
Fensham (2004) diz que a formacgéo deste, também requer o cumprimento de alguns
requisitos que, invariavelmente, o estruturam. No que concerne aos diferentes
campos de conhecimento cientifico no interior da comunidade académica,
obedecidas as regras mais gerais, comuns a todo e qualquer campo, surgem as
‘regras” especificas, inerentes as suas respectivas pesquisas, que garantirdo o
reconhecimento de seus pares.

Fensham (2004) esclarece que um campo de conhecimento ndo se constitui
apenas de teorias e métodos cientificos, mas da sua construcdo e reconstrucao por
meio da pesquisa. Tais perspectivas apontam para o papel essencial da pesquisa
para a formacdo e consolidacdo de um campo de conhecimento. Dessa forma,
guando o campo de conhecimento adquire uma identidade propria que a diferencia
dos demais, consequentemente justifica sua pertinéncia e legitimacdo, com
contribui¢cdes relevantes para a ciéncia e a sociedade.

Estas reflexdes nos induzem a dois importantes questionamentos: o campo
ensino de ciéncias corresponde a um campo de conhecimento? Assumindo que sim,
guais seriam suas caracteristicas especificas que Ihe dariam identidade?

Dentre as varias contribuicdes existentes, a de Fensham (2004) nos parece
mais adequada ao proposito deste estudo, pois estamos preocupadas com a
estrutura e dindmica do campo ensino de ciéncias, o que explica a nossa opc¢éo pela
analise dos Programas de po6s-graduacéao Stricto sensu.

Dessa forma, acreditamos que Fensham (2004) nos fornecera subsidios para
essa discussdo, pois mesmo ndo estando interessado nas discussfes politicas,
sociais e de poder que sao recorrentes no campo, O autor se preocupa com a

validacédo do conhecimento produzido no campo, ou seja, que este seja divulgado e
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apropriado pela sociedade, e que segundo a teoria de Bourdieu, ndo faz mencéo a
esse aspecto.

Nessa perspectiva, optamos por utilizar Fensham como princiapl referencial
tedrico, pois 0 autor se ocupa principalmente em apresentar os critérios necessarios
para a constituicdo e consolidacdo de um campo de conhecimento, que Nno NOSSO
caso seria especificamente o campo Ensino de Ciéncias, e ndo em discutir as
relagBes sociais e politicas envolvidas no mesmo, discusséo esta de grande valia,
mas que pode ser parte de um outro estudo.

Assim, esclarecidas as caracteristicas que constituem um campo de
conhecimento, importa refletir sobre o campo de conhecimento de ensino de

ciéncias, foco do nosso estudo.

1.2. O Campo de Conhecimento Ensino de Ciéncias

Aqui buscamos esclarecer como iniciou 0s primeiros questionamentos e
evidéncias que levaram a area de ensino de ciéncias a ter caracteristicas de um
campo de conhecimento.

Fensham (2004), pesquisador australiano da universidade de Monash,
motivado por sua propria trajetéria profissional e uma provocagdo oriunda do
“International Commission on Mathematical Instruction” sobre o que seria a pesquisa
em educacdo matematica e quais seriam seus resultados, se questionou até que
ponto a educacdo em ciéncia poderia ser considerada como campo de pesquisa e
consequentemente, campo de conhecimento.

Fensham tinha clareza das muitas pesquisas sobre educacéo em ciéncias que
ja haviam sido desenvolvidas nos entdo quarenta anos anteriores e que seus
resultados estavam acessiveis em periodicos.

Diante deste questionamento e constatacfes, este autor refletiu sobre
possiveis formas de se estabelecer critérios para a resolucdo de sua questédo. Era
necessario, portanto, estabelecer algumas caracteristicas identificadoras do campo
educacdo em ciéncia e, subsidiado pelas mesmas, avaliar se ele seria, de fato, um
campo de conhecimento.

Apés delinear estes critérios fundamentais para a caracterizagdo de um

campo de conhecimento, os quais foram expostos no item anterior, Fensham optou
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por entrevistar pesquisadores desta area especifica. Sua premissa era a de que um
campo se constitui por sujeitos que, como parte do campo, se reconhecem e se
respeitam exatamente pelo atendimento aqueles critérios.

Seu proposito, em decorréncia, era identificar os parametros que estes
sujeitos, investigadores, explicitavam quando questionados sobre quais aspectos
identificariam a educacdo em ciéncia como campo de pesquisa.

Com este objetivo, Fensham, corroborando a premissa de que o campo ja
possuia uma histéria e resultados disponiveis, também assumiu que qualquer
pesquisa que trate sobre o0 ensino e aprendizagem de ciéncias poderia ser
identificada como componente de um grande corpus de estudo, ou seja, um campo
de conhecimento.

Para o autor, jA naquela época, década de 70 do século passado, ja existia
um grande grupo de pesquisadores em educacdo em ciéncias que se reconhecia
como comunidade e que estavam engajados com um mesmo objetivo: o de
disseminacédo e apropriacao do conhecimento cientifico (FENSHAM, 2004).

No cenario Brasileiro especificamente, ndo foi diferente esta trajetéria, de
acordo com Krasilchik (1988), o processo de formacdo do conhecimento em relacéo
ao ensino de ciéncias pode ser abordado pelo menos sob dois angulos, que segundo
ela diz respeito a produgcédo de conhecimento sobre o aprendizado de ciéncias e a
producdo de conhecimento como resultado do ensino de ciéncias.

Para a autora, os dois processos estéo relacionados e seguiram evolucdo em
instancias diferentes, cujo curso merece analise para que possam sofrer mudancas
efetivas, com vantagens, ao final, para os estudantes e cidadaos.

Segundo esta autora, a reforma da escola é um processo de mudanca
nacional com uma forte tendéncia a volta do papel centralizador do estado, assim, o
ensino de ciéncias se tornou importante na medida em que a ciéncia e tecnologia
foram reconhecidas como essenciais no desenvolvimento econdmico, cultural e
social (Krasilchik, 2000).

Sendo assim, na década de 60, com o acontecimento da Guerra Fria, houve
um investimento no ensino de fisica, quimica, biologia e matematica para o0 ensino
médio com o proposito de incentivar jovens a seguirem carreira cientifica. Dessa
forma, a partir da Segunda Guerra Mundial e do periodo pés-guerra, o Brasil buscou

superar a dependéncia que sofria em outros paises, como os Estados Unidos, por
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exemplo, e se tornar auto-suficiente, e uma das maneiras para que esta mudanca
ocorresse, seria por meio da ciéncia.

Diante desse fato, a escola passou a ser lugar de formacgéo cidada e ndo so
da elite, consequentemente, a lei 4024/61, aumentou a participacdo das ciéncias no
curriculo escolar para uma formacao critica, l6gica e de tomada de decisfes, logo em
1964, o Brasil estava na época da ditadura e em fase de transicdo politica. Os
objetivos da educacdo nesse periodo eram de formar o cidaddo e preparar para o
trabalho, ja os objetivos do ensino eram: vivenciar o método cientifico baseado no
pensamento légico e critico e no desenvolvimento cientifico e tecnolégico (Krasilchik,
1996).

A mesma autora ressalta que a visdo de ciéncia no curriculo era histérica e a
metodologia neste periodo era baseada na utilizacdo de laboratorio, discussodes,
jogos ,simulacdes e resolucédo de problemas. Também tinham como foco a formacéao
de docentes em universidades, proliferacdo de escolas e de Programas de
atualizacdo. Nessa perspectiva, as instituicdes que influenciaram na mudanca eram
0S projetos e organiza¢fes internacionais, centros de ciéncias e universidades.

No periodo de 1990 a 1995, o Brasil estava na fase da democracia e o
objetivo do ensino era formar o cidaddo por meio da ciéncia, tecnologia e saude,
seguindo a corrente do construtivismo poés-piagetiano e sociocultural, assim, a
informatica no ensino passou a ser utilizada como alternativa metodoldgica e se deu
inicio a formacéo docente a distancia. As primeiras instituicbes que aderiram este
novo formato foram as organizag¢des internacionais e as universidades.

Seguindo este contexto, a LDB 5692/91, instituida na década de 90, norteou
as modificacdes educacionais e em sequéncia, a reforma do ensino de ciéncias, que
passou a ter carater profissionalizante, e apds, com a proposta da LDB 9394/96, a
educacao escolar vinculou-se ao mundo do trabalho e a pratica social.

A partir disso e com a implantacdo da ciéncia em disciplinas escolares, a
criagdo dos cursos de licenciatura destinados a formacdo de professores e o
surgimento de centros de apoio e assessoria a construcdo de equipamentos para o
ensino, entre outros fatores, induziram o surgimento dos primeiros Simposios
especificos sobre o ensino de ciéncias, publicacdo de periodicos cientificos,
congressos e encontros de pesquisa, 0s quais constituiram dissertacdes, teses e

capitulos de livros publicados no Brasil e no exterior (Nardi, 2004).
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Relacionando com os critérios que Fensham (2004) define para esclarecer a
composicdo de um campo de conhecimento, ou seja, 0s critérios estrutural, intra-
pesquisa e validacéo, observa-se que o0s eventos descritos acima corroboram com a
descricdo e especificacdo dos mesmos no que diz respeito as especificidades da
formacéo do campo.

Dessa forma, por meio da realizacdo e divulgacdo desses trabalhos voltados
para discusséo sobre o ensino em ciéncias, que foi configurado no Brasil um campo
de estudos sobre a tematica “ensino de ciéncias” (Nardi, 2004).

Segundo Nardi (2004), a diversidade de revistas editadas no pais, a criacao
de secretarias que se preocupam com 0 ensino em Varias sociedades cientificas, o0s
eventos como congressos e simpdésios sobre a area, podem ser considerados como
evidéncias de que esse campo ou area de estudos e pesquisa se faz presente e vem
se consolidando aceleradamente no Brasil.

Também integram esta area, 0os pesquisadores eleitos ou indicados por seus
pares para organizarem e representarem a comunidade de pesquisadores nas
secretarias de ensino, ora criadas em sociedades cientificas.

Entretanto, tais secretarias e a comunidade académica, preocupadas com o
ensino e com questdes relacionadas a pesquisa em ensino, foram os responsaveis
pelo surgimento de eventos nacionais especificos para este tipo de discussao, tendo
inicio a partir da década de 70 (Nardi, 2004).

Sendo assim, 0s eventos considerados como pioneiros da area sdo (Nardi,
2004):

e Simposio Nacional de Ensino de Fisica, em 1970;

e Encontros e Debates sobre o Ensino de Quimica, 1980;

e Encontro Nacional de Ensino de Quimica, 1982;

e Diversos simpdsios regionais como: Simpésio Sul Brasileiro de Ensino
de Ciéncia na década de 80 e Escolas de Verao para Professores de
Pratica de Ensino de Fisica, Quimica e Biologia, em 1990 pela FEUSP.

e Encontro de Pesquisa em Ensino de Fisica, 1986;

e Encontro “Perspectivas do Ensino de Biologia”, 1982;

¢ Reunides Regionais da SBEnNBIo;
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e Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao em Ciéncias- ABRAPEC,
1997.

A manifestacdo desses grupos de pesquisa também se deu na forma de
publicacdes periddicas, como a pioneira Revista Brasileira de Ensino de Fisica e o
Caderno Catarinense de Ensino de Fisica.

O surgimento, no final da década de 60 e inicio de 70, de grupos de ensino
como o Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul e na
Universidade de Sao Paulo, por exemplo, foram marcantes para o desenvolvimento
de acbes voltadas para a melhoria do ensino de ciéncias e matematica no pais
(Nardi, 2004).

Dessa forma a intensificacdo da producéo cientifica e a criacdo de Programas
de Mestrado e Doutorado com caracteristicas proprias, diretamente voltadas para a
area do ensino, foram os fatores decisivos para que, em setembro de 2000, fosse
criado um Comité de Area na CAPES (Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal
do Ensino Superior): O Comité de Ensino de Ciéncias e Matematica (Nardi, 2004).

A legitimidade alcancada para a criacdo da Area de Ensino de Ciéncias no
Brasil vem sendo reafirmada ano apés ano com o0 crescimento progressivo na
procura por profissionais de ensino pelos Programas de poés-graduacédo Stricto
sensu. A demanda dos mesmos, de acordo com Nardi (2004), é aprimorar o préprio
trabalho em sala de aula, seja desenvolvendo novas metodologias de ensino, seja
buscando compreender as variaveis sociais que poderao influenciar no processo de
ensino — aprendizagem.

Assim, o campo de conhecimento de ensino de ciéncias requer a articulacédo
de vérias areas que, integradas, garantam os subsidios teoricos, epistemoldgicos e
metodoldgicos que a caracteriza.

Mais recentemente, em junho de 2011, a nomenclatura da area de “Ensino de
Ciéncias e Matematica” foi modificado para area de “Ensino” pela CAPES, tal fato
pode ser explicado devido as relacdes de poder (Bourdieu 2004) e politicas
existentes no ambito desse campo e que ocasionaram a mudanca da nomenclatura,
mas conforme ja mencionado, neste trabalho ndo nos ocuparemos com esta
discusséo.

Mesmo diante deste fato, continuaremos a utilizar a nominagdo “Ensino de

Ciéncias”, devido a proposta e objetivo deste trabalho, pois nossa discussdo esta
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centrada na caracterizacdo da area de ensino de ciéncias, em geral, e ensino das
Biociéncias e saude, em particular, como campo de conhecimento.

Concluindo, nesta etapa apresentamos a éarea de ensino de ciéncias e
entendemos que de acordo com sua tradicdo e trajetoria, esta € reconhecida como
um campo de conhecimento por instancias legais, como a CAPES, por exemplo.
Sendo assim, utilizaremos os Programas de pds-graduacao Stricto sensu desta area
para identificar como 0os mesmos estdo relacionados aos critérios estabelecidos por
Fensham para a caracterizacéao e consolidacdo de um campo de conhecimento. Mas
para isso, precisamos antes entender o sistema de educacdo do Brasil e
consequentemente, as especificidades de uma pés-graduacéo Stricto sensu. Dando

sequéncia, esta explanacao sera apresentada no préximo item.

1.3 A organizacao do sistema educacional no Brasil

Conforme apontado no decorrer desse estudo, nossa proposta inicial é
caracterizar o campo de conhecimento ensino das Biociéncias e Saude por meio dos
Programas de poés-graduacao Stricto sensu do campo ensino de ciéncias. A opcao
por analisar estes Programas se deve ao fato de ser neste ambiente que ocorre a
formacdo do pesquisador que ir4 atuar neste campo especifico e pela estrutura
organizacional destes Programas que, por sua vez, € correspondente aos
subcritérios estabelecidos por Fensham para a consolidacdo do campo de
conhecimento..

Para chegarmos a este tipo de analise, precisamos primeiramente entender a
organizacdo do sistema brasileiro de ensino, apds, o que é uma poés-graduacao
Stricto sensu, as especificidades da pos-graduacdo do campo de conhecimento
ensino de ciéncia e consequentemente, 0 que se espera da mesma.

No que concerne a formacado deste profissional, acreditamos que o mesmo
precise dominar saberes especificos que, conforme defende Schulman (2005),
envolve o conhecimento especifico, o conhecimento pedagdgico e, sobretudo, o
conhecimento pedagogico do conteudo. O pesquisador, aléem destes, deve conhecer
sobre a dinamica da ciéncia, sobre a natureza do seu processo de construcéo e,

naturalmente, sobre as metodologias que lhe s&o inerentes.
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O atual sistema educacional brasileiro é regido pela Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 e esta organizado em dois niveis: a educacgédo béasica e a educacéo superior.

A educacdo béasica compreende a Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, o
Ensino Médio e a Educacéo de Jovens e Adultos. A Educacéo Superior abrange os
cursos de graduacao e pos-graduacao (aperfeicoamento, especializacédo, Mestrado e
Doutorado); sequencial e extensao (LDB 9394/96 Art. 44).

O ensino superior, foco deste estudo, tem como objetivo formar profissionais
de diferentes areas do saber, promover a divulgacdo de conhecimentos culturais,
cientificos e técnicos, como também desenvolver o espirito cientifico e o pensamento
reflexivo; incentivando a pesquisa e investigacdo cientifica e promovendo a extensao
de saberes (LDB 9394/96 Art. 43).

1.4. A estrutura da pds-graduacao Stricto sensu

Buscamos com este item, apresentar a estrutura de uma pdés-graduacéo
Stricto sensu em geral e apds, apresentar sua organizagdo nas universidades. Com
este retrato, por fim, apresentaremos a especificidade de uma pos-graduacéo Stricto
sensu da area de ensino de ciéncias e consequentemente, 0 que se espera da
mesma.

Conforme apresentado anteriormente, em 1951, o CNPq (Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico), foi criado para fomentar as atividades
na area de energia nuclear e a pesquisa em geral, por meio tanto de concessao de
auxilios para a manutencdo de laboratdrios quanto de concessdo de bolsas de
estudos para capacitar cientifica e tecnologicamente recursos humanos e organizar
com a comunidade cientifica, a carreira de pesquisador. A Capes (Coordenacao de
Pessoal de Nivel Superior) foi criada para ser o Orgado responsavel pela
institucionalizacdo e regulamentacdo da pos-graduacdo Stricto sensu (Fonseca-
Silva, 2008).

Estas agéncias surgiram devido a pressdo e persisténcia de grupos de
pesquisadores da comunidade cientifica da época que, além de marcarem o inicio da
valorizagdo do ensino superior, foram responsaveis pela implantagédo de politicas de

pesquisa e da pos-graduacao Stricto sensu no pais (Fonseca-Silva, 2008).
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Em razéo da necessidade do Ministério da Educacao implantar e desenvolver
0 regime de cursos de pds-graduagdo no ensino superior no Brasil, a pds-graduacéo
teve sua definicdo em 1965, orientada pelo Parecer Sucupira n°. 977/65, elaborado
por Newton Sucupira em 1965 (Brasil, 2006), o que vale chamar a atencéo para a
data do Parecer, ou seja, atualmente ndo ha um novo parecer com orientacées
atuais para a pos-graduacao, visto que fazem 48 anos que o Parecer Sucupira foi
instituido.

No Parecer, o autor defende a necessidade da implantacdo dos cursos de
pos-graduacdo no pais, argumentando que ganhariam tanto o campo académico
cientifico quanto o campo da producdo de tecnologia aplichAvel as necessidades
industriais do desenvolvimento nacional (Fonseca-Silva, 2008).

Dessa forma, o Mestrado foi caracterizado tanto como a etapa preliminar na
obtencdo do grau de doutor quanto como grau terminal apropriado aqueles que,
desejando aprofundar a formacdo recebida nos cursos de graduagdo, nao
pretendiam dedicar-se a carreira académica.

Nesse sentido, foram estabelecidas duas categorias para o curso de
Mestrado. O Mestrado Profissional, pela Portaria n® 80 de 11/01/99, que seria a
formacao em carater terminal de profissionais para o mercado de trabalho e o
Mestrado Académico voltado para a formacdo de pesquisadores para a vida
académica (Brasil, 2006).

No final da década de 1980, varios problemas foram apontados pela
comissdo, de avaliacdo de cursos, a CAPES, principalmente na formulagédo de
critérios diferenciados para a avaliacdo de propostas que ndo tinham orientacao
claramente académica. Dessa forma, em 1995, foi ressaltada a necessidade da
flexibilizacdo do modelo de pds-graduacdo Stricto sensu, em particular, o nivel de
Mestrado.

Nessa perspectiva, foi criada uma comissdo composta por diferentes
pesquisadores de varias universidades do Brasil com o objetivo de analisar os cursos
gue pudessem atender as demandas oriundas do mercado ndo académico.

Essa comissdo deu origem a uma proposta da Diretoria Colegiada ao
Conselho Superior da Agéncia nomeada de “Programa de Flexibilizagdo do Modelo

de Pos-Graduacédo Senso Estrito em Nivel de Mestrado”, em 1995. Essa proposta foi
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aprovada pelo Conselho Superior da Capes em 14/09/95 e resultou na Resolugédo n°
1/95, publicada por meio da Portaria n® 47 de 17/10/95 (Brasil, 2006).

Os referidos documentos tinham como objetivo enfatizar a importancia dos
Programas voltados para a formacao profissional, propondo a implantacdo de
procedimentos adequados a avaliacgdo e ao acompanhamento dessa hova
modalidade de Mestrados no contexto da pos-graduacdo, preservando assim, 0S
niveis de qualidade alcancados pelo sistema educacional (Brasil, 2006).

Para atender tais recomendacdes, a Capes publicou a Portaria n° 80 de
11/01/99, a qual cria uma nova modalidade de Mestrado, os Mestrados Profissionais,
também conhecidos como Mestrados profissionalizantes. Este documento, que
segue em vigor, reconhece e traz orientacbes concernentes aos requisitos e
condi¢cBes de enquadramento das propostas de Mestrado Profissional.

Diante da especificagdo das modalidades do Mestrado, a pdés-graduacao
Stricto sensu, no entanto, compreende o Mestrado Académico, Mestrado Profissional
e Doutorado.

Retomando ao Parecer Sucupira, o mesmo aponta que o Mestrado nao
constitui condicdo indispensavel a inscricio no Doutorado, cujo objetivo é
proporcionar formacao cientifica ou cultural ampla e aprofundada.

De acordo com o referido Parecer, o Doutorado tem a designacao das
seguintes areas: Letras, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Filosofia. Esse
documento também nos diz que os Doutorados profissionais, modalidade de curso
ainda inexistente no contexto brasileiro, deveriam ser denominados segundo os
cursos de graduacgao que sao correspondentes.

Quanto a duracdo desses cursos, 0 parecer também sugere duracdo minima
de um e dois anos respectivamente para mestrado e doutorado.

Quanto ao ingresso do candidato, ou seja, etapa preliminar ao ingresso no
campo, o Parecer diz que curso de poés-graduacdo podera receber diplomados
provenientes de cursos de graduacéo diversos, desde que apresentem certa
afinidade com o curso a que se candidata. Dessa forma, por exemplo, ao Mestrado
ou Doutorado em Administracdo Publica poderiam ser admitidos bacharéis em
Direito ou Economia em Biologia, Médicos ou diplomados em Historia Natural.

No que se refere a matricula nos cursos de pés-graduacédo, além do diploma

de graduacédo exigido por lei, as instituicbes poderdo estabelecer requisitos que
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assegurem rigorosa selecdo intelectual dos candidatos. Orienta-se, assim, que 0
candidato seja submetido a exames parciais e gerais, bem como a provas que
verifiguem a capacidade de leitura em linguas estrangeiras, pelo menos uma para o
Mestrado e duas para o Doutorado.

No gue entendemos como parte organizacional do campo de conhecimento,
ou seja, como este curso de pos-graduacao Stricto sensu se organiza para oferecer
a formacdo no campo de pesquisa, o Parecer Sucupira esclarece que a area de
concentracdo € determinada como o campo especifico de conhecimento que
constituirdA o objeto de estudos escolhido pelo candidato. As matérias nao
pertencentes aquele campo, mas que sejam consideradas convenientes ou
necessarias para completar sua formacédo corresponde ao dominio conexo.

Nesta perspectiva, o Parecer explicita que o programa de pés-graduacdo que
disponibilizar os cursos de Mestrado Académico e Doutorado, deve oferecer um
elenco variado de disciplinas a fim de que o candidato possa exercer sua opcao de
acordo com seus interesses e tematica de pesquisa.

As disciplinas devem ser ministradas, de preferéncia, sob a forma de cursos
monograficos ou em forma de seminarios e cabe ao professor por sua vez
desenvolver, em profundidade, um assunto determinado (Sucupira, 1965).

Como etapa terminal e resultante da producdo do pesquisador, o0 parecer
aponta que para avaliacdo do candidato ao curso de Mestrado, exige-se dissertacao,
sobre a qual serd examinado, em que revele dominio do tema escolhido e
capacidade de sistematizacdo. Para o grau de doutor, requer-se defesa de tese que
represente trabalho de pesquisa, importando em real contribuicdo para o
conhecimento do tema.

O referido parecer também ressalta que nas universidades, a pos-graduacao
de pesquisa ou académica deve ser objeto de coordenacao central, abrangendo toda
area das ciéncias e das letras, inclusive das que fazem parte do ciclo basico das
faculdades profissionais. Conforme o caso, aos candidatos ao Doutorado serao
atribuidas tarefas docentes, sem prejuizo do tempo destinado aos seus estudos e
trabalhos de pesquisa. Entretanto, &€ aconselhado que a pds-graduacéo se faca em
regime de tempo integral, pelo menos no que se refere a duracdo minima dos

CUrsos.
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Entendemos a partir daqui, que ha& uma orientagdo macro para o
funcionamento e estruturacdo da pos-graduacdo Stricto sensu, e que em instancias
menores, 0s Programas pertencentes a um determinado campo de conhecimento é
avaliado por uma determinada agéncia responsavel por isso, que no caso do Brasil &
a CAPES.

A seguir, sera apresentada como ¢é organizado esta avaliacdo e
especificamente, os critérios para a habilitacdo dos Programas pertencentes ao

campo de conhecimento ensino de ciéncias.

1.5. Os Programas de p6s-graduacédo Stricto sensu do campo de conhecimento

de ensino (em ciéncias)

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior,
reconhecida como CAPES, desempenha papel fundamental na expansao e
consolidacdo da Pdés-graduacao Stricto sensu (Mestrado e Doutorado) em todos os
estados do Brasil, pois esta instancia se ocupa com avaliacdo da pés-graduacéo
Stricto sensu, 0 acesso e divulgacao da producédo cientifica, com investimentos na
formacdo de recursos de alto nivel no pais e exterior, com a promocao da
cooperacao cientifica internacional e com a inducéo e fomento da formacao inicial e
continuada de professores para a educacdo basica nos formatos presencial e a
distancia.

Assim, a Capes tem sido decisiva para os éxitos alcancados pelo sistema
nacional de pdés-graduacédo, tanto no que diz respeito a consolidacdo do quadro
atual, como na construcdo das mudancas que o avanco do conhecimento e as
demandas que a sociedade exige.

Dessa forma, o sistema de avaliacdo’ elaborado pela CAPES, serve de
instrumento para a comunidade universitaria com objetivo de buscar de um padréo
de exceléncia académica para os Mestrados e Doutorados nacionais. Os resultados

da avaliacdo servem de base para a formulacdo de politicas para a area de pos-

" Como ndo nos aprofundaremos na questdo da avaliagdo dos Programas da area de Ensino,
recomendamos os trabalhos de Fonseca (2001), pois a autora se ocupa com essa discussao.
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graduacéo, bem como para o dimensionamento das acdes de fomento como: bolsas
de estudos, auxilios, apoios, entre outros (Brasil, 2013).

Hoje, a pés-graduacao brasileira, esta organizada em areas de conhecimento,
as quais sao estabelecidas pela CAPES. A classificacdo das areas do conhecimento
tem finalidade prética, cujo objetivo € proporcionar aos 6rgados que atuam em ciéncia
e tecnologia uma maneira agil e funcional de agregar suas informagfes. Sendo
assim, classificacdo dessas areas permite, principalmente, sistematizar informacgées
sobre o0 desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, especialmente aquelas
concernentes a projetos de pesquisa e recursos humanos (Brasil, 2013).

A classificacdo original das éareas do conhecimento apresentou uma
hierarquizacdo em quatro niveis, que vdo do mais geral aos mais especificos,
abrangendo 09 grandes areas, 76 areas e 340 subareas do conhecimento (Brasil,
2013).

O primeiro nivel, denominado como “Grande Area” corresponde a
aglomeracdo de diversas areas do conhecimento em virtude da afinidade de seus
objetos, meétodos cognitivos e recursos instrumentais refletindo contextos
séciopoliticos especificos. J4 o segundo nivel, denominado como “Area’,
corresponde ao conjunto de conhecimentos inter-relacionados, coletivamente
construido, reunido segundo a natureza do objeto de investigacdo com finalidades de

ensino, pesquisa e aplicacdes praticas (figura 2).

Areas do Conhecimento

Grande Area do Conhecimento

=

Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncias Ciéncia Ciéncia Engenharias Linglistica Mutlidiscipl
Agrérias Biolégicas da Saude exatas da s s letras inar
Terra Human Sociais e artes
as

Area Multidisciplinar

Biotecnologia | | Ciéncias Ambientais | Ensino | Interdisciplinar | | Materiais |

| Direito | | Letras | | Ciéncias e Matematica |

Figura 2 — Areas de conhecimento - CAPES (Amaral e Lemos, 2012)
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O terceiro nivel, a “Subarea”, € a segmentagdo da area do conhecimento
estabelecida em funcdo do objeto de estudo e de procedimentos metodoldgicos
reconhecidos e amplamente utilizados. E finalizando, o quarto nivel “Especialidade”,
€ a caracterizacdo tematica da atividade de pesquisa e ensino. Uma mesma
especialidade pode ser enquadrada em diferentes grandes areas, areas e subareas
(Brasil, 2013).

Em 23 de janeiro de 2008 através da Portaria n° 9, a Capes, apés a decisédo
do Conselho Superior em sua 442 reunido, de 5 de dezembro de 2007, alterou no
ambito da Capes, a configuracido original da Tabela, criando a Grande Area
Multidisciplinar e, dentro dela as é&reas Interdisciplinares, Ensino de Ciéncias e
Matematica, Materiais e Biotecnologia. Além disso, criou dentro da area
Interdisciplinar, as subéreas Meio Ambiente e Agraria;
Engenharia/Tecnologia/Gestdo; Saude e Bioldgicas; e Sociais e Humanidades
(Brasil, 2013).

Essa deciséo foi justificada pela necessidade operacional de atender melhor a
organizacao do processo de avaliacdo e fomento realizado pela Capes, uma vez que
é a partir da configuracdo da Tabela de Areas de Conhecimento que s&o
organizadas as Areas de Avaliac&o (Brasil, 2013). Entretanto, o modelo de avaliag&o
implantado pela CAPES, apdia um conceito de avaliacdo que delineia, organiza e
estrutura os diferentes cursos e Programas das diversas areas do conhecimento
(Rubin e Almeida, 2011).

Em relacdo a avaliacdo, os principais objetivos estabelecidos pela Capes
(2008a) séo: i) estabelecer o padrdo de qualidade exigido dos cursos de Mestrado e
de Doutorado e identificar os cursos que atendem a tal padréo; e ii) fundamentar os
pareceres do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) sobre autorizacao,
reconhecimento e renovacdo de reconhecimento dos cursos de Mestrado e
Doutorado brasileiros (exigéncia legal para que eles possam expedir diplomas com
validade nacional reconhecida pelo Ministério da Educacao).

Na avaliacdo, os diferentes cursos e Programas precisam obedecer uma
matriz comum, no entanto, ha variacdes entre as diversas areas do conhecimento,
pois as mesmas se diferenciam em determinados aspectos referentes as suas

especificidades.
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Sendo assim, as principais diferencas sao referentes, principalmente, aos
pesos dos diferentes critérios, que, atualmente estdo centrados no que condiz a (i)
proposta do programa, (ii) ao corpo docente, (iii) corpo discente, (iv) as teses e
dissertacdes, (v) a producédo intelectual e (vi) a insercao social (Rubin e Almeida,
2011). Tais critérios sao claros e estabelecem um quadro preciso ao curso ou
programa na forma das metas a seguir, a fim de atingir os objetivos tracados no
processo de avaliagéo.

O critério insercao social, diferente dos demais, como ressaltam Rubin e
Almeida (2011), tem caracteristica qualitativa, pois visa destacar informacdes sobre
insercéo e impacto regional e/ou nacional dos Programas. Considera, além disso, a
integragcdo e cooperacdo com outros Programas e centros de pesquisa e
desenvolvimento profissional relacionado a area de conhecimento na qual atua.

Resgatando o foco deste estudo, nosso compromisso € retratar a estrutura
desses Programas relacionando-os com os parametros disponibilizados pela CAPES
e com os critérios de Fensham (2004). Nossa premissa € que, como parte de um
campo de conhecimento, ndo s6 a estrutura, mas como também a organizacdo de
um programa de pds-graduacdo, precise corresponder ao gque se necessita para ser
bem sucedida a formacdo de novos pesquisadores , e assim, ganhar o
reconhecimento académico necessario.

Tratando especificamente do campo de conhecimento ensino de ciéncias, 0s
cursos de Mestrado e Doutorado devem cumprir algumas exigéncias basicas de
avaliacdo, de acordo com os critérios estabelecidos pela CAPES, acima indicados.

Dessa forma, no que corresponde ao corpo docente, que se divide em
permanente e colaborador, este deve ser constituido por doutores da area de
conhecimento, ou areas afins e com experiéncia e atuacao profissional reconhecida
nessa area (Moreira, 2007). Estas experiéncias devem condizer com atividades de
pesquisa, orientacdo, ensino e producao intelectual, principalmente publicacbes em
periodicos cientificos na area.

A estrutura curricular deve ser adequada & estrutura do programa.E
fundamental que haja coeréncia entre as areas de concentracdo, linhas de pesquisa
e grade curricular, sendo que as disciplinas devem proporcionar formacéao tedrica e

metodoldgica por meio de bibliografia reconhecida pela area.
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Dessa maneira, as areas de concentracdo devem ser bem definidas e
coerentes com o perfil do egresso que os Programas assumem formar. As linhas de
pesquisa precisam ser concisas e estarem de acordo com as areas de concentracao
e objetivos do Programa como também proporcional a dimensdo do corpo docente
permanente. Por fim, os projetos, dos pesquisadores, e ndo de cada aluno
individualmente, devem estar de acordo com as linhas de pesquisa.

Segundo (Borges-Andrade, 2003), nos explicita um detalhamento acerca do
gue se entende sobre area de concentracao, linha de pesquisa, projetos e disciplina
no ambito da pés-graduacédo Stricto sensu.

De acordo com o autor, estes itens sdo necessarios para o estabelecimento e
continuidade dos Programas de pos-graduacdo, pois sdo esses aspectos que
norteardo as pesquisas e indicardo suas perspectivas e tendéncias de
desdobramentos.

Dessa forma, ele define a area de concentracdo como um item de maior
abrangéncia no que se refere a area tematica dos Programas, ou seja, a area de
concentracdo € responsavel pela orientacao tedrica, procedimentos e delimitacdo de
um determinado campo.

Nesse sentido, a area de concentracdo abarca as linhas de pesquisa e que a
partir destas, dardo origem aos projetos de pesquisa. Segundo o autor, ha relacdes
entre as estruturas de pesquisa e ensino, as quais funcionam simultaneamente em
prol da sustentabilidade das instituicdes de ensino.

Esta relacdo se apresenta como a area de concentracdo, sendo de carater
genérico, definira a estrutura curricular e as linhas de pesquisa de um determinado
Programa.

J& as linhas de pesquisa e a estrutura curricular se comunicam enquanto area
tematica, na qual a primeira, em uma perspectiva mais especifica, originara os
projetos de pesquisa e a segunda, as disciplinas e seminarios, aspectos estes que
sdo de suma importancia para a manutencdo dos Programas, desenvolvimento e
formacao do pesquisador.

Assim, ele caracteriza a area de concentragéo e, as linhas de pesquisa como
figuras institucionais, pois estdo inseridas em uma determinada instituicdo, tém
carater organizacional e de equipe e por também haver um grupo de pesquisadores

que trabalham na manutencao das mesmas.
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Os projetos sao caracterizados por todos estes aspectos, mas também tem
carater individual, pois vai de acordo com o interesse pessoal do pesquisador, mas
sempre orientado pelas tendéncias da linha de pesquisa, a qual é orientada pela
area de concentracao.

O autor sinaliza para o cuidado em respeitar a relacdo dessas estruturas de
pesquisa e ensino, pois segundo ele, a ma adequacdo dessas relacdes, pode
resultar na perda da sintonia no que se refere a pesquisa, e este fato pode fragilizar
as instituicdes de ensino e consequentemente perder a sustentabilidade.

Além desses aspectos inerentes ao desdobramento da pesquisa, as
instituicbes também precisam oferecer um sistema de infra-estrutura adequado ao
desdobramento e formacdo em pesquisa. Assim, para garantir a qualidade da
formacdo oferecida, como nos aponta Moreira (2007), as instituicbes devem ter
instalacbes adequadas com bibliotecas, salas de informatica e laboratérios
especificos quanto a area de pesquisa. No que se refere a apresentacdo da
dissertacdo e/ou tese, estas devem configurar como resultante da producdo de
conhecimento na area.

Dessa forma, nosso objetivo nesse tépico foi o de apresentar os critérios
necessarios para que um programa Stricto sensu seja avaliado e considerado apto
para formar novos pesquisadores.

Moreira (2007), nos alerta que para atuar na area nao basta ser cientista,
treinar bolsistas, escrever livros e criar equipamentos. E essencial, segundo o autor,
ter formacado “tedrica, metodolégica e epistemolégica em ensino em ciéncias”
(MOREIRA, 2007 p.38), ou seja, ao invés de treinamento, € necessario, sobretudo,
entender o processo de ensino e o de aprendizagem.

Nessa perspectiva, tanto o pesquisador atuante quanto o pesquisador em
formacdo precisam entender o processo de ensino e aprendizagem para a sua
atuacao no ensino.

Para este entendimento, além de outros fatores, acreditamos que durante sua
formacao, os cursos de pos-graduacgédo precisem oferecer um elenco de disciplinas
gue subsidiem o discente com tais conhecimentos.

Partindo dessa premissa, acreditamos que seja central nos Programas de pos-
graduacdo da area de ensino de ciéncias a oferta de disciplina — obrigatérias — que

contemplem contetdos metodolégicos, especificos e pedagdgicos. Afinal esse
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pesquisador, além de trabalhar com o conteudo especifico de um determinado
corpus de conhecimento, precisa estar subsidiado cientificamente, teoricamente e
principalmente, saber o que é ensinar e aprender.

Sendo assim, no item 1.6, discutiremos essa perspectiva nos orientando pelos
conceitos de Shulman (2005), no que diz respeito ao conhecimento especifico do

conteulido, conhecimento pedagodgico e conhecimento pedagogico do conteudo.

1.6. Saberes necessarios ao pesquisador (em formacao) do campo de Ensino

Neste item, nos orientando pelas premissas assumidas por Shulman (2005),
discutiremos sobre a importancia de determinados saberes que o pesquisador
precisa tanto para atuagdo enquanto docente, como para a atuagcao em pesquisa.

Shulman (2005), alerta que para atuac¢do na educacao basica, requer que o
professor domine alguns saberes inerentes a pratica docente, 0s quais sao
caracterizados como: conhecimento especifico do conteldo, conhecimento
pedagogico e conhecimento pedagogico do conteudo, segundo ele, estes saberes
poderdo otimizar o processo de ensino, contribuindo assim para a melhoria da
aprendizagem.

O conhecimento especifico do conteddo diz respeito ao que € oriundo do
campo de conhecimento de formacdo do docente, como por exemplo, a biologia,
qguimica, fisica, etc, o conhecimento pedagoégico € o que ofertara subsidios para a
atuacdo com o0 ensino, ou seja, em sala de aula. Este conhecimento pode ser
caracterizado como os que se referem as teorias de aprendizagem, por fim, o
conhecimento pedagoégico do conteudo, corresponde a forma que o docente
transformara o conhecimento especifico de sua formacgéo passivel de ser aprendido.

Dessa forma, nos apropriamos desses conceitos preconizados por Shulman
na educacgéo bésica, para a formacao Stricto sensu do profissional que ird atuar com
0 ensino, e além desses saberes, acreditamos que o pesquisador desta area
também precise se apropriar do conhecimento metodolégico, o qual ofertara
subsidios para a pratica da pesquisa.

Segundo Shulman (2005), algumas iniciativas adotadas em relacdo a
formacao dos professores, eram pautadas na ideia de que 0 ensino requer

habilidades basicas, conhecimento do contelddo e habilidades didaticas de forma
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geral. Dessa forma, segundo esse autor, na grande parte dos estados norte
americanos, 0s professores sao avaliados mediante testes de aptiddo, exame sobre
o conhecimento da disciplina e observacdes de aula. Tais atividades eram realizadas
com o propésito de assegurar a qualidade do trabalho docente.

Com base nesse procedimento, Shulman (2005), considera trivial o
desdobramento do trabalho docente, pois por meio dessa avaliagdo, se ignora a
complexidade do trabalho docente, ou seja, segundo ele, os préprios docentes tém
dificuldades para articular o que conhecem e como conhecem.

Dessa forma, acreditamos ser necessario estimular o docente durante sua
formacgéo, quanto ao olhar critico e autbnomo em relacdo ao processo de ensino,
pois além de mediar o processo de aprendizagem, este deve principalmente saber o
que e para que ensinar.

Entretanto, Shulman (2005) ressalta que o professor € capaz de transformar a
compreensao, as atitudes, os valores desejados em representacdes e acgles
pedagodgicas. Ou seja, acdes que correspondem a formas de expressar, expor,
exemplificar e representar de formas diferentes as ideias, ajudando assim, os que
nao sabem, a saber e, aos que ndo entendem, a entender, compreender e discernir
um determinado conhecimento.

Assim, 0 processo de ensino se inicia a partir do momento em que o professor
compreende aquilo que se deve ser aprendido e como deve ensinar, logo, parte da
apresentacdo do conhecimento especifico e oferece aos alunos oportunidade para
aprendé-lo.

Nessa perspectiva, o referido autor elabora algumas categorias de
conhecimento que dao suporte a compreensdo que o professor precisa ter para a
facilitacdo do processo de aprendizagem.

Essas categorias sao representadas pelo conhecimento do conteudo,
conhecimento didatico geral, ou seja, o professor precisa levar em conta 0s
principios e estratégias gerais de manejo e organizacdo da sala de aula.

Conhecimento do curriculo, com dominio dos materiais e dos programas que
servem de ferramenta para o trabalho docente; conhecimento didatico do conteudo,
de acordo com Shulman (2005), esse € o0 principal aspecto entre o conteudo e a
pedagogia que constitui uma esfera exclusiva do docente, ou seja, sua préopria forma

de compreenséo do ato docente.
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Alem disso, o professor também precisa considerar o conhecimento dos
alunos e suas caracteristicas, o conhecimento dos contextos educativos que
englobam desde o funcionamento do grupo em sala de aula até o carater das
comunidades e culturas no ambito escolar e para finalizar, o conhecimento dos
objetivos, das finalidades, dos valores educativos e de seus fundamentos filoséficos
e historicos.

Com esse panorama observamos que o professor nao deve somente ter o
dominio do conhecimento especifico, o qual ira apresentar em sala de aula, mas
como defende Shulman, h4d a necessidade de outros saberes considerados como
primordiais para o exercicio docente e efetivacdo do processo de ensino.Além do
conteudo especifico, o professor precisa ter consciéncia do que é ensinar e 0 que é
aprender, e esta concepc¢ao podera ser trabalhada durante sua formacao, sobretudo
nas aulas voltadas para a tematica da aprendizagem e didatica de forma geral, pois
estas serdo capazes de fornecer subsidios para esta compreensao.

Além do conhecimento especifico da formacdo, do pedagdgico e do
pedagogico do conteudo, entendemos que o0 pesquisador precisa do conhecimento
em pesquisa, ou seja, do metodologico e epistemoldgico, pois também precisara de
subsidios para atuacdo em pesquisa, a fim de produzir conhecimentos para o0 campo
no qual atua e constitui.

Dessa forma, com esses saberes, acreditamos que este profissional do ensino
tera subsidios para promover um melhor processo de ensino a seus alunos e que
podera facilitar o processo de aprendizagem, que no nosso caso particularmente,
esperamos que seja significativa.

De acordo com Lemos (2011, p.28), o fato de a aprendizagem ser significativa
“refere-se a importancia do conhecimento para o sujeito visto que € ele que
determinara o modo como o individuo ira agir na sua realidade”. Segundo a autora,

‘guando se tem uma estrutura cognitiva organizada
de forma légica com ligagBes substantivas e nédo
arbitrarias entre os significados armazenados, o
individuo esta melhor instrumentalizado para usar o
conhecimento, realizar novas aprendizagens e,
portanto, interagir com e na realidade” (Lemos, 2011
p.28).

Desse modo, acreditamos que tanto o pesquisador em formacdo, quanto o

seu aluno, encarando o processo de ensino sob esta perspectiva, estardo mais,
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conscientes do que estao aprendendo, sendo capazes de perceber em que momento
poderao utilizar o conhecimento construido em seus contextos.

Dessa forma, poderéo estar mais capacitados a decidir o melhor caminho de
acao por meio da autonomia intelectual a partir dos conhecimentos construidos.

Neste capitulo apresentamos aporte tedrico do presente estudo e que,
portanto, servirdo para subsidiar a analise dos dados coletados e consideracfes
finais.

Na sequéncia, apresentaremos a metodologia do estudo, isto €, o caminho
gue percorremos para coleta, organizacdo, analise e discussao dos dados com o

propdsito de dialogar com os tedricos expostos nesse item.
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2. Metodologia

O proposito do presente estudo é identificar as caracteristicas centrais do
campo de conhecimento ensino, em geral, e o ensino de Biociéncias e Saude, em
particular, a partir dos Programas de pdés-graduacdo Stricto sensu oferecidos no
Brasil com reconhecimento da instancia reguladora deste nivel de formacao, a
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Para tal
fim assumimos os critérios estabelecidos por Fensham (2004) para definir campo de
conhecimento e analisamos as informacdes disponibilizadas nas paginas web dos
referidos Programas usando-os como referéncia.

A opcao por compreender o campo do ensino a partir dos Programas de pos-
graduacéo Stricto sensu brasileiros se deve, em um primeiro momento, ao fato de
ser este o ambiente formador do pesquisador deste campo e, segundo, porgue esta
formacgéo, ao se efetivar na dindmica cientifica, deve ter correspondéncia com o0s
aspectos caracterizadores de todo e qualquer campo de conhecimento (Fensham,
2004).

Em sintese, ainda que ndo exclusivamente, € no contexto das pos-graduacdes
Stricto sensu que acontece, ou deveria acontecer, a dindmica da construcdo e
evolucdo do conhecimento cientifico. De acordo com 0s aspectos estruturais e intra-
pesquisa (Fensham, 2004), a dinamica de um campo se da nas instituicbes e
associacbes e, no caso das pos-graduacbes, na interacdo entre pares que
caracteriza o debate académico direto, via disciplinas, bancas de avaliacdo e
congressos, e indireto, via publicacdes cientificas. Assim, nos parece que as
informacdes presentes nas paginas web dos Programas, presumidamente o conjunto
de informagdes que seus docentes e gestores consideram mais relevante, podem
indicar os aspectos centrais da area.

Nesta perspectiva, essa pesquisa se caracteriza como um estudo de
abordagem qualitativa, do tipo andlise documental (GIL, 1996), visto que Nnossos
dados, provenientes das paginas web dos 72 Programas brasileiros existentes em
fevereiro de 2012 (www.capes.gov.br - ANEXO 1). As informagdes coletadas nao
sofreram nenhum tipo de trato analitico, ou seja, a analise documental compreende

uma série de operacdes que visa a estudar e a analisar um ou varios documentos
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para descobrir as circunstancias sociais e econdémicas com as quais pode estar
relacionada (Gil, 1996).

No presente caso, nosso foco foi buscar a congruéncia na organizagao e
pratica dos Programas para, entdo, construirmos um melhor conhecimento sobre a
dindmica geral da area de ensino das Biociéncias e Saude no que concerne a
formacéo inicial dos seus investigadores.

Diante do exposto, o caminho para responder nosso questionamento esta
organizado em duas etapas: (a) levantamento e caracterizacdo geral dos Programas
da area de ensino e (b) caracterizar a estrutura e a dinamica dos Programas
especificamente ocupados com as Biociéncias e Saude, conforme apresentado
abaixo na figura 3.

Esquema Metodoldgico

METODOLOGIA

1) Coleta realizada no site da CAPES: ’
www.capes.gov.br em 13/02/2012 \ ‘/(

2) Coleta realizada no site de cada
programa
de 15 a 31/03/2012

eglmento e demais |nforma(;oes (site)

l Quem sdo Como estao Como funcionam?
*Quiais sdo os .
Programas? *Docentes . *Area de Concentragéo; .S_el_e‘;?o'
*Quantos séo? Quenm formara: *Linhas de Pesquisa *Disciplinas
. A *Egressos Obrigatorias;
Onde.est?o. Quem se deseja (Ped, Esp e Met)
*Quais 5‘10 formar? * Elaborac&o da
aSI (‘Otis- R * Alunos dissertagéo
Qual € o foco? *Administrativa etese;
(Coord. Adm) — né&o é foco

Figura 3: Esquema metodoldgico (Amaral e Lemos, 2012)

Na primeira etapa, feito o levantamento dos Programas existentes em
fevereiro de 2012, nos dedicamos a categorizacdo dos mesmos considerando tipo de

curso oferecido, localizagdo geografica, pontuacdo nas avaliacbes da CAPES e
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disciplinas cientificas® contempladas. A distribuicdo dos Programas pelas disciplinas,
realizada a partir dos seus respectivos homes e das &reas de concentragdo, nos
possibilitou o recorte necessario para a etapa seguinte, foco central deste estudo,
gue eram aqueles que se ocupam com as Biociéncias e saude.

O desenvolvimento da segunda etapa esta fundamentalmente baseada nas
categorias propostas por Fensham (2004) para caracterizar campo de conhecimento,
conforme esclarecido no capitulo |, e subdividida em dois momentos. Para a
realizacdo deste, as informacdes coletadas foram oriundas da pagina web dos
Programas, do edital da chamada publica de selecéo e do regimento.

Dessa forma, no primeiro momento, com enfoque no critério estrutural, a
andlise se deu em aspectos gerais dos Programas voltados para as tematicas das
Biociéncias e saude, ou seja, buscamos o (i) ano de inicio, (ii) vagas oferecidas por
curso, (iii) perfil do egresso, quem se deseja formar e (iv) perfil do candidato, quem
esta possibilitado a ingressar nos Programas.

J4 no segundo momento, nosso interesse foi em identificar a questdo
metodoldgica, ou seja, 0 que esta relacionado ao critério intra-pesquisa, quanto a
organizacdo e funcionamento dos Programas, assim, analisamos (i) a chamada
publica de selecéo, (ii) o quadro dos docentes, (iii) as linhas de pesquisa e (iv) as
disciplinas obrigatérias.

A analise das disciplinas ficou restrita as disciplinas obrigatorias porque
constituem, na légica organizacional dos Programas Stricto sensu, a formacédo
minima necessaria para o mestre profissional e para os futuros pesquisadores,
mestres ou doutores. Deste modo, assumindo que a formag&o do profissional da
area de ensino deve contemplar o conhecimento pedagogico do conteudo
(Schulman, 2005), além da formacdo em pesquisa, da pedagogica e do conteudo.

Em sequéncia, no proximo item, apresentaremos os dados que foram obtidos
por meio da nossa coleta nas paginas web dos Programas Stricto sensu da area e
ensino e a analise realizada nos mesmos de acordo com o caminho metodolbgico

apresentado acima.

*Embora o termo ideal seja area de conhecimento, optamos pelo uso do termo “disciplina cientifica”
para marcar que, neste caso estamos nos referindo as ciéncias ensinadas e ndo ao campo de
conhecimento ensino de ciéncias, foco da presente investigacao.
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3. Apresentacéao e discussao dos dados

O objetivo do presente estudo € identificar a congruéncia dos programas de
pos-graduacdo de ensino das Biociéncias e Saude entre si e correlacionar tais
aspectos, priorizados no contexto formativo de novos investigadores da area de
ensino, com os critérios propostos por Fensham (2004) para caracterizar o campo de
ensino de ciéncias. Assim, como nosso objeto de estudo é a pos-graduacdo Stricto
sensu, mais especificamente os Programas da &rea de ensino, 0 presente capitulo
apresenta os dados organizados em duas grandes partes, a primeira, de carater
mais quantitativo, na qual consideramos o conjunto de programas existentes em
fevereiro de 2012, momento da coleta de dados.

Na segunda parte, com predominancia qualitativa no tratamento dos dados, nos
dedicamos essencialmente aos programas especificamente dedicados ao ensino das
Biociéncias e Saude.

O capitulo estd subdividido em dois itens. No primeiro apresentamos 0s
Programas de forma geral e a distribuicdo dos mesmos por regido, suas notas e,
tomando como referéncia as nomenclaturas dos titulos dos programas e de suas
respectivas areas de concentracdo, a frequéncia dos mesmos nas areas tematicas
contempladas no conjunto dos Programas entao existentes.

Esta dltima andlise, que culminou na distribuicdo dos programas por campo
disciplinar, nos permitiu fazer o recorte para segunda parte, mais qualitativa, na qual
nos debrugcamos sobre a estrutura e organizacdo dos Programas especificamente
ocupados com a tematica das Biociéncias e Saude. Ou seja, nosso objetivo com
esse estudo foi identificar as caracteristicas centrais do campo de conhecimento
ensino de ciéncias, em geral, e 0 do ensino de Biociéncias e saude, em particular.

Importa lembrar que os dados aqui apresentados correspondem as
informacdes disponiveis nas paginas web dos Programas Stricto sensu em fevereiro
de 2012, conforme norma para estudos de natureza documental, cujos registros sao
coletados da pagina web. Deste modo, € possivel que as informac¢fes atualmente
presentes nas homepages de alguns Programas ja néo correspondam as aqui
analisadas. Tal fato, no entanto, ndo compromete nosso propoésito, focado na forma
como os Programas se apresentam, o que explica nossa opcéo por utilizar a internet

como fonte priméaria de nossos dados.
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3.1. Parte | do Estudo — Os Programas de P6s-Graduac&o da Area de Ensino no
Brasil

A pos-graduacdo Stricto sensu no Brasil € regulamentada e avaliada pela
(Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) Capes, uma
fundacédo do Ministério da Educacdo (MEC) que desempenha papel fundamental na
expansdo e consolidacdo da poés-graduacdo Stricto sensu (cursos de Mestrado e
Doutorado) em todos os estados da Federacdo (Brasil, 2011), além de ser uma
esfera publica na qual os Programas, organizados em suas respectivas areas de
conhecimento, sdo avaliados e acompanhados.

Até dezembro de 2012, conforme dados da prépria Capes (Brasil, 2012),
existiam 3.571 Programas de Pds-Graduacédo distribuidos em 08 grandes areas de
conhecimento que, por sua vez, subdividem-se em 76 areas de conhecimento®.
Estas, também subdivididas, agora em (340) subéreas, integram 5.332 cursos, sendo
3.014 de Mestrado Académico, 499 de Mestrado Profissional e 1.819 de Doutorado
(Capes, 2012). A area de Ensino’®, desde a sua criacdo até 2008, ficou, como
subarea ensino de ciéncias e matematica, desvinculada de qualquer area quando
passou a integrar a grande area multidisciplinar que, por sua vez, engloba outras
cinco éareas (Brasil, 2012), respectivamente Biotecnologia, Ciéncias ambientais,
Ensino, Interdisciplinar e Materiais.

A area de Ensino, como se depreende do Quadro I, apés treze'! anos de sua
institucionalizagéo na CAPES (Brasil, 2011), evidencia um grande crescimento, tendo
em junho de 2013 (Brasil, 2013) 23 novos Programas.

Dessa forma até junho de 2013 contamos com 0 quantitativo total de 95

Programas *? da &area de Ensino, sendo 17 de Mestrado Académico, trés de

9Apresentado detalhamento no item 1.5 do capitulo 1, do referencial tedrico, pagina 37.

°Conforme esclarecido no item 1.5 do capitulo 2, esta denominacdo da area é recente, formalizada
em 2011, quando substituiu a denominacgéo original:ensino de ciéncias e matematica.

1 Apesar de ja existir ha treze anos, os dados desta investigacéo correspondem aos existentes em
fevereiro de 2012, periodo da coleta.

' Esses dados atuais foram coletados em 2013, os quais ndo fazem parte do presente estudo, pois
trabalhamos com os dados disponiveis em fevereiro de 2012.
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Doutorado, 54 de Mestrado Profissional e 21 Programas oferecem os cursos de
Mestrado Académico e Doutorado, totalizando a oferta de 116 cursos.

N&o obstante, a maior concentracdo dos mesmos, 70%, reproduzindo a
realidade nacional em outras areas, segue predominante nas regides sul e sudeste
(Quadro I).

Quadro | — Distribuicio dos Programas e Cursos de Pos-Graduacéo da Area de
Ensino nas regides e Estados brasileiros®

PROGRAMAS E CURSOS - AREA DE ENSINO
j NUMERO E TIPOS DE CURSOS POR TOTAL
REGIAO ESTADO PROGRAMAS PROGRAMA PROGRAMAS
MA MA+DO DO MP
SAO PAULO 15 (21%) 2 8 0 5
RIO DE JANEIRO 12 (17%) 2 2 0 8
SUDESTE MINAS GERAIS 5 (07%) 1 0 0 4 34 (45%)
ESPIRITO SANTO 2 (02%) 0 0 0 2
TOTAL CURSOSSUDESTE 15 - 10 19 44
RIO G%ﬁ'\ﬂDE DO 11 (15%) 1 3 0 7
SuL PARANA 5 (07%) 1 2 0 2 18 (25%)
SANTA CATARINA 2 (02%) 0 1 0 1
TOTAL CURSOSSUL 8 - 6 10 24
BAHIA 2 (02%) 1 1 0 0
PERNAMBUCO 2 (02%) 1 1 0 0
ALAGOAS 1 (01%) 0 0 0 1
CEARA 1 (01%) 0 0 0 1
PARAIBA 1 (01%) 0 0 0 1 9 (13%)
NORDESTE | RIO ?\I%AR'\_‘F'EE DO 1(01%) 0 0 0 1
SERGIPE 1 (01%) 1 0 0 0
MARANHAO 0 0 0 0 0
PIAUI 0 0 0 0 0
TOTAL CURSOSNORDESTE 5 - 2 4 11
GOIAS 2 (02%) 1 0 0 1
CENTRO- MATOGROSSO 2 (02%) 0 0 1 1 6 (08%)
OESTE MATOGSRL(J)LSSO DO 2 (029%) 1 0 0 1
TOTAL CURSOS CENTRO-OESTE 2 0 1 3 6
AMAZONAS 2 (02%) 1 0 0 1
PARA 2 (02%) 0 1 0 1
RORAIMA 1 (01%) 0 0 0 1
NORTE ACRE 0 0 0 0 0 5 (07%)
AMAPA 0 0 0 0 0
RONDONIA 0 0 0 0 0
TOCANTINS 0 0 0 0 0
TOTAL CURSOS NORTE 2 - 1 3 6
TOTAL GERAL DOS TIPOS DE CURSOS 32 - 20 39 91
TOTAL DE PROGRAMAS 72

Amaral e Lemos, 2012 - Fonte: www.capes.gov.br em 13/02/2012

¥ O curso de Mestrado Académico oferecido pela UNIFESP, presente em nossa coleta, atualmente
ndo € mais oferecido pela instituicdo (Brasil, 2013).
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Aléem da caréncia de Programas nas regides norte, nordeste e centro-
oeste,vale registrar que o numero de cursos de Doutorado (20) na area de Ensino €
ainda pequeno mesmo para as regides sul e sudeste, respectivamente com oferta de
06 e 10 cursos em fevereiro de 2012. Nenhum dos 72 Programas analisados oferece
simultaneamente os trés tipos de curso'®. Por outro lado, todos os cursos de
Doutorado, com uma excecao, sao oferecidos em Programas que também oferecem
cursos de Mestrado Académico. , A excecdo, que apenas oferece o curso de
Doutorado, corresponde a um Programa em Rede, formalmente oferecido pela
Universidade Federal de Mato Grosso, mas desenvolvido em parceria com a UFPA
(Universidade Federal do Pard) e UEA (Universidade Estadual de Alagoas).

A regido sudeste é a que oferece o maior numero de Programas e Cursos,
respectivamente 34 e 44, que correspondem a quase 50% do quantitativo geral.
Muito embora a modalidade de curso mais representativa nesta regido seja o
Mestrado Profissional, com 19 ofertas, vale registrar que dentre os 20 cursos de
Doutorado, 08 deles, 45%, estado sediados em S&o Paulo, sempre em parceria com a
oferta de Mestrado Académico, como antecipado. Também esta em Sdo Paulo a
maior oferta de Programas, 15 e dentro deles, 23 cursos (08 Doutorados 10
Mestrados Académicos e 05 Mestrados Profissionais).

Dentre as regides brasileiras mais carentes de oferta, as Norte e Centro-
oeste se destacam com a oferta de 05 Programas e 06 cursos, que correspondem a
apenas 6% do total geral dos Programas. O Unico Doutorado nesses 6% esta na
regido centro-oeste, sendo o oferecido em Rede (UFMT).

Considerando o nimero de Programas da Area de Ensino, foi realizada uma
codificacdo que, respeitando as regides do Brasil, contém as siglas dos Estados,
seguidas de numeros em ordem crescente que, por sua vez, estao discriminados em
ordem decrescente do numero de Programas por estado nas respectivas regides.
(Quadro 1l e ANEXO )

* O Programa em Ensino de Biociéncias e Satide do Instituto Oswaldo Cruz, uma das unidades da
Fundacdo Oswaldo Cruz sediada no Rio de Janeiro, ofereceu as trés modalidades de curso, mas o de
Mestrado Profissional foi descontinuado.
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Quadro Il — Os Programas da area de Ensino e seus respectivos cédigos:

PROGRAMAS E CURSOS - AREA DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
CcODIGO PROGRAMA INSTITUICAO ESTADO

SP1 EDUCAGCAO MATEMATICA UNESP/RC
SP2 EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP
SP3 EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP
SP4 EDUCACAO MATEMATICA UNIBAN
SP5 EDUCACAO PARA A CIENCIA UNESP/BAU
SP6 ENSINO DE CIENCIAS UNICSUL

ENSINO DE CIENCIAS (MODALIDADES FiSICA, QUIMICA E
SP7 BIOLOGIA) USP
SP8 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UNICSUL SAO PAULO
SP9 ENSINO DE CIENCIAS EXATAS UFSCAR
SP10 ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA UNICAMP
SP11 ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP
SP12 ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP

ENSINO, HISTORIA E FILOSOFIA DAS CIENCIAS E
SP13 MATEMATICA UFABC
SP14 MULTIUNIDADES EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA | UNICAMP
SP15 SAUDE E EDUCACAO UNAERP
RJ1 CIENCIA TECNOLOGIA E EDUCACAO CEFET/RJ
RJ2 EDUCACAQ EM CIENCIAS E SAUDE UFRJ
RJ3 EDUCACAO MATEMATICA uss
RJ4 ENSINO DAS CIENCIAS UNIGRANRIO
RJ5 ENSINO DE CIENCIAS IFRJ
RJ6 ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA UFF RIO DE
RJ7 ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO AMBIENTE UNIPLI JANEIRO
RJ8 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA CEFET/RJ
RJ9 ENSINO DE FiSICA UFRJ
RJ10 ENSINO DE MATEMATICA UFRJ
RJ11 ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE FIOCRUZ
RJ12 ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE E DO MEIO AMBIENTE UNIFOA
MG1 EDUCACAO MATEMATICA UFJF
MG2 EDUCAQ%O MATEMATICA UFOP MINAS
MG3 EDUCACAO TECNOLOGICA CEFET/MG GERAIS
MG4 ENSINO PUC/MG
MG5 ENSINO DE CIENCIAS UNIFEI
ES1 EDUCACAOQ EM CIENCIAS E MATEMATICA IFES ESPIRITO
ES2 ENSINO DE FiSICA UFES SANTO
RS1 EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA ] PUC/RS

EDUCAGCAO EM CIENCIAS QUIMICA DA VIDA E SAUDE
RS2 ( UFSM - FURG) UFRGS
RS3 ENSINO CIENTIFICO E TECNOLOGICO URI
RS4 ENSINO DE CIENCIAS UNIPAMPA
RS5 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFPEL RIO GRANDE
RS6 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA ULBRA DO SUL
RS7 ENSINO DE CIENCIAS EXATAS UNIVATES
RS8 ENSINO DE FiSICA UFRGS
RS9 ENSINO DE FiSICA UFRGS
RS10 ENSINO DE FiSICA E DE MATEMATICA UNIFRA
RS11 ENSINO DE MATEMATICA UFRGS
PR1 EDUCACAQ EM CIENCIAS E EM MATEMATICA UFPR
PR2 EDUCACAO PAARA A CIENCIA E A MATEMATICA UEM PARANA
PR3 ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA UTFPR
PR4 ENSINO DE CIENCIAS E EDUCAGCAO MATEMATICA UEL
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PR5 FORMAGAO CIENTIFICA, EDUCACIONAL E TECNOLOGICA UTEPR
sSc1 EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA UFSC SANTA
SC2 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA FURB CATARINA
BA1 EDUCACAO CIENTIFICA E FQRMAQAO DE PROFESSORES UESB BAHIA
BA2 ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIENCIAS UFBA
PE1 EDUCAGAO MATEMATICA E TECNOLOGICA UFPE PERNAMBUCO
PE2 ENSINO DAS CIENCIAS UFRPE
AL1 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFAL ALAGOAS
CE1l ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFC CEARA
PB1 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UEPB PARAIBA

] ] RIO GRANDE
RN1 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA UFRN DO NORTE
SE1 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA FUFSE SERGIPE
GO1 EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA UFG GOIAS

GODF2 | ENSINO DE CIENCIAS ] UNB
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA - (UFMT - UFPA -

MT1 | UEA) _ UFMT Gg‘é;g °
MT2 ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS UFMT
MS1 EDUCACAO MATEMATICA UFMS MATO

N GROSSO DO
MS2 ENSINO DE CIENCIAS UFMS SUL
AM1 EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA UEA AMAZONAS
AM2 ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA UEA
PA1 EDUCACAO EMICIENCIAS E MAATEMATICAS UFPA PARA
PA2 ENSINO EM SAUDE NA AMAZONIA UEPA
RR1 ENSINO DE CIENCIAS UERR RORAIMA

Amaral e Lemos, 2012 - Fonte: www.capes.gov.br — em 13 de fevereiro de 2012

Embora as notas atribuidas pela Capes aos Programas de pdés-graduacdo
Stricto sensu variem de 3 a 7, a nota maxima que os Programas da area de Ensino
possuem é cinco (RJ02, SP01, SP02, SP05, SP10, SC01, PR04, RS08, RS09 e
BAO02), expressando reconhecimento de exceléncia nacional. A maior parte deles,
60%, esta avaliada com nota trés, nota que reflete, conforme as normas da Capes e
documento de area (Brasil, 2012), atendimento aos requisitos minimos para que
possam existir. Tal fato decorre, muito provavelmente,do inicio dos Programas cujo
crescimento quantitativo aconteceu apos a formalizacdo da Area, em 2000, pois
somente alguns poucos (RJ02, SPO5 e SP07) existiam antes desta data. Por outro
lado, é importante considerar que as notas aqui indicadas sdo as atribuidas em 2010,
quando a avaliacdo correspondente ao triénio 2007-09 foi realizada.

No mesmo sentido, considerando que a modalidade Stricto sensu de curso
Mestrado Profissional s6 comecou a ser oferecida em 1995 (Brasil, 2002a), a
jovialidade desses cursos também pode ser uma das possiveis explicacdes para o
atual predominio da nota 3. Além disso, essa modalidade de curso, predominante no
conjunto dos Programas da area de Ensino, 01, (RS09) em como avaliagdo maxima
a nota cinco e seis a nota 4 (SP03, SP08, SP12, RJ08, RNO1 e GOGFO02), visto
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possuirem como principal meta a melhoria do contexto profissional dos mestrandos e

nao a pesquisa cientifica, meta primeira dos cursos académicos (Quadro IlI).

Quadro Ill — Distribuicdo dos Programas conforme notas e regioes:
Programas Area de Ensino - Notas de Avaliag&o
RES'A CURSO INSTITUICAO NOTA PROGRA
MA | DO | MP MAS
MA+DO | yFRJ (RJ02), UNESP/RC (SP01), PUC/SP (SP02), UNESP/BAU (SP05), UNICAMP (SP10) 5 | 5 | - 5
SO MA NAO HA 0
SO MP NAO HA 0
w MA+DO | yNIBAN (SP04), UNICSUL (SP06) , USP (SP07), FIOCRUZ (RJ11), UNICAMP (SP14) | 4 | 4 | - 5
2 SO MA NAO HA 0
[a) -
2 SO MP | pyc/sp (SP03), CEFET/RJ (RJ08), UNICSUL (SP08), UNIFESP (SP12) | - | - I 4 4
MA+DO NAO HA 0
SOMA | CEFET/RI (RI01), CEFET/MG (MGO3), UFRJ (RJ10), UNIFESP (SP11), UFABC (SP13) 3 | - - 5
] IFES (ESO1), UFJF (MGO1), UFOP (MGO02), USS (RJ03), PUC/MG (MG04), UNIGRANRIO (RJ04),
SOMP | UNIFEI (MGO5), IFRJ (RJ05), UFSCAR (SP09), UFES (ES02), UNIFOA (RJ12), UNAERP (SP15), UFRJ
(R309), UNIPLI (RJ07), UFF (RJO6) - - | 3 15
MA+DO | yEsc (SC01), UEL (PRO4), UFRGS (RS08) 5 | 5 - 3
SO MA NAO HA 0
SOMP | UFRGS (RS0D9) . S| s 1
MA+DO | UFRGS (RS02), UEM (PRO2), ULBRA (RS06) 4 | 4 - 3
> SOMA | pucirs (RS01) 4 | - | - 1
SO mP NAO HA 0
MA+DO NAO HA 0
SOMA | yFPR (PRO1) 3 1 -1 - 1
somp | URI(RS03), UTFPR (PRO3), UNIPAMPA (RS04), UFPEL (RS05), UNIVATES (RS07), FURB (SC02),
UNIFRA (RS10), UFRGS (RS11), UTFPR (PRO5) - - | 3 9
MA+DO | yFBA (BAO2) 5 | 5 - 1
SO MA NAO HA 0
SO MP NAO HA 0
E MA+DO | yERPE (PEO2) | 4 | 4 l - 1
é SO MA NAO HA 0
2 SOMP | UERN (RNOL) | - | - l 4 1
MA+DO NAO HA 0
SOMA | UESB (BAOL), UFPE (PEOL), FUFSE (SE01) 3 - - 3
SOMP | UFAL (ALO1), UFC (CEO1) ,UEPB (PBO1) - - 3 3
MA+DO NAO HA 0
w SO mA NAO HA 0
g SODO | yrmT (MTO1L) -4l - 1
° SOMP | ynB (GODFO2) Sl -] a4 1
:_IZ_J MA+DO NAO HA 0
© SOMA | UFG (GOO1), UFMS ( MS01) 3 | -] - 2
SOMP | yEMS (MS02), UFMT (MT02) - - 3 2
MA+DO | yrpa (PAO1) 4 | 4] - 1
SO MA NAO HA 0
E SO mP NAQ HA 0
e MA+DO NAO HA 0
SOMA | yea (amo1) 3 | - | - 1
SOMP | ERR (RRO1), UEPA (PA02), UEA (AM02) - - 3 3
TOTAL 72

Amaral e Lemos, 2012 Fonte: www.capes.gov.br em 13/02/2012.
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Nenhum dos Programas sediados nas regides centro-oeste e norte, em geral
mais jovens, esta avaliado com a nota 05. Nessas regifes, com oferta total de 11
Programas (15% do total no pais), as notas variam entre 03 (08 Programas) e 04 (03
Programas), sendo a maioria (05) dos que possuem nota 03 de Mestrado
Profissional.

Reproduzindo a situacdo descrita, os 10 Programas avaliados com nota 05,
estdo em sua maioria na regido sudeste e sul, com 05 e 04 respectivamente, e um
na regido nordeste. Todos o0s Programas oferecem o0s cursos de Mestrado
Académico e Doutorado, com excecdo do Programa RS09, sediado na regido sul,
que oferece o Unico Mestrado Profissional com esta nota.

Em sintese, embora o crescimento da area seja expressivo na ultima década,
passando de sete Programas em 2000 (Brasil, 2011), para os atuais 72 em fevereiro
de 2012, a maioria deles (55%) oferece apenas cursos de Mestrado Profissional e
sua respectiva avaliagédo esta centrada na nota trés, (82% dos 39 Programas).

A caréncia de oportunidade de formacédo, no nivel da pds-graduacdo Stricto
sensu diretamente, e da educacgdo basica e superior, indiretamente, fica ainda mais
evidente quando se analisa o foco principal dos mesmos, mesmo que de forma
superficial, a partir das denominacdes dos proprios Programas.

A grande maioria explicita, logo de imediato, o campo disciplinar cujo ensino
pretende investigar e, como veremos mais adiante, boa parte dos programas se
dedica a um ou dois, sendo a distribuicdo desigual. Além de um campo disciplinar
especifico, alguns Programas também apresentam perspectivas tedricas em suas

nomenclaturas, como a formacao de professores, por exemplo.
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Quadro IV — Distribuicdo dos Programas de acordo com os campos disciplinares

explicitados nos seus titulos aos quais se dedicam.

DISTRIBUICAO DOS PROGRAMAS CONFORME O CAMPO DISCIPLINAR E PERSPECTIVA TEORICA
PRESENTE NOS SEUS TiTULOS
TITULO DOS PROGRAMAS | CcURsO PROGRAMA NUMERO | (JOTALDE | coenuencia
PROGRAMAS Q
ES1, PB1, RS5, MG4, ALL,
. MP CE1, RJ8, SP8, RN1, SC2 10
CIENCIAS E .
MATEMATICA MA GO1, RS1, PR1, SE1 4 20 27%
PAL, MT1 (DO), PR2, RS6,
MA+DO SP14, PRA 6
vp | AM2, RJ5, RR1, RS4, GODF2, 0
MG5, RJ4, MS2, MT2, RJ6
CIENCIAS VA AML 1 15 21%
MA+DO SP6, PE2, SP7, SP5 4
% up | MGL RJ3, SP3, MG2, RSLL, .
= RS7, SP9
o MATEMATICA VA MS1 PEL RJ10 3 13 18%
5 , PEL,
‘g MA+DO SP1, SP2, SP4 3
o MP SP12, RJ7, RJ12, SP15 4
% SAUDE MA SP11, PA2, RJ2 3 8 13%
MA+DO RJ11 1
’ MP ES2, RJ9, RS9 3
FiSICA 4 6%
MA+DO RS8 1
FISICAE 0
MATEMATICA MP RS10 1 1 1%
QUIMICA E SAUDE | MA/DO RS2 1 1 1%
TOTAL 62 87%
MP PR3, RS3, PR5 3
) CIENCIAE 5 806
g TECNOLOGIA MA MG3, RJ1 2 0
= MA+DO sc1 1
<
> [ HISTORIA DAS MA SP13, SP10 2 3 4%
'_ ~
Q CIENCIAS MA+DO BA2 1 ’
% | FORMACAOE
o PRATICA DOS MA BA1 1 1 1%
a | PROFESSORES
TOTAL 10 13%
TOTAL GERAL 72 100%

Amaral e Lemos, 2012

Como se depreende do Quadro IV, a recorréncia do “rétulo” ciéncias e
matematica, nome inicial da area, encontra-se presente em 48 (65%) dos
Programas, ou seja, apesar da incidéncia desta dupla disciplinar em alguns
Programas, os demais 35% assumem cuidar especificamente dos campos fisica,
saude, dentre outros.

No entanto, embora haja predominio dos campos disciplinares matematica,

ciéncias, saude, fisica, e outras mais, conforme apresentado no Quadro IV, também
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existem Programas, 28 do total de 72, que se ocupam de dois ou mais campos
disciplinares.

As disciplinas com maior frequéncia de associacdo sao as de ciéncias e
matematica, reproduzindo a nomenclatura original da Area “Ensino de ciéncias e
matematica”. Dos 72 Programas existentes, 46% apresentam o campo disciplinar
matematica em sua nomenclatura, ou seja, esta disciplina € a que est4d mais
presente na grande parte dos Programas da Area de Ensino.

Paralelamente, embora ndo seja o foco desta investigacdo comparar o
significado de educacdo e ensino®™, importa relatar que muitos Programas utilizam,
ao invés de Ensino, denominacdo da &rea, o termo Educacéo para se apresentarem
(Quadro VI). Dentre os 72 Programas, 26 deles, 36%, optaram por apresentarem-se
como Programa de Educacéo e nao de Ensino, sendo 16 (80% dos 26) dedicados
ao campo disciplinar da matematica (Quadro V).

A coexisténcia dos termos ensino e educag¢dao nos nomes dos Programas da
Area de Ensino refletem, muito provavelmente, a denominagdo internacional do
campo: Science Education e Mathematic Education. Tal fato nos convoca a ponderar
sobre porque foi adotado, no Brasil, o termo Ensino e ndo Educacéo e, ainda mais,
sobre como os dois termos — e campos — sdo concebidos, interpretados e praticados
no contexto nacional. Entretanto, ndo sendo este o proposito do presente estudo,
estamos assumindo que o0 uso simultineo dos termos expressa um usO
indiferenciado dos seus significados no que concerne ao papel destes Programas de
pés-graduacdo no campo do ensino.

Ainda no que concerne a nomenclatura dos Programas, nos chama a atencao
o fato de 01 deles néo recorrer nem ao termo ensino nem ao de educacdo em suas
respectivas nomenclaturas, o Programa PR5 como exemplo, o qual apresenta como
campo disciplinar em sua nomenclatura ocupar-se com a formacado cientifica,

educacional e tecnoldgica.

15 Atualmente ha uma discuss&o na Capes sobre perspectivas de cooperacéo e articulacdo entre as
areas de ensino e educacdo, disponivel em julho de 2013 no site www. capes .gov. br
limages/stories/download/avaliacao/com_conj_e/images/stories/download/avaliacao/
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Quadro V — Programas com a denominacao “Educacgéo” na nomenclatura

PROGRAMAS COM A DENOMINAGAO EDUCACAO
REGIAO | CURSO NOMENCLARURA DO PROGRAMA CODIGO TOTAL
PROGRAMAS
VA EDUCACAO PARA A CIENCIA SP5 1
+ EDUCACAO MATEMATICA SP1, SP2E 3
Do SP4
EDUCACAO EM CIENCIAS E SAUDE RJ2 1
CIENCIA TECNOLOGIA E EDUCACAO RJ1 1
SUDESTE MA — -
EDUCACAO TECNOLOGICA MG3 1
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA ES1 1
- ) MG1, MG2,
MP EDUCACAO MATEMATICA RJ3, SP3 4
SAUDE E EDUCACAO SP15 1
TOTAL PARCIAL 13
EDUCACAO CIENTIFICA E TECNOLOGICA sc1 1
MA EDUCAGAO PARA A CIENCIA E A - 1
JE) MATEMATICA
D EDUCACAO EM CIENCIAS QUIMICA DA
SuL VIDA E SAUDE RS2 1
MA EDUCACAO EM CIENCIAS MATEMATICA PR1, RS1 2
FORMAGAO CIENTIFICA, EDUCACIONAL E
MP TECNOLOGICA PR3 1
TOTAL PARCIAL 6
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA GO1 1
CENTRO MA ~ -
OESTE EDUCACAO MATEMATICA MS1 1
DO EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA MT1 1
TOTAL PARCIAL 3
EDUCACAO CIENTIFICA E FORMACAO DE BAL 1
PROFESSORES
NORDESTE | MA EDUCACAO MATEMATICA E PE1 1
TECNOLOGICA
TOTAL PARCIAL 2
MA + EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS PA1 1
NORTE Do
MA EDUCACAO EM CIENCIAS NA AMAZONIA AM1 1
TOTAL PARCIAL 2
TOTAL GERAL 26

Amaral e Lemos, 2012

Reiterando ndo ser o foco do presente estudo,

consideramos educac&o e ensino '° como sinénimos, mas que seus significados sdo

vale esclarecer que néao

complementares, tendo o primeiro um sentido mais amplo que o segundo.

Assim podemos dizer que a Area de Ensino, criada em setembro de 2000

atualmente conta com o quantitativo de 95 Programas Stricto sensu (até julho de

16 Respeitando o carater mais geral do termo Educacgdo em relagdo ao Ensino e que esta (a area de
Ensino) se ocupa, necessariamente, da mediacdo do conhecimento (MOREIRA, 2009; LEMOS 2005)

e dos aspectos que nela interferem direta ou indiretamente.
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2013) , mas que nossos dados correspondem ao quantitativo de 72, devido ao
periodo de nossa coleta, fevereiro de 2012.

Quanto a nomenclatura desses Programas, percebemos que 26 deles, ou
seja, 36% do quantitativo geral de 72, denominam-se Programas em Educacéo e
nao em Ensino como sugere a area.

Ainda no que diz respeito ao foco dos Programas e suas respectivas
denominacbes, as &reas de concentragdo também podem ampliar nossa
possibilidade de compreensédo dos Programas, pois estas serdo responsaveis pelo
norteamento disciplinar das linhas de pesquisa, projeto e disciplina, sendo assim, no
proximo item continuaremos na especificacdo dos Programas, mas a partir da

tematica de suas respectivas das areas de concentragéo.

3.1.1 Anélise Geral dos Programas a partir de suas Areas de Concentracéo

Os Programas de pés-graduacdo Stricto sensu possuem uma organizacao
caracteristica que engloba, do geral para o especifico, area de concentracao, linhas
de pesquisa, projetos de pesquisa e as disciplinas. E, portanto, na inter-relacdo das
praticas realizadas nessas diferentes instancias que a identidade dos Programas, e
seus respectivos cursos, se constroem e reconstroem. A area de concentracdo, no
entanto, como nos esclarece Borges-Andrade (2003), corresponde a um item de
maior abrangéncia no que se refere a area tematica dos Programas de pos-
graduacédo Stricto sensu, ou seja, corresponde a orientacao tedrica, procedimentos e
delimitacdo de um determinado campo, segundo o autor, a area de concentracao,
sendo de carater genérico, definird a estrutura curricular e as linhas de pesquisa de
um determinado Programa.

Nessa perspectiva, a area de concentragao complementa a “apresentagcao”
das tematicas que um determinado Programa se propde a investigar prioritariamente.
Dessa forma, aprofundando o conhecimento que podemos ter da area de Ensino a
partir de seus Programas, € interessante notar que eles estdo organizados em
poucas areas de concentracdo, variando de um a seis, sendo que a maior parte, 62
(86%), tem apenas uma area.

Dentre os 10 (7,2%) Programas organizados com duas ou mais areas de

concentracdo, 08 deles, 6 % do total, possuem duas areas (QuadroVl).
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Quadro VI — Area de Concentragéo quanto ao campo disciplinar e perspectiva teérica

AREA DE CONCENTRACAO QUANTO AO CAMPO DISCIPLINAR E PERSPECTIVA TEORICA
TOTAL DE AREA
AREA DE CONCENTRAQAO CURSO PROGRAMA NUMERO DE FREQUENCIA
CONCENTRACAO
RS3, ES1, MG2,
MP PB1, SP8, RS7, 10
CIENCIAS E RJ12, RN1,SC2, RS5
’ 17 22%
MATEMATICA MA BAL, RS1 2
PE2, PR4, PAL, PR2,
MA+DO MT1 (DO) 5
RJ5, RR1, GODF2,
MP MG5, RS4,RJ4, 9
R MS2,MT2 , AM2
CIENCIAS 12 15%
MA AM1 1
MA+DO SP5, SP8
RS11, RS10, MG4,
MP MG1, RJ3, SP3, 6
. MATEMATICA MA MS1, RJ10 2 10 12%
<
Z MA+DO SP2, SP4 2
—
a ES2, RJ6, RS10,
o MP MG4,RS9 >
a) FisICA MA RJ9 1 7 8%
o)
% MA+DO RS8 1
<
© ) MP SP12, PA2, RJ7 3
SAUDE 5 7%
MA+DO RJ11 (2) 2
FISICA, QUIMICA, MP AL1, CE1 2
BIOLOGIA, CIENCIAS E 4 6%
GEOCIENCIAS MA+DO SP10, SP14 2 2 2%
EDUCACAO
AMBIENTAL MP MS2 1 1 1%
FiSICA E MATEMATICA| MP SP9 1 1 1%
QUIMICA MP RJ6 1 1 1%
BIOLOGIA MP MG4 1 1 1%
TOTAL 61 76%
MP PR5,PR3, RJ8 (2) 4
CIENCIAE 8 0%
< TECNOLOGIA MA RJ1, PE1, MG3 3 0
)
% MA+DO RS8 1
H MP RS9 1
< FORMAGAO E
Z PRATICA DE MA GOt L 7 8%
O
w PROFESSORES MA+DO | PA1, RS8 (3), BA2 5
)]
& ) MA SP13 1
o HISTORIA DAS 4 6%
CIENCIAS MA+DO |  SP1, RSS, BA2 3
APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA MA+DO RS8 1 1 1%
TOTAL 20 24%
TOTAL GERAL 81 100%

Amaral e Lemos, 2012
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As excecdes ao numero reduzido de areas de concentragdo sao 0s
Programas MG4, que oferece apenas o curso de MP, e 0 RS9, com oferta de MA e
DO, respectivamente com 3 e 6 areas.

No que concerne as tematicas de interesse que os Programas explicitam nas
suas respectivas areas de concentracdo, € possivel agrupa-los em 09 blocos
disciplinares e 06 blocos de perspectivas teéricas (Quadro VII).

Para a este Quadro, buscamos todas as areas de concentracdo apresentadas
pelos Programas e as agrupamos em um grande Quadro numerando as de 01 a 81,
os Programas SP11, SP15, RS2, SC1 e SE1 ndo constam no Quadro pois estes nédo
apresentavam informac6es quando as areas de concentracdo em suas respectivas
paginas web no momento de nossa coleta.

ApOs numeracdo, organizamos as que apresentavam nomenclatura idéntica
como também pelo tipo de curso oferecido em outro Quadro apresentado como
Anexo Il. Este Quadro nos possibilitou visualizar amplamente a organizacdo das
areas de concentracao quanto ao campo disciplinar e perspectiva tedrica.

Dessa forma pode-se dizer que os Programas da area de ensino contam com
0 quantitativo de 81 areas e concentracdo, sendo que 61 delas tratam de diversos
campos disciplinares e 20 de diferentes perspectivas teodricas conforme apresentado
no Quadro acima.

Os campos disciplinares séo das areas de ciéncias, matematica, fisica, saude,
geociéncias, educacao ambiental, quimica e biologia e as perspectivas tedricas estdo
voltadas para a formacéo e pratica de professores, ciéncia e tecnologia, historia das
ciéncias e aprendizagem significativa.

Percebe-se também que grande parte das areas de concentracdo se ocupam
com mais de um campo disciplinar, como é o0 caso das ciéncias e matematica por
exemplo, mas também algumas apresentam trés ou quatro disciplinas como fisica,
quimica, biologia ciéncias e matematica.

Muitas areas de concentracdo possuem nomenclatura idéntica ou similar,
assim, a partir do Quadro anexo Il, agrupamos as idénticas, as similares, as distintas
e organizamos em um campo disciplinar comum, conforme exposto anteriormente no
Quadro VI.

Notamos que ha a recorréncia mais do termo ensino para o campo disciplinar

ciéncias e o termo educagdo para o campo disciplinar matemética, mas como nosso
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enfoque ndo esta centrado nessa discusséo, ndo levamos em consideracao o termo
ensino e educacéo para a categorizacdo dos campos disciplinares e perspectivas
teoricas.

Ao compararmos a area de concentragdo com o0 que é apresentado na
nomenclatura dos Programas, percebemos que muitas areas de concentracao
apresentam nomenclatura idéntica ao Programa, que no caso sao vinte deles, os
Programas com os cursos de Mestrado Profissional, RJ5, RR1, RS4, GODF2, SP6,
MG5, MG1, RJ3, SP3, RS11, ES2, RJ9 e PB1, Mestrado Académico MS1, SP2,
RJ10, MG3 e PE1 e Mestrado e Doutorado SP8 e SP4.

Por outro lado, também h& Programas que apresentam uma temética
especifica em sua nomenclatura, mas a area de concentragdo se ocupa com uma
distinta, como é o caso dos Programas RJ12, BA1 e RS3 cuja nomenclatura esta
centrada na saude e meio ambiente, formacdo de professor, ensino cientifico e
tecnologico respectivamente e a area de concentracdo de todos se restringe ao
ensino de ciéncias e matematica. O mesmo acontece com o Programa GO1, o qual
apresenta a tematica ciéncia e matematica no titulo e a area de concentracdo se
ocupa com a formacéo de professor.

Quanto aos campos disciplinares a dupla ciéncia e matematica (Quadro V) é
a mais recorrente conforme observado no decorrer do trabalho, dos 72 Programas
existentes, 20 se ocupam com essa tematica na nomenclatura e 17 em sua area de
concentracdo. O curso que mais abrange essa tematica € o de Mestrado Profissional
(n=20).

Também vale notar que algumas tematicas ndo sdo mencionadas na
nomenclatura do Programa, como por exemplo, a geociéncias, educacdo ambiental e
aprendizagem significativa, tematicas essas que sdo apresentadas em algumas
areas de concentracdo, ou seja, com isso pode-se dizer que além do que é exposto
na nomenclatura dos Programas, alguns também se ocupam com outros campos
disciplinares os quais sdo apresentados em suas respectivas areas de concentracao.

Com isso, concluimos que além das teméaticas apresentadas no titulo dos
Programas, alguns deles também apresentam interesses disciplinares na area de
concentracédo, como ocorre com o campo disciplinar biologia, o qual é apresentado
apenas em um Programa. Nota-se também que além do interesse com a tematica

das ciéncias e matematica, os Programas estdo voltados para campos disciplinares
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distintos e outras perspectivas tedricas, o que pode acarretar em novas tendéncias
de investigagéo.

Retomando o objetivo do estudo, que € o de investigar os aspectos
caracterizadores da area de ensino em geral e em especifico dos Programas
centrados nas Biociéncias e Saude, a partir da analise feita tanto no titulo dos
Programas quanto na &rea de concentragdo, nos possibilitou enxergar a tematica
especifica que estes Programas trabalham, assim, chegamos ao recorte, o qual
selecionamos o0s Programas ocupados com os campos disciplinares saude e

biologia, conforme apresentado no Quadro VII.

Quadro VIl — Programas do campo disciplinar ciéncias, saude e biologia

PROGRAMAS BIOCIENCIAS E SAUDE
PROGRAMAS SELECIONADOS
CAMPO : TOTAL DE .
pisciPLINAR | CURSO | 56 SOAREADE | pir oo | NUMERO 1 progRAMAs | FREQUENCIA
TITULO | CONCENTRAGAO
RJ12 E SP12, PA2,
MP SP15 0 RJ7 5
SAUDE MA RJ2 0 0 2 8 57%
MA+DO | RS2 0 RJ11 1
MP 0 AL1, CE1, MG4 0 3
BIOLOGIA 6 43%
MA+DO 0 RS6, SP14 SP7 3
TOTAL 14 100%

Amaral e Lemos,2012

Para o recorte, analisamos o0s Programas pelas suas respectivas
nomenclaturas e areas de concentracdo, conforme Quadros V e VI.

Selecionamos os Programas cujo campo disciplinar se ocupava com a biologia
e saude tanto na nomenclatura e/ou area de concentragéo (Quadro VII).

Com o objetivo de aumentar o recorte, analisamos as disciplinas dos
Programas centrados nas ciéncias naturais, nome inicial da disciplina biologia, e das
demais ciéncias a fim de identificar algum que esteja centrado especificamente na
saude e/ou biologia.

Como resultado da analise, ndo encontramos nenhum Programa das demais

ciéncias que tratassem especificamente dessas disciplinas, assim, mantivemos o

71



NosSso recorte e apresentaremos na segunda etapa, a analise dos quatorze

Programas apresentados acima.

3.2. Parte Il do estudo - Os Programas de P6s-Graduacéo da Area de Ensino no

Brasil focados nas tematicas das Biociéncias e saude.

Considerando o grande numero de Programas na area de ensino e que o foco
central deste trabalho € o ensino das Biociéncias e saude, nos dedicamos
especificamente a analise dos Programas que explicitam a dedicacdo a estas
tematicas nos seus titulos e ou areas de concentragao.

Para a realizagc&o do recorte, selecionamos os Programas ocupados tanto em
sua nomenclatura como em sua area de concentracdo com a biologia e saude.
Dessa forma, nossa analise contard com um quantitativo geral de 14 Programas,
sendo 8 da temética salde e 06 da tematica biologia, lembrando que a identificacédo
da tematica biologia foi feita a partir das areas de concentracdo, pois o Unico
Programa que apresenta o termo “Biociéncias” em sua nomenclatura é o oferecido

pela Fundacdo Oswaldo Cruz.

Quadro VIl — Ano de inicio — Programas centrados na saude e biologia.

ANO DE INICIO - PROGRAMAS CENTRADOS NA SAUDE E BIOCIENCIAS
CAMPO ) ) .
DISCIPLINAR PROGRAMA CODIGO | INICIO | INSTITUICAO

EDUCACAO EM CIENCIAS E SAUDE RJ2 1996 UFRJ
ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO AMBIENTE RJ7 2006 UNIPLI
ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE RJ11 2004 FIOCRUZ

\LéJ ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE E DO MEIO AMBIENTE RJ12 2007 UNIFOA

P ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE SP12 2002 UNIFESP
SAUDE E EDUCACAO SP15 UNAERP
EDUCACAO EM CIENCIAS QUIMICA DA VIDA E SAUDE RS2 2005 UFRGS
ENSINO EM SAUDE NA AMAZONIA PA2 UEPA
ENSINO DE CIENCIAS SP7 UsP

n MULTIUNIDADES EM ENSINO DE CIENCIAS E

g MATEMATICA SP14 UNICAMP

& ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA MG4 2004 PUC/MG

8 ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA AL1 2010 UFAL

[ ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA CE1 UFC
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA RS6 2002 ULBRA

Amaral e Lemos, 2012
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De acordo com o Quadro VI, nota-se que ha 08 Programas da area de
ensino que se ocupam com a temética salde e 06 com as biociéncias, desses
Programas observa-se que a grande maioria, conforme apontado no inicio do
trabalho, esta situado na regido sudeste.

Quanto ao ano de inicio, notamos que o Programa mais antigo iniciou no ano
de 1996, antes mesmo do surgimento oficial da area em 2000. Este Programa é
oferecido pela instituicdo UFRJ, com os cursos de MA e DO, ambos com nota 05 na
avaliacao pela CAPES, ou seja, devido a antiguidade do Programa, pode-se explicar
a nota da avaliacéo.

Com esse dado, percebemos que embora a area sé tenha sido estabelecida
como area de conhecimento em 2000, quatro anos antes ja havia um Programa
Stricto sensu com a temética em questéo.

Além do ano de inicio, também buscamos identificar o nidmero de vagas
desses cursos a fim de observar a recorréncia de oferta, assim, no Quadro abaixo,
apresentaremos as instituicbes que oferecem o0s cursos e o numero de vagas
oferecido.

Para a andlise deste Quadro, contamos com o quantitativo de 11 cursos. Em
nossa coleta preliminar, identificamos 12 cursos da &rea de ensino com a tematica
saude, mas conseguimos informac¢fes detalhadas quanto ao programa e curso de
11, pois o Programa da UNIFESP que oferece o curso de MA ndo apresentava
informac@es detalhadas quanto ao curso no seu respectivo site (Quadro VIII).

Pode-se ver que no periodo da nossa coleta, havia a oferta de 345 vagas para
0s cursos de ensino nas modalidades de Mestrado Académico, Mestrado Profissional
e Doutorado, ou seja, um numero bastante expressivo.

Conforme exposto, o curso com maior oferta € o de Mestrado Profissional,
com 180 vagas e as instituicbes que mais oferecem Programas da area de ensino,
especificamente os ocupados com as tematicas das Biociéncias e Saude sao as
publicas.

Vale notar, que as instituiches privadas, embora sejam as com menor
quantidade no Quadro IX, sdo as unicas que oferecem o curso de Mestrado
Profissional como também sdo as que oferecem o maior niumero de vagas, quase

50% do quantitativo total.
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Quadro IX — Instituicdes e Numero de Vagas

INSTITUICAO E NUMERO DE VAGAS
CAMPO INSTITUICAO CURSO E VAGAS
DISCIPLINAR PUBLICA PRIVADA MA DO MP
UFRJ 20 10
FIOCRUZ 10 10
UNIFESP 20
Lé UFRGS 11 14
z UEPA 20
UNIPLI 30
UNIFOA 30
UNAERP 15
USP 35 30
2 UFAL 15
S UFC 20
(§ UNICAMP 15 10
& PUC MG 30
ULBRA
TOTAL o1 74 180
TOTAL GERAL | 345

Assim, pode-se dizer quem embora haja mais instituicbes publicas oferecendo
Programas da area de conhecimento ensino, sdo as particulares que oferecem o
maior nimero de vagas.

Acredita-se que por conta da modalidade profissional estar voltada mais
especificamente para a pratica profissional, ou seja, a sala de aula, pode explicar o
fato do maior nimero de vagas nesse curso ser mais oferecido nas instituicbes
privadas, pois possivelmente quem esta inserido nesses Programas, também esta
atuando em um campo profissional e esta modalidade de curso, nas universidades
particulares, € a que recebe financiamento com mais facilidade.

J& nas universidades publicas o horario das aulas, em sua grande maioria, €
no turno da manha ou tarde, o que impossibilita aos que trabalham nesse periodo de
cursar o Programa, tal situacdo também pode explicar a maior oferta de vagas nas
particulares.

Assim, antes de identificarmos o que é preciso para ingressar nos Programas
da area de ensino, primeiramente nos interessa saber o perfil que tais Programas

estdo se propondo a formar, partir disso, sera apresentado no proximo item o perfil
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do egresso, ou seja, que perfil que o pesquisador tera apds conclusao do curso de

Mestrado ou Doutorado na area de ensino.

3.2.1. Perfil do Egresso a ser formado

Nesse item apresentaremos “quem” os Programas da area de ensino desejam
formar, ou seja, qual o perfil que este pesquisador em formagéo ter4 ao término do
curso, seja ele Mestrado Académico, Mestrado Profissional ou Doutorado.

Nos orientando pelos critérios para a constituicAio de um campo de
conhecimento apontados por Fensham (2004), vimos que este se constitui por trés
critérios principais: o estrutural;, que define a estrutura do campo, o intra-pesquisa;
gue define a questdo metodoldgica do campo e a validacdo, que dara visibilidade e
reconhecimento ao campo de conhecimento, ou seja, que todo conhecimento
produzido por este, ndo seja engavetado, mas que chegue a sociedade a fim de
contribuir para a promocéao do conhecimento cientifico na mesma, ou seja, além da
questao académica, os Programas Stricto sensu também contribuem para a questao
social do campo de conhecimento Ensino.

Nessa perspectiva, conforme exposto no decorrer do trabalho,
apresentaremos a diante o processo de selecéo dos Programas a fim de identificar o
perfil requerido para o ingresso no campo de conhecimento area de ensino e como é
feita a avaliacdo para a triagem dos candidatos.

Apés, sera apresentado as areas de concentracdo, linhas de pesquisa e
disciplinas obrigatérias com o objetivo de entender o processo de formacao do
pesquisador desse campo, pois esses itens serdo 0S responsaveis pelo
embasamento cientifico, tedrico e metodoldgico em pesquisa.

Estes aspectos estdo presentes nos critérios estabelecidos por Fensham
(2004) para a constituicdo do campo de conhecimento, ou seja, a formacdo em
pesquisa, o conhecimento cientifico e o desenvolvimento tedrico, conceitual e
metodoldgico.

Na analise das disciplinas obrigatorias, focaremos as disciplinas com a
tematica voltada para o conhecimento especifico do conteudo, metodoldgico,

pedagogico e pedagdgico do conteddo (Shulman, 2005), pois acreditamos que o
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pesquisador em ensino precise obrigatoriamente desses conhecimentos em sua
formacao para atuar com propriedade no campo.

Dessa forma, acreditamos que esses conhecimentos s&o vitais para a
formacdo em pesquisa e seguindo essa perspectiva, analisamos, em decorréncia do
processo de formacgéo, quem a area de ensino deseja formar.

Assim, todos os cursos de Mestrado Académico, Doutorado e Mestrado
Profissional possuem similaridades quanto a descricdo da formagcdo do aluno
formado, ou seja, nos cursos de Mestrado Académico, o aluno tera formacéo para a
iniciacao cientifica, aprofundamento no campo da saldde e/ou ensino e estara apto a
realizar a interagao entre o fazer e ensinar ciéncia.

J& o curso de Doutorado tem como obijetivo final desenvolver a autonomia na
pesquisa cientifica, contribuir para a formacdo em pesquisa e aprofundamento no
campo de ensino e o Mestrado Profissional, desenvolver e aplicar a pesquisa,
produzir recursos para o ensino e qualificacao profissional.

A partir dessas informacbes, podemos perceber que esses Programas,
mesmo que indiretamente, objetivam proporcionar uma formacdo que englobe o
conhecimento especifico que o pesquisador ira atuar, a formacdo em pesquisa e a
formacao em ensino, ou seja, o conhecimento pedagdgico e metodoldgico.

Isso nos chama atencéo para o que sera apresentado adiante nas disciplinas
obrigatérias, pois apenas 50% nas alisadas abordam essas tematicas, ou seja, ja
que os Programas buscam o mesmo objetivo, todos deveriam tratar dessas
tematicas que sdo de suma importancia para a formacdo do pesquisador nas
disciplinas obrigatérias, ou seja, sdo estas disciplinas que no nosso entendimento,
fundamentais para o pesquisador em formacdo, pois o0 subsidiara cientificamente,
teoricamente e metodologicamente.

Ao passar por esse processo de formacado, o aluno devera apresentar uma
dissertacdo para os cursos de Mestrado e tese para os cursos de Doutorado. Esta
etapa, seria de acordo com os critérios de Fensham (2004), a implicagdo para a
pratica, ou seja o que resultou do processo de formacédo do pesquisador e qual a

contribuicdo que a pesquisa desenvolvida por este promovera a sociedade.

76



s

Como o0 objetivo do nosso trabalho € caracterizar a area a partir dos
Programas Stricto senso e ndo uma analise especifica do contetudo apresentado nas
dissertacdes ou teses'’, ndo aprofundaremos nessa discusséo.

Com esta explanacédo a respeito sobre qual o perfil o pesquisador tera a partir
da formacao, analisaremos os demais aspectos dessa formacdo com o propésito de
observar se ha concordancia com o que € esperado pela definicdo do perfil do
egresso.

Por estarmos falando do processo de ingresso e formacao nos Programas de
pés-graduacdo Stricto sensu da area de ensino, a seguir trataremos sobre o perfil do
candidato para o ingresso nesses Programas, ou seja, esta identificacdo sera
necessaria para entendermos se ha ou ndo requisitos especificos para que o
candidato possa ingressar nos Programas da area de ensino, especificamente os

ocupados com as biociéncias e saude.
3.2.2. Perfil do Candidato

Abaixo sera apresentado o perfil do candidato e quais as caracteristicas que o
candidato precisa ter para ingressar nos Programas de pos-graduacéao,
especificamente ocupados com as biociéncias e saude.

Nesse Quadro (X) identificamos quem estd habilitado a ingressar nos
Programas da area de ensino e se ha ou ndo exigéncia de formacdo especifica na
graduacao para a o ingresso nos Programas.

De acordo com o que € exposto pelos Programas, ha trés modelos de
exigéncia no que se refere ao perfil do candidato. H4 os Programas que exigem
experiéncia na area (saude ou biologia), os que exigem formac&o na graduagcdo em
uma area especifica (fisica, quimica, biologia e ciéncias em geral) e 0s que nao

exigem formacao especifica nem experiéncia na area.

" Recomendamos os trabalhos produzidos por Megid Neto, pois 0 enfoque deste pesquisador esta na
analise de dissertacdes e teses da area de ensino.
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Quadro X — Perfil do Candidato

PERFIL DO CANDIDATO

CAMPO

DISCIPLINAR CURSO | INSTITUICAO | PROGRAMA PERFIL DO CANDIDATO

ORIUNDOS DE INSTITL:lIQAO FORMAL, NAO FORMAL
UNIPLI RJ7 QUE TENHA EXPERIENCIA DA AREA DA SAUDE E
MEIO AMBIENTE.

POSSUIR DIPLOMA DE GRADUAGAO DE AREAS AFINS
UNIFOA RJ12 E QUE TENHAM INTERESSE DE ATUAR COMO
EDUCADORES E PROFISSIONAIS DO ENSINO

MP PROFISSIONAL COM PRATICA NA SAUDE -
UNIFESP SP12 EDUCAGAO (DOCENCIA OU PRATICA PROFISSIONAL
NA SAUDE)

SAUDE

PROFISSIONAL ORIUNDO DE DIVERSAS AREAS DO
UNAERP SP15 CONHECIMENTO (CIENCIAS DA SAUDE, HUMANAS E
AFINS)

PROFISSIONAIS DA AREA DA SAUDE PARA ATUAREM

UEPA PA2 COMO DOCENTE NESTA AREA

UFRJ RJ2 POSSUIR QUALQUER DIPLOMA DE GRADUAGAO

EDUCADORES, PROFESSORES DO ENSINO E SAUDE
FIOCRUZ RJ11 E ORIUNDOS DE DIVERSAS AREAS DO
CONHECIMENTO.

UFRGS RS2 GRADUADOS NA AREA DE EDUCAGAO OU CIENCIAS

PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA: CIENCIAS
UFAL AL1 NATURAIS, BIOLOGIA, FISICA, MATEMATICA E
QUIMICA

PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA E DO ENSINO
SUPERIOR

GRADUADOS EM FISICA, QUIMICA, MATEMATICA,
MP BIOLOGIA E AREAS AFINS, INTERESSADOS NA AREA
DE ENSINO E DIVULGACAO CIENTIFICA E NA
PRODUGCAO DE MATERIAL DIDATICO, PROCURANDO
ATINGIR ESPECIALMENTE OS PROFESSORES E
OUTROS PROFISSIONAIS INTERESSADOS NO
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA, NOS NIVEIS
FUNDAMENTAL E MEDIO.

MA E

PUC MG MG4

UFC CE1l

GRADUADOS EM CURSOS PLENOS (LICENCIATURA
usP SP7 OU BACHARELADO), EM FISICA, QUIMICA, BIOLOGIA
OU EM AREAS AFINS.

PROFESSORES DE MATEMATICA, FiSICA, BIOLOGIA E
QUIMICA QUE ATUAM NOS DIVERSOS NiVEIS DE

MA E ULBRA RS6 ENSINO BEM COMO PROFISSIONAIS DE OUTRAS

DO AREAS AFINS QUE QUEIRAM SE DEDICAR A

PESQUISA EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
PROFESSORES QUE ATUEM NO EXERCICIO DA

DOCENCIA DE DISCIPLINAS DA AREA DE CIENCIAS

DA NATUREZA OU DE MATEMATICA NA EDUCACAO

BASICA

BIOCIENCIAS

UNICAMP SP14

Diante do exposto, 50% dos Programas, ou seja, 07 deles exigem que o0
candidato tenha experiéncia na area da saude e/ou biologia, desses Programas, 04
sdo de Mestrado Profissional (RJ7, SP12, PA2 e MG4). Trés Programas (All1, CEl e

SP7), exigem formacdo especifica na graduagcdo, nas areas de fisica, quimica,
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biologia e matematica, ja os Programas RJ12, SP15 de Mestrado Profissional e o
RJ2 e RJ11, ambos com os cursos de Mestrado Académico e Doutorado, nao
exigem formacao especifica nem experiéncia na area.

Isso nos aponta que 85% dos Programas ocupados com as tematicas das
biociéncias ou saude realizam algum tipo de restricdo para entrada no campo, seja
pela formagdo de graduacdo do candidato ou pela experiéncia profissional.
Acreditamos que possa haver um rigor na “fronteira” de entrada nos Programas, mas
gue esta ndo seja tao rigida, para que possibilite assim a entrada de interessados
oriundos de outros campos de conhecimentos.

Nesse percurso, vimos como os referidos Programas estdo organizados, por
meio da distribuicdo geogréfica, oferta de cursos, instituicdes que os ofertam, nimero
de vagas disponibilizadas e perfil do candidato, ou seja, quem esta habilitado ao
ingresso no Programas de ensino (biociéncias e saude).

Tal andlise nos possibilitou uma visdo panorédmica quanto a apresentacao
desses Programas, no proximo passo, focaremos no funcionamento dos mesmos, ou
seja, em todas as atividades que correspondem a dinamica formativa e atuacdo em
pesquisa, conforme descrito nos critérios estabelecidos por Fensham, antes

apontados no referencial tedérico.

3.2.3 Funcionamento dos Programas

Apresentaremos as etapas de selecdo para o ingresso nos Programas da
area de ensino, centrados nas teméaticas biociéncias e saude. Encaramos esta etapa
como a fronteira para o campo. Com isso buscamos identificar quais sdo 0s
requisitos de avaliacdo para entendermos como se da o ingresso na area, ou seja, se
todos os Programas aderem ao mesmo procedimento ou se ha alguma distincao

entre eles.

3.2.4 Chamada Publica de Selecéo

Para esta analise coletamos as informacdes do processo de selecdo dos
quatorze Programas, e as analisamos dois grandes grupos: documentacgéo e etapas

da chamada publica de selecéo.
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A etapa documentacdo foi realizada a fim de identificar os documentos
necessarios para a inscricdo do processo de selecdo e as etapas de chamada
publica de sele¢do, para observarmos como se déa efetivamente a avaliacdo para o
ingresso nos Programas da area de ensino ocupados com as tematicas das

biociéncias e saude.

3.2.5 Documentacéao

As documentacfes requeridas, em sua maioria, para a inscricdo no processo
de selecdo para o ingresso nos Programas Stricto sensu da area de ensino sao:
carteira de identidade, CPF, comprovante de pagamento da taxa de inscri¢éo,
publicacdo de artigo, comprovante de residéncia, certiddo de nascimento, titulo de
mestre (para o Doutorado), foto 3x4, diploma de graduacdo, projeto de pesquisa,
curriculo, histérico da graduacéo, ficha de inscricdo e carta de apresentacéo.

Ao analisar 0 que se é solicitado pelos Programas, percebemos que quase
todos seguem o mesmo critério e que a maioria das documentacdes requeridas sao
comum a todos, ou seja, o CPF, carteira de identidade, foto 3x4, diploma e historico
de graduacdo, curriculo e ficha de inscricdo. Mas além dessas documentacoes,
percebemos que ha algumas particularidades.

E comum a exigéncia de uma proposta de pesquisa para ingresso nos cursos,
até para o aluno ter um norte de investigacdo e que a proposta tenha coeréncia com
a linha de pesquisa a qual o orientador esta inserido. Ao analisar os Programas,
vimos que o0 RJ12, SP15, AL1 e o0 MG4, com curso de Mestrado Profissional e 0 RS6
com o curso de Mestrado Académico, ndo exigem uma proposta de pesquisa
preliminar. O que nos leva a crer que o tanto o projeto quanto a pesquisa
propriamente dita serdo desenvolvidos no decorrer do curso.

Quanto a experiéncia profissional, conforme visto no item 3.2.1.2, o0s
Programas AL1 e MG4 todos com a oferta do curso de Mestrado Profissional exigem
que o candidato apresente comprovagdo de vinculo empregaticio, ou seja,que atue
no ensino das ciéncias ou saude.

Ja os Programas que oferecem o curso de Doutorado, 0 RS6, ndo exige titulo

de mestre para a inscricdo no Programa, o Programa SP14, exige a apresentacao da
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dissertacdo de Mestrado para ingresso no Doutorado e 0 RJ 11, exige a publicacéo
de um artigo.

Embora observamos que grande parte desse processo preliminar € comum a
todos os Programas, notamos também que alguns exigem itens especificos para que
o candidato possa participar do processo de ingresso nos Programas.

Como apontamos o relacionado com a documentacao requerida, no proximo
item, seguindo a mesma ldgica, apresentaremos como os candidatos sdo avaliados

para que possam ingressar nos Programas analisados.

3.2.6 Etapas de avaliacdo da Chamada Publica de Selecao

As etapas de avaliacdo mais recorrentes nos Programas da area de Ensino
sdo: analise documental, prova teorica, prova de lingua estrangeira, especificada em
inglés, espanhol, francés e portugués para estrangeiros, andlise curricular, anélise do
projeto, entrevista e defesa do projeto.

Quanto a exigéncia no que se refere a avaliacdo para 0 ingresso nos
Programas, percebemos que a grande maioria, como na etapa da documentacao,
segue o0 mesmo padrdo de avaliacdo, realizam entrevista, prova teédrica, andlise
curricular e analise do projeto (nos Programas que exigem).

De acordo com o que é sugerido pelo Parecer Sucupira, ou seja, parecer que
orienta o funcionamento da poés-graduacdo Stricto sensu, quanto ao ingresso do
aluno em algum Programa nessa modalidade de ensino, o referido parecer aponta
que o aluno precisa passar por uma avaliacdo tedrica que possa comprovar dominio
de um determinado conhecimento.

Além da prova tedrica, o aluno de Mestrado precisa ter o dominio de uma
lingua estrangeira e o de Doutorado, duas linguas estrangeiras. Acreditamos que
essa exigéncia se da ao fato de possibilitar o aluno a expandir seu conhecimento por
meio de pesquisas internacionais, contribuindo para uma melhor formac&o no
campo.

Sendo assim, em relagc&o a prova tedrica, o curso de Doutorado oferecido pelo
Programa RJ2 e o curso de Mestrado Profissional ofertado pelo Programa PA2 nao
realizam esse tipo de avaliagdo. Ja nos demais Programas que aderem a prova

tedrica, esta etapa é de carater eliminatério e a nota de corte varia de 5,0 & 7,0.
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O curso de Mestrado Profissional oferecido pelo Programa SP15 e o SP4 de
Mestrado Académico e Doutorado, sdo 0s Unicos que apresentam 5,0 como nota de
corte. Ou seja, de todos os Programas analisados, somente dois nao realizam a
prova tedrica como etapa de avaliacao.

Seguindo a orientacdo do Parecer, a prOxima etapa da analise esta centrada
na avaliagdo da lingua estrangeira. Notamos que alguns Programas realizam
avaliacdo de compreensédo da lingua estrangeira, (RJ2, RJ7, RJ11, PA2, AL1, MG4,
e SP14), correspondendo a 50% do quantitativo geral.

No entanto percebemos que o idioma com maior exigéncia € o inglés, sendo
solicitado por todos os Programas que realizam prova de lingua estrangeira. O
Programa MG4, com o curso de Mestrado Profissional, oferece a opcéo entre inglés
e espanhol.

Quanto ao carater da avaliacdo, nos Programas RJ2 e ALl o inglés é
requerido para o curso de MA e esta avaliacdo é de caréater classificatério, jA no
Programa MG4, a avaliacdo é de carater eliminatério e no Programa SP14,
classificatorio e eliminatorio.

No Doutorado, os Programas SP14 e RJ11 exigem somente a compreensao
de lingua inglesa. J& para o curso de Doutorado do Programa RJ2, a avaliacdo da
lingua inglesa é obrigatéria e o candidato também deve ser avaliado em outro
idioma, podendo optar pelo francés ou espanhol. Esta avaliacdo € de carater
eliminatério e a nota de corte é 7,0. Esse mesmo programa, o RJ2, é o Unico que
realiza prova de Portugués para os candidatos estrangeiros, ou seja, esta avaliacéo
também é eliminatdria e a nota de corte é 7,0 como nas outras.

Com esta informacéao, percebemos que o Programa RJ2 esta de acordo com o
gue sugere o Parecer Sucupira, ja os Programas RJ11 e SP14, com 0s cursos de
Mestrado Académico e Doutorado, apenas exigem que o candidato tenha dominio do
inglés para ambos o0s cursos. Nesses Programas, esta avaliacdo é de carater
eliminatorio e a nota de corte € 6,0.

Embora exista uma orientacdo quanto ao funcionamento da pds-graduacéo
Stricto sensu, observamos que alguns Programas ndo aderem algumas dessas
atividades, inclusive no que diz respeito a lingua estrangeira, etapa esta que seria de

grande importancia para a formacdo do pesquisador, segundo nossas crencas, pois
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estes poderdo compreender os trabalhos internacionais, potencializando assim, sua
formacéao.

Além dessas etapas, alguns Programas também recorrem a outras para
avaliar o candidato, como, por exemplo, a andlise curricular e a entrevista, sendo
aderida por 90% dos Programas. Esta etapa da selecéo € de carater eliminatorio em
todos os cursos analisados, sendo que a nota de corte varia entre seis e sete.

O Unico Programa que ndo adere a essa etapa é de curso de Mestrado
Profissional ofertado pelo Programa RJ7.

Todos os Programas que solicitam o projeto de pesquisa na documentacao,
analisam o mesmo e realizam entrevista para verificar as inten¢cdes do candidato
com o curso e o desenvolvimento da pesquisa.

Além da entrevista, alguns solicitam memorial, que € o caso do Programa
PAZ2, cujo objetivo é de verificar a trajetoria profissional e académica do candidato.

Particularmente, o Programa AL1, que oferece o curso de Mestrado
Profissional, € o Unico que exige prova de conhecimentos pedagoégicos na etapa de
selecdo, esta avaliacdo é de carater eliminatério e a nota de corte é 7,0.

Assim, nessa etapa notamos que a grande parte dos Programas recorrem a
mesma estratégia para avaliar o candidato com o propdésito de identificar se 0 mesmo
tem condi¢des para ingresso nos cursos oferecidos (MA, DO, ou MP), mas por ouro
lado percebemos que alguns ndo aderem a algumas das etapas sugeridas pelo
Parecer/CFE n°® 977, como a realizacdo da prova de idioma estrangeiro por exemplo.

Dessa forma, acreditamos que alguns Programas precisem revisar o modelo
de avaliacdo para ingresso nos Programas da area de ensino.

A partir dessa analise, a seguir olharemos para o Quadro docente desses
Programas, ou seja, 0s responsaveis por promover a formacdo desses candidatos
que ingressam nos cursos de Mestrado Académico, Mestrado Profissional ou
Doutorado. Essa etapa ndo consiste em avaliar o perfil do Quadro docente, mas sim
do que se requer para que um docente atue em um Programa de poés-graduacéo

Stricto sensu.
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3.2.7 Quadro de Docentes

No Parecer Sucupira, o qual estamos nos apropriando nesta etapa do
trabalho, aponta que os Programas Stricto sensu devem ter um corpo docente que
seja capaz de promover uma boa formacéo cientifica ao discente.

Fensham (2004), nos alerta com os critérios “associacédo profissional e
formacdo em pesquisa” para a necessidade das parcerias realizadas no ambito
académico para a otimizacdo do processo cientifico e consequentemente para a
formacdo continuada do proprio docente, pois pela pratica da pesquisa com 0s
pares, e atuando com a mesma durante a orientacdo e relagdo com alunos em
formacao, este docente estara sempre se atualizando e contribuindo para a formacgéo
de novos pesquisadores e manutencdo do campo de conhecimento.

Mas para a promocdo de uma formacdo adequada, Moreira (2007), ressalta
gue o Quadro de docentes de um Programa Stricto sensu precisa estar composto por
doutores da area de conhecimento, ou areas afins e com experiéncia e atuacao
profissional reconhecida na area que o docente atua, ou seja, tais experiéncias
devem condizer com atividades de pesquisa, orientacdo, ensino e producéo
intelectual, principalmente publicagbes em periddicos cientificos na area, atividades
gue sao fundamentais para a constituicdo de um campo de conhecimento segundo
as premissas assumidas por Fensham (2004).

N&o pretendemos aqui analisar a formacdo docentes pois nesta andlise ndo
faz parte da proposta da nossa investigacdo, aqui buscamos apresentar o que se
requer para o docente atuar na modalidade Stricto sensu, como também apontar que
0 que se espera do docente da pos-graduacdo enquanto profissional no ambito
académico, corresponde com 0s critérios necessarios para formagéo e consolidacao
de um campo de conhecimento.

Assim, dos Programas analisados, cinco apresentam o0s docentes
permanentes e colaboradores, os demais néo especificam a modalidade do docente,
durante levantamento, ndo conseguimos coletar a informacao de um Programa, pois
nao ha especificagbes no site (SP11).

Em geral, ha a mesma propor¢cdo de docentes por Programa da area de

Ensino.
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Os que apresentam um quantitativo maior de docentes em relacdo aos
demais, € o Programa, RJ11 com os cursos de MA e DO e o Programa SP12 com o
curso de MP, ambos os Programas apresentam Quadro de docentes permanentes e
colaboradores.

O programa SP12, cujo curso de Mestrado Profissional apresenta o maior
namero de docentes, é de instituicdo publica e oferece 20 vagas para candidatos no
processo seletivo. O programa RJ11 com os cursos de Mestrado Académico e
Doutorado também é de instituicdo publica e oferece 10 vagas por curso.

Dos docentes em geral, apenas um leciona em duas instituicdes distintas,
Fiocruz e Unifoa, as que oferecem os Programas RJ11 ( MA e DO) e RJ12 (MP).

Assim, percebemos que ndo ha muita diferenca no quantitativo de docentes
dos Programas da area de ensino, 0s que apresentam maior numero de docentes
sdo de instituicbes publicas com os cursos de Mestrado Académico, Mestrado
Profissional e Doutorado.

Assim, compreendemos como € 0 processo para 0 ingresso nos Programas
da area de ensino quanto a documentacdo e avaliacdo, apos, a composi¢cdo do
Quadro docente quanto a que é apresentado pelos Programas e agora noSsO
interesse € com a questdo formativa do pesquisador, ou seja, de acordo com 0s
critérios apontados por Fensham, (estrutural, intra pesquisa e validacdo), o campo
de conhecimento é composto por alguns itens que sdo essenciais para a
consolidacéo desse campo e formacao do pesquisador.

A patrtir disso, visamos relacionar os itens propostos por Fensham com o que
€ apresentado pelos Programas Stricto sensu da area de Ensino, a iniciar pelas

Linhas de Pesquisa.

3.2.8 Linhas de Pesquisa

De acordo com Borges-Andrade (2003), o papel da linha de pesquisa no
Programa Stricto sensu € de determinar o rumo da pesquisa, ou 0 que sera
investigado num dado contexto ou realidade, limitar as fronteiras de um campo de
conhecimento especifico em que devera ser inserido o estudo, oferecer orientacao
tedrica e estabelecer os procedimentos que serdo considerados adequados para o

processo de investigacdo. A definicdo do referido autor esta de acordo com o0s
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critérios que Fensham (2004) aponta como necessarios para o estabelecimento e
consolidagédo de um campo de conhecimento, 0os quais podem ser citados como: as
questdes de investigacao, o desenvolvimento tedrico e conceitual e as metodologias
de investigacgao.

A partir das tematicas apresentadas por meio das linhas de pesquisa, sera
possivel nortear o estudo e assim, retomando os critérios sugeridos por Fensham,
definir as questdes a serem investigadas para que consequentemente possa haver o
desenvolvimento tedrico e metodoldgico da pesquisa.

Dessa forma, nosso objetivo com esta analise € identificar quantas areas de
concentracdo e linhas de pesquisa existem por programa, como também compara-
las entre eles, a fim de identificar os aspectos expostos acima.

Percebemos que a grande parte dos Programas apresenta uma area de
concentracdo, que segundo Borges-Andrade (2003) constituira o objeto de estudo
escolhido pelo candidato a pés-graduacgdo,ou seja, segundo este autor, a area de
concentracdo devera compreender um campo bem definido de um determinado ramo
de conhecimento que ira direcionar a origem das linhas de pesquisas.

Entretanto, nos Programas de Ensino com enfoque na teméatica Saude ha uma
média de 02 e 03 linhas de pesquisa, as quais sao responsaveis por determinar o
rumo, orientacdo tedrica, procedimentos e fronteiras da pesquisa. (Borges-Andrade,
2003)

Ao observar a tematica das linhas de pesquisa, notamos que as apresentadas
pelos Programas séo equivalentes com o que é proposto pela sua respectiva area de
concentracéo (Quadro XI)
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Quadro XI — Programas Area de Ensino — Linhas de Pesquisa

PROGRAMAS AREA DE ENSINO - LINHAS DE PESQUISA

HISTORIA, FILOSOFIA E LINGUAGEM NA
CONSTRUGAO DO CONHECIMENTO EM CIENCIAS
DA NATUREZA E MATEMATICA E NO SEU ENSINO

PROGRAMA CURSO AREA DE CONCENTRAGAO LINHA DE PESQUISA QUANTIDADE
INVESTIGAGOES DOS N
PROCESSOS E PRODUTOS TECNOLOGIA EDUCA;:/LCL;JISQ_ NAS CIENCIAS E NA
DE PRATICAS EDUCATIVAS E d
DE FORMAGAO - N
PROFISSIONAL EM CIENCIAS | MEDIACOES SOCIOCULTURAIS NAS CIENCIAS E NA
RJ2 MA E DO E SAUDE, E SUAS SAUDE
MEDIAGOES TECNOLOGICAS
E SOCIOCULTURAIS, EM _
CONTEXTOS EDUCATIVOS FORMACAO PBOFlSSlONAL E POCENTE NAS
FORMAIS E NAO FORMAIS, CIENCIAS E NA SAUDE
PRESENCIAIS E A DISTANCIA.
ENSINO E SAUDE
ENSINO DE CIENCIAS DA
RJ7 MP SAUDE E DO AMBIENTE
ENSINO E AMBIENTE
ENSINO E APRENDIZAGEM EM BIOCIENCIAS E
SAUDE
ENSINO FORMAL EM
BIOCIENCIAS E SAUDE R
CIENCIAS SOCIAIS E HUMANAS APLICADAS AO
ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE.
RJ11 MA E DO
DIVULGAGAO, POPULARIZAGAO E JORNALISMO
- CIENTIFICO.
ENSINO NAO FORMAL EM
BIOCIENCIAS E SAUDE
CIENCIA E ARTE
o ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE
2 ENSINO DE CIENCIAS E 20
& RJ12 MP MATEMATICA
ENSINO EM CIENCIAS DO MEIO AMBIENTE
AVALIAGAO, CURRICULO, DOCENCIA E FORMAGAO
EM SAUDE
SP12 MP ENSINO ES'\'QSI'DEENC'AS DA EDUCAGAO PERMANENTE EM SAUDE
EDUCAGAO EM SAUDE NA COMUNIDADE
SP15 NAO APRESENTA EDUCAGAO PERMANENTE EM SAUDE
1. EDUCAGAO CIENTIFICA: PROCESSOS DE ENSINO
E APRENDIZAGEM NA ESCOLA, NA UNIVERSIDADE E
NO LABORATORIO DE PESQUISA.
X 2. EDUCAGAO CIENTIFICA: PRODUGAO CIENTIFICA E
RS2 MA E DO NAO APRESENTA AVALIAGAO DE PRODUTIVIDADE EM CIENCIA.
3. EDUCAGAO CIENTIFICA: IMPLICAGOES DAS
PRATICAS CIENTIFICAS NA CONSTITUIGAO DOS
SUJEITOS.
GESTAO E PLANEJAMENTO EM ENSINO NA SAUDE
- NA AMAZONIA
PA2 MP INTEGRAGCAO UNIVERSIDADE
E SERVIGOS DE SAUDE
FUNDAMENTOS E METODOLOGIAS EMENSINO NA
SAUDE NA AMAZONIA.
ENSINO DE FiSICA RECURSOS DIDATICOS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS
HISTORIA, FILOSOFIA E CULTURA NO ENSINO DE
SP7 MA E DO ENSINO DE QUIMICA CIENCIAS a
ENSINO-APRENDIZAGEM DE CIENCIAS
FORMAGAO DE PROFESSORES
2 DIVULGAGAO CIENTIFICA E EDUCAGAO NAO
5 ENSINO DE BIOLOGIA FORMAL
& 21
o ENSINO, APRENDIZAGEM E FORMAGAO DE
o] PROFESSORES NA AREA DO ENSINO DE CIENCIAS E
Q MATEMATICA
SP14 MA E DO EDUCAGAO EM CIENCIAS CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE
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ENSINO DE BIOLOGIA

ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E
MATEMATICA
RECURSOS E TECNOLOGIAS NO ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

MG4 MP ENSINO DE FiSICA

ENSINO DE MATEMATICA

ENSINO DE BIOLOGIA

ENSINO DE FiSICA

) SABERES E PRATICA§ DOCENTES -
ALl MP ENSINO DE MATEMATICA TECNOLOGIA DA INFORMACAO E COMUNICACAO
CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE

ENSINO DE QUIMICA

PEDAGOGIA
FISICA
QUIMICA DIVULGAGAO CIENTIFICA E ESPAGOS NAO FORMAIS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS
CE1 MP METODOS PEDAGOGICOS NO ENSINO DE CIENCIAS
TECNOLOGIAS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS E
BIOLOGIA MATEMATICA
MATEMATICA
EDUCAGAO EM CIENCIAS E MATEMATICA PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL
ENSINO E APRENDIZAGEM EM CIENCIAS E
MATEMATICA
RS6 MA E DO ENSINO DE CIENCIAS E FORMAGAO DE PROFESSORES EM CIENCIAS E
MATEMATICA MATEMATICA
INCLUSAO NO ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA
TECNOLOGIAS DE INFORMAGAO E COMUNICAGAO
PARA O ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA (TIC)
TOTAL 41

Amaral e Lemos, 2012

Somente o Programa RJ12, que oferece o curso de MP apresenta uma area
de concentracdo com a teméatica Ensino de Ciéncias e Matematica, mas nesse
Programa ha duas linhas de pesquisa, uma com a tematica “Ensino em Ciéncias da
Saude “e a outra “Ensino em Ciéncias do Meio Ambiente”, ou seja, ndo aponta a
tematica “ matematica” conforme proposta na area de concentragdo. O Programa
RJ11, com os cursos de Mestrado Académico e Doutorado , apresenta 02 areas de
concentracdo com 04 linhas de pesquisa cada, este programa é de instituicdo publica
e a tematica das linhas de pesquisa convergem com as areas de concentracdo, ou
seja, o enfoque é nas Biociéncias e saude, com o0 processo de ensino e

aprendizagem, divulgacao cientifica e arte. As areas de concentracdo e linhas de
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pesquisa desse programa, o RJ11, sdo as mesmas para 0s cursos de Mestrado
Académico e Doutorado.

Ha um curso de Mestrado Profissional, do Programa SP15, oriundo de
instituicdo privada que oferece somente 01 linha de pesquisa, este programa nao
apresenta a area de concentracao.

A partir desse retrato, notamos que as linhas de pesquisa em geral dialogam
com a tematica exposta na area de concentragdo e que somente um Programa com
curso de Mestrado Profissional (RJ12) ndo aborda a tematica “matematica” na sua
linha de pesquisa, conforme antes exposto em sua respectiva area de concentracao.

Sendo assim, concluimos que a tematica desses Programas estao
sincronizadas com a proposta de investigacdo tanto apresentada na area de
concentracdo quanto nas linhas de pesquisa, tematicas estas que a partir das linhas
de pesquisa, serdo fundamentais para a determinacao dos projetos de investigacéo e
disciplinas ofertadas pelos Programas que promoverao aporte tedrico e metodoldgico
ao pesquisador em formacéao (Borge-Andrade, 2003).

Ja nos Programas ocupados com a tematica Biociéncias, ao identificarmos o
guantitativo de linhas de pesquisa dos mesmos, percebemos que esta varia de 01 a
05, ou seja, o Programa SP14 apresenta 01 area de concentracdo, o Programa MG4,
apresenta 03, o Programa CE1 com 04 areas de concentracdo e o Programa RS6
apresenta 05.

A tematica dessas linhas de pesquisa geralmente séo voltadas para o ensino
de ciéncias ou para alguma tematica especifica como quimica, fisica, biologia,
educacdo ambiental ou matematica. O Unico Programa que difere dessas tematicas
€ 0 AL1 com a oferta do curso de Mestrado Profissional, esse Programa apresenta
cinco areas de concentragdo e uma delas trata especificamente da tematica
“‘pedagogia”.

Quanto a temética dos demais Programas, percebemos que ha coeréncia com
0 que esta proposto na area de concentragdo dos mesmos, mas o Programa ALl
com o curso de Mestrado Profissional e os Programas RS6 e SP14 com os cursos de
Mestrado Académico e Doutorado, apresentam uma linha de pesquisa que trata
especificamente da formacéo de professores.

Com esses dados percebemos que na maioria dos Programas, tanto os

voltados para as biociéncias, quanto os voltados para a saude, suas respectivas
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linhas de pesquisa estdo coerentes com a proposta formativa dos Programas. Tal
fato se relaciona com o critério intra-pesquisa do campo de conhecimento apontado
por Fensham (2004), pois essa etapa é a que trata da parte metodolégica do campo,
Ou seja, 0 processo da pesquisa efetivamente.

Como consequéncia disso, apresentaremos mais uma etapa que converge
com a formagcdo do pesquisador e que esta relacionada com os subcritérios
desenvolvimento tedrico e conceitual e formacédo em pesquisa (Fensham,2004), que
€ 0 da andlise das disciplinas obrigatérias, pois conforme dito anteriormente,
acreditamos que essas disciplinas sdo as com maior grau de importancia para a o
pesquisador em formacao, ou seja, ndo podera haver a formagdo em pesquisa sem

esses conhecimentos obrigatorios.

3.2.9 Analise das disciplinas obrigatorias sob a perspectiva do conhecimento

cientifico, especifico, pedagdgico e pedagdgico do contetdo

As disciplinas sdo de suma importancia para a formacéo do pesquisador, pois
relacionando-as com a estrutura do campo de conhecimento (Fensham, 2004), estas
se enquadram no subcritério desenvolvimento tedrico e conceitual, ou seja, por meio
desses conhecimentos o pesquisador em formacédo tera subsidios para a pratica e
atuacdo em pesquisa e ensino.

Partindo dessa premissa de que as disciplinas sdo importantes para a
formacao do pesquisador, acreditamos também que ndo é qualquer disciplina que é
necessaria para tal formacao, cremos que as mesmas devam fornecer um elenco de
conhecimentos que habilitardo o pesquisador para a atuacdo no campo de
conhecimento o qual esta sendo formado.

Assim, nessa etapa do estudo, analisamos especificamente as que tratam de
assuntos especificos do campo, da parte pedagogica e da metodoldgica, ou seja, do
conhecimento cientifico. Optamos por realizar essa triagem, porque um profissional
do ensino ndo pode deixar de ter esse conhecimento construido durante sua
formacdo para atuar com propriedade no campo de Ensino e que este possa
promover uma Aprendizagem Significativa aos seus alunos.

Dessa forma, ja que o profissional em formacéo ir4 atuar com o ensino e

pesquisa, 0 mesmo precisa dominar o contetdo especifico que ira trabalhar, como
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tornar este conhecimento passivel de ser aprendido, como também o0s aspectos que
contemplam o desenvolvimento da pesquisa, ou seja, a producao do conhecimento.

Shulman (2005), chama atencdo para que o docente tenha dominio do
conhecimento especifico, oriundo de sua formacao, do pedagodgico, os relacionados
com as teorias de aprendizagem e o conhecimento pedagogico do conteudo, ou seja,
0 conhecimento que permitira ao docente definir estratégias que sejam capazes de
transformar o conhecimento produzido no ambito académico em uma linguagem
acessivel, a qual esta inserida na realidade dos seus alunos, a fim de que propicie a
facilitacdo do processo de aprendizagem.

Concordando com a necessidade de uma formacdo, a qual estes
conhecimentos apontados por Shulman estejam inseridos, acreditamos que além dos
mesmos, o pesquisador em formacao também precise do conhecimento cientifico, ou
seja, de saberes metodoldgicos e epistemoldgicos, pois como estdo sendo formados
também para a pratica da pesquisa, esses conhecimentos sdo fundamentais para
esta proposta formativa.

Dessa forma, para verificar o conhecimento especifico, levamos em
consideracao as disciplinas ocupadas especificamente com a teméatica do Programa
ou da area de concentracdo, do conhecimento pedagdgico, as voltadas para as
teorias de aprendizagem, do conhecimento pedagdgico do conteldo, as de estagio
supervisionado para Mestrado Profissional e estagio docente para Mestrado
Académico e em relacdo ao conhecimento cientifico, as voltadas para epistemologia,
metodologia, pratica de pesquisa e seminario discente. Lembrando que de acordo
com a Portaria N° 52 de 26 setembro 2002, todo aluno bolsista deve
obrigatoriamente realizar estagio de docéncia.

No Quadro Xl abaixo, apontamos as disciplinas obrigatérias que

categorizamos na classificacdo dos conhecimentos definidos por Shulman.
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Quadro XI — Disciplinas Obrigatérias

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

CONHECIMENTO

CONHECIMENTO

CAMPO PROGRAMAS CURSO ESPECIFICO DO CONHEC[MENTO PEDAGOGICO DO CONHEC|MENTO
TEMATICO CONTEUDO PEDAGOGICO CONTEUDO METODOLOGICO
METODOLOGIA DA
MA 0 EDUCAGAO EM 0 PESQUISA
CIENCIAS E SAUDE SEMINARIO DE
DISSERTACAO
RJ2 DESENVOLVIMENTO DE
EDUCACAO, coLﬁoE?:msEﬁToo . PROJETO DE
DO TECNOLOGIA E EDUCACAO EM 0 PESQUISA;
SOCIEDADE CIENCIAS E SAUDE; FORMACAO EM
' PESQUISA
ESTAGIO
TOPICOS EM CONCEITOS SUPERVISIONAD
RI7 MP CIENCIAS DA FUNDAMENTAIS EM O (TEORICO) METODOLOGIA DE
SAUDE E DO ENSINO DE ESTAGIO PESQUISA
AMBIENTE CIENCIAS SUPERVISIONAD
O (PRATICA)
SABERES
NECESSARIOS A
BIOLOGIA BASICA: TEORIAS DE P?ﬁ'@é.?ﬂcﬁﬁg 'E‘o
RJ11 MAEDO | DADESCRICAOA | APRENDIZAGEM E 0 SAUDE
EXPERIMENTACAO ENSINO FUNDAMENTOS DE
FILOSOFIA DA CIENCIA
E DA BIOLOGIA
IMPACTO DE ;
. PRATICA
POLUENTES £ AVALIAGZO DE DOCENTE METODOS E TECNICAS
. RJ12 MP PATOGENOS NA ESTRATEGIAS
SAUDE SAUDE E NO MEIO EDUCATIVAS SUPERVISIONAD DE PESQUISA
AMBIENTE A
FOF;XG%E?EEM thg/'mgéo METODOLOGIA DA
SP12 MP MP DESENVOLVIMENTO ) 0
DE COMPETENCIAS PEDASAOU%EA EM PESQUISA CIENTIFICA
PROFISSIONAIS
FORMACAO E
SP15 VP DESENVOLVIMENTO EDUCAGAO EM 0 SEMINARIOS DE
PROFISSIONAL NO SAUDE PESQUISA
ENSINO DE SAUDE
INTRODUCAO AS
METODOLOGIAS
VISUAIS:
POSSIBILIDADES DE
ANALISE
A BIOPOLITICA: EDUCAGAO, SAUDE &
MA DIALOGANDO COM ; CIENCIAS - AS
RS2 0 ESTAGIO POLITICAS DA PROPRIA
DO MICHEL FOUCAULT =
E NIKOLAS ROSE VIDA E A EMERGENCIA
DO CIDADAO
BIOLOGICO:
PROCESSOS
CONTEMPORANEOS DE
PRODUGAO DOS
CORPOS
PA2 MP
EPISTEMOLOGIA SEMINARIOS GERAIS
BIOLOGICA DE B DE ENSING DE
HUMBERTO FORMAGAO & CIENCIAS |
SP7 MATURANA DESENVOLVIMENTO
(PRIMEIRO |\ = ho | FUNDAMENTOS DA | PROFISSIONAL DE 0 INTRODUGCAO A
SEMESTRE MECANICA PROFESSORES DE PESQUISA EM ENSINO
DE 2012) QUANTICA CIENCIAS E DE CIENCIAS
ESTRUTURA E MATEMATICA
BIOLOGIA LIGAGAO QUIMICA
METODOLOGIA DA
PESQUISA EM ENSINO
DE CIENCIAS E
SP14 MA 0 0 0 MATEMATICA
SEMINARIO DE
PESQUISA DO
MESTRADO
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DO

0

0

SEMINARIO DE
PESQUISA DO
DOUTORADO

MG4

MP

TOPICOS DE
BIOLOGIA CELULAR
E MOLECULAR

CONCEPCOES DO
PROCESSO
ENSINO/
APRENDIZAGEM

ESTAGIO

ATIVIDADES DE
PESQUISA - BIOLOGIA

ENSINO DE

- TEORIAS DE PESQUISA
AL MP CIENCIAS | - o
BIOLOGIA APRENDIZAGEM EDUCACIONAL
. EDUCACAO EM —
CE1 MP ch)lpéﬁgagE CIENCIAS E ESTAGIO 'NTPRE%DQLL’J%*AO A
MATEMATICA
RS6 MA E DO
TOTAL DE CURSOS 17 14 13 s "

Amaral e Lemos, 2012

N&o conseguimos levantar as informacdes quanto as disciplinas obrigatérias
dos Programas PA2, e RS6, pois ndo estavam disponiveis no momento de nossa
coleta.

Dessa forma, para a categorizacdo das disciplinas, elaboramos um quadro
com o nome dos Programas e seus respectivos cursos, assim, agrupamos as
disciplinas de acordo com cada curso e sua especificacdo quanto a nomenclatura.
Com isso, nos foi possivel visualizar as que estdo voltadas para o conhecimento
pedagdgico, pedagodgico do conteudo, especifico e metodolégico, conforma
apresentado acima.

Para esta andlise, contamos com o total de 12 Programas e 17 cursos, sendo
que cinco Programas oferecem os cursos de Mestrado Académico e Doutorado e
sete Programas oferecem o curso de Mestrado Profissional.

Optamos por analisar as disciplinas pela homenclatura, pois conforme critério
realizado com os Programas, nossa analise foi feita a fim de identificar a forma em
gue estas se apresentam, por esse motivo ndo fomos em busca das ementas.

Quanto a nomenclatura das disciplinas, tendo como parametro o exposto
acima, percebemos que 100% dos Programas levantados , tanto dos cursos de
Mestrado Académico, Doutorado e Mestrado Profissional, oferecem disciplinas
obrigatérias com o enfoque conhecimento metodoldgico, ou seja, todos oferecem
disciplinas voltadas para a pratica da pesquisa e nos saberes metodologicos, e
epistemoldgicos .

Quanto ao conhecimento pedagégico e ao conhecimento especifico do
conteudo, respectivamente 85% e 80% dos Programas, ofertam disciplinas com esse

enfoque.
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Conforme exposto, apara a identificacdo do conhecimento pedagodgico do
contelido, buscamos a disciplina estagio supervisionado para os cursos de Mestrado
Profissional e atividade de docéncia para o Mestrado Académico.

Classificamos o estagio supervisionado como disciplina pedagodgica do
conteudo, pois acreditamos que com esta disciplina, o aluno em formacdo podera
construir na pratica maneiras de transpor pedagogicamente o conhecimento
especifico.

Nesse sentido, acreditamos que o Mestrado Profissional € o curso que
necessariamente precisa oferecer esta disciplina, pois devido a sua natureza, que é
a de capacitar profissionais qualificados para o exercicio da préatica profissional
avancada e transformadora, a partir do estagio, estes poderdo qualificar sua atuacao
na docéncia, diferente do Mestrado Académico, que foca principalmente a pratica da
pesquisa, mas que por outro lado, os alunos bolsistas tém obrigatoriedade do estagio
de docéncia segundo a CAPES.

Dos doze Programas analisados, sete sao do curso de Mestrado Profissional,
desse grupo, 60% requerem o estagio supervisionado como atividade. Os Programas
RJ7, RJ12 e MG4 que oferecem o curso de Mestrado Profissional, oferece a
disciplina de estagio supervisionado de carater obrigatério, os demais néo
apresentam a informacgé&o de obrigatoriedade no site.

O Programa RS2 com os cursos de Mestrado Académico e Doutorado, de
acordo com os dados coletados, é o Unico nesta modalidade que oferece a disciplina
de estagio, mas é de carater eletivo.

Dessa forma, enfatizamos a importancia dessas tematicas para a formacao
do pesquisador, pois um profissional que atuard com a pesquisa em ensino de um
determinado conteldo, necessita dominar o conteldo especifico que ira trabalhar,
torna-lo passivel de ser aprendido a partir da pratica pedagdgica e ter conhecimentos
metodoldgicos para sua atuagcdo no campo investigativo.

Buscamos também a carga horaria dessas disciplinas para identificarmos o
tempo que se disponibiliza para as mesmas. Percebemos que as voltadas para o
conhecimento pedagogico variam entre 30h e 60h em todos o0s cursos, a unica com
carga horaria de 12h é de estagio supervisionado teorico do curso de Mestrado

Profissional , do Programa RJ7.
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As voltadas para abordagem do conhecimento metodologico, a carga horaria
varia de 30h a 180h e as voltadas para o conhecimento especifico, entre 30h e 60h.
No conjunto dos Programas verificados, percebemos que ndo h& discrepancia
guanto a carga horéria das disciplinas.

Quanto ao quantitativo da carga horaria, notamos que as voltadas para o
conhecimento cientifico apresentam um quantitativo maior de até 180h, por outro
lado, as de conhecimento especifico e pedagdgico, apresentam a mesma carga
horaria, variando entre 30h e 60h.

Gostariamos de ressaltar que ao analisar as disciplinas, percebemos que ha
algumas que sao obrigatorias por linha de pesquisa.

Os Programas, o RJ7 e SP7, com o curso de Mestrado Profissional e
Mestrado Académico e Doutorado, oferecem disciplinas obrigatérias por linha de
pesquisa. A tematica de tais disciplinas corresponde com a abordagem da linha de
pesquisa a qual esta inserida.

Apés a analise dessa etapa, podemos dizer que esta corresponde com a
trajetdria formativa do pesquisador, pois identificamos a fronteira, ou seja, 0 processo
para o ingresso no campo por meio do processo de selecdo, ap0ds o0 ingresso, 0
processo de formacédo desse pesquisador por meio das linhas de pesquisa e
disciplinas, o que corresponde com o conhecimento cientifico e formacdo para a
pesquisa, segundo o0s critérios estruturais e metodolégicos apresentados por
Fensham (2004) e seguindo esta légica, quem se espera formar, o que se relaciona
com o perfil do pesquisador oriundo desse campo de conhecimento.

Com este panorama, pudemos observar a organizacdo dos Programas da
area de ensino focados na tematica salude e biociéncias, como se apresentam e
promovem a formacao do pesquisador, agora, conforme proposta inicial do trabalho,
focaremos nossa analise nos Programas voltados para a tematica das Biociéncias.

Quanto as disciplinas obrigatorias, Acreditamos que todos os Programas
possam ofertar esse elenco de disciplinas (especifica do conteido, metodoldgica,
pedagogica e pedagbgica do contelddo), pois de acordo com as premissas
assumidas por Shulman (2005), o docente precisa traduzir o conhecimento cientifico
produzido em uma linguagem que seja acessivel aos alunos, e o docente do

Programa Stricto sensu particularmente, além desses conhecimentos especificos
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para a sala de aula, também precisa de saberes cientificos os quais os subsidiarao

para a préatica da pesquisa.
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4. Consideracdes Finais

O propdsito do presente estudo foi identificar os aspectos caracterizadores do
campo de conhecimento Ensino das Biociéncias e Saude e, mais especificamente,
do contexto formador dos seus profissionais e futuros investigadores, mestres e
doutores. Nosso objeto de andlise, o conteldo das paginas web dos Programas de
pos-graduacdo Stricto sensu brasileiros da area de Ensino (Capes, 2011), foi
escolhido por acreditarmos que, pela atual facilidade de acesso e atualizacao,
representam uma importante, sendo a principal, “apresentacédo” dos mesmos para os
pares e comunidade.

Para isto, coletamos os dados provenientes das paginas web dos Programas
Stricto sensu de pos-graduacdo, pois é nesse contexto que ocorre tanto a formacao
guanto a pratica em pesquisa.

Nosso objetivo ndo foi avaliar se os Programas sé&o bons ou ruins, certos ou
errados, mas buscar a congruéncia dos mesmos na dinamica formativa que
oferecem aos seus alunos e analisa-las a luz das caracteristicas de um campo de
conhecimento, na perspectiva de Fensham (2004). .

Tomando como referéncia os critérios: estrutural, intra-pesquisa e de
validacdo, propostos por Fensham (2004) para caracterizar um campo de
conhecimento, ndo é dificil reconhecer que a Area de Ensino (de ciéncias)
corresponde a um campo de conhecimento consolidado e em plena evolucdo. No
que concerne ao critério estrutural, além de sua ja historica trajetéria de investigacao,
identificada nas revistas e encontros cientificos especificos, nos grupos e
associacfes formados pelos investigadores da area, é possivel perceber que até
mesmo antes do surgimento oficial da area em 2000, ja existia Programa Stricto
sensu da area de ensino, um com inicio em 1996 (RJ2).

Na sua dinamica, 0s aspectos intrapesquisa sdo correspondentes aos
referenciais tedricos no campo, a formagédo em pesquisa, 0 que explica nossa busca
pelos Programas Stricto sensu, ao ensino do conhecimento cientifico produzido e as
diversas tendéncias de investigacdo oriundas das pesquisas desenvolvidas no
campo.No entanto, ainda que o conhecimento ja produzido revele, também, grande

apropriagcdo do mesmo nos contextos formativos, formal e ndo formal, € sabido que a
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melhoria do ensino de ciéncias, situacdo que ressaltaria a validacdo do campo, ainda
tem muito que melhorar.

E na atencdo ao critério de validacdo, somado as nossas inquietacbes como
profissionais do campo, que nos voltamos para o contexto formativo. Nossa aposta é
gue a formacao de mestres e doutores, sabidamente os formadores dos profissionais
do ensino, independente do objeto de investigacdo, deve focar as situacOes de
mediacao do conhecimento.

Nessa perspectiva, além da formacdo do pesquisador, é essencial que o
conhecimento pedagogico do conteudo seja explicitamente ensinado, discutido e
refletido no contexto das pds-graduacdes da area.

Alem disso, também ressaltamos que ndo foi nosso foco discutir as relagfes
sociais e de poder inerentes a um campo de conhecimento, por conta da natureza do
trabalho,a qual esta relacionada a estrutura do campo, como também pela limitacao
do nosso principal referencial teérico (Fensham, 2004), pois em sua abordagem
sobre os critérios constituintes de um campo de conhecimento, este autor ndo se
ocupa com esse tipo de discussédo, ou seja, as centradas em questdes politicas e de
poder.

No entanto, apés essa reflexdo buscamos os Programas de pés-graduacéo
Stricto sensu da area de ensino, primeiramente em uma Vvisdo mais guantitativa e em
seguida, com enfoque qualitativo e especifico nos Programas centrados nas
Biociéncias e Saude. Analisamos a dinamica do campo e a formacdo em pesquisa
para atuacdo nesse campo especificamente.

Assim, até fevereiro de 2012, contdvamos com o quantitativo geral de 72
Programas, estes contemplam 91 cursos, sendo que 32 sdo de Mestrados
Académico, 39 Mestrados Profissional e 20 Doutorados. Observamos que a area
caracteriza-se, pela predominancia (85%) de Programas que oferecem apenas um
curso que, excluindo o que oferece apenas o Doutorado, estdo similarmente
distribuidos no nivel de Mestrado, entre a modalidade académica (32) e profissional
(39).

Quanto a distribuicdo geografica, a regido sudeste apresenta 34 Programas
sendo 15 apenas com o curso de Mestrado Académico, 06 com Mestrado Académico
e Doutorado e os outros 10 somente com Mestrado Profissional. A regidao sul, com 24
Programas (08MA, 06MA+DO e 10MP), a nordeste com 11 Programas (05MA,
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02MA+DO e 04MP), a centro-oeste com 06 Programas (02MA, 01DO e 03MP) e a
regido norte com 06 Programas (02MA, 01 MA+DO e 03MP)

A regido que oferece o maior numero de Programas e Cursos € a sudeste com
34 Programas e 44 Cursos, ou seja, quase 50% do quantitativo geral, sendo o
Mestrado Profissional o mais representativo, com 19 ofertas. Sdo Paulo é o estado
gue mais se destaca quantitativamente, com oferta de 15 Programas e, dentro deles,
23 cursos. Neste estado, o destaque é para os Programas que oferecem 0S cursos
de Mestrado Académico e Doutorado, totalizando 08 Programas e 16 cursos.

Quanto a regido com menor numero de Programas e Cursos, é a Norte com
05 Programas e 06 cursos. No total dos cursos com maior oferta, € o Mestrado
Profissional que tem destague com 03 cursos, ou seja, 50% da regiao.

Quanto as notas de avaliacdo, muito embora a avaliacdo da Capes contemple
notas até 7, as dos Programas da area de Ensino variam de 03 a 05. Dos 72
Programas analisados, 09 s&o avaliados com nota 05, 18 com nota 04 e 45 com
nota 03. Sendo a nota trés predominante no curso de Mestrado Profissional.

Embora ndo seja o foco deste estudo, nos parece importante destacar que 26
dos 72 Programas, ou seja, 36% do quantitativo geral denominam-se Programas em
Educacdo e ndo em Ensino como a area € nomeada no Brasil. Tal opcao, se
considerarmos que 16, dentre os 26, sdo da “Educagdo” matemética, muito
provavelmente decorre da denominacéao internacional da area, Mathmatic Education.
Corroborando a possibilidade de influencia da nomenclatura internacional, embora
apenas 10 deles se apresentem como Educacdo em Ciéncias, traducao literal de
Science Education, 05 Programas cujo nome € “ensino de” intitulam suas areas de
concentracdo como Educacéo.

Vinte e sete Programas apresentam mais de uma area de conhecimento em
sua respectiva nomenclatura, a mais recorrente € a dupla ciéncia e matematica, tal
fato deve se dar devido a primeira titulacdo da area ser “Ensino de ciéncias e
matematica”.

Este panorama nos permitiu perceber como os Programas se apresentam
quanto as areas de conhecimentos em suas respectivas nomenclaturas, apos
buscamos as areas de concentracao, ja que estas indicam a atencdo principal dos
Programas quanto a area de conhecimento, como também dardo origem as linhas de

pesquisa e projetos de investigacao a serem desenvolvidos.
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Dessa forma podemos dizer que os Programas estdo organizados com
poucas areas, variando de uma a seis e grande parte deles, 62 (86%), esta
organizada com apenas uma area de concentragao.

Quanto a area de conhecimento, pode-se dizer que 32 Programas apresentam
area de concentracdo idéntica ao titulo e 18 Programas abordam areas de
conhecimento ndo mencionadas no titulo em suas respectivas areas de
concentracdo. Essas teméticas séo voltadas para a formacao do professor, histéria e
filosofia das ciéncias, processo de aprendizagem, quimica e geologia.

Essa analise nos possibilitou fazer o recorte para prosseguir na segunda etapa
do estudo, que foi de analisar especificamente os Programas ocupados com as
Biociéncias e Saude, tal recorte foi feito pela nomenclatura dos Programas e areas
de concentracdo. Ou seja, dos 72 Programas, analisamos 14 (20%), sendo 08 da
tematica Saude e 06 das Biociéncias.

Ou seja, a maioria dos Programas com essas tematicas esta centrado na
regido sudeste e que quanto ao ano de inicio, ha um Programas da tematica salde
gue iniciou em 1996. Assim percebemos que a estrutura dos Programas em suas
respectivas paginas web sdo muito semelhantes na forma e conteudo, o que nos
parece esperado visto que todos estao submetidos as mesmas legislacdes e critérios
de avaliagdo da CAPES. Aqui cabe chamar a atencéo para o critério de avaliacdo
desses Programas, pois ja que o mestrado académico e mestrado profissional tém
objetivos diferentes quanto a formacéo, ou seja, o primeiro objetiva a formacdo em
pesquisa e 0 segundo a qualificacdo para a atuacéo profissional, acreditamos que
estes precisem ser avaliados sob critérios diferenciados por conta do enfoque
especifico de cada um.

Quanto ao numero de vagas e oferta de curso, o Mestrado Profissional é o
mais expressivo, totalizando 180 vagas. No perfil do egresso, todos os Programas,
tanto da Saude quanto das Biociéncias, assumem a formacéo em pesquisa para 0s
cursos de Mestrado Académico e Doutorado e qualificagdo para o trabalho nos
cursos de Mestrado Profissional.

Ainda com o proposito de entender a relacéo entre o perfil profissional que os
Programas aceitam e o perfil dos egressos que se comprometem formar, nos
debrucamos sobre o processo de selecdo publica que realizam para identificar quem

pode entrar, pois entendemos que esta etapa € a fronteira para ingresso no campo,
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assim, nos questionamos se ha alguma especificidade quanto a quem esta habilitado
ao ingresso no mesmo e de que forma 0S cursos se organizam para promover a
formacao que se comprometem com o perfil do egresso.

Dos cursos que se dedicam as Biociéncias e Saude, conforme demonstrado
na analise dos dados, alguns solicitam formacédo académica especifica do candidato,
ou seja, que sejam oriundos da area de educacdo e ciéncias para 0s cursos de
Mestrado Académico e Doutorado e experiéncia profissional tanto na area de ensino
guanto na saude para os de Mestrado Profissional, esta exigéncia se da até pelo
perfil do curso, que é o de promover a otimizacdo da pratica profissional.

As disciplinas de formagao mais requeridas nesses Programas s&o: ciéncias
naturais, fisica, quimica, biologia e matemética, 06 Programas de Mestrado
Profissional especificamente, exigem que os candidatos sejam professores da
educacao basica e/ou superior.

Dessa forma, nota-se que alguns Programas, mesmo nao especificando a
natureza da formacdo académica do candidato, a grande maioria requer que o
candidato seja oriundo da area de conhecimento ensino (de ciéncias) e que para o
curso de Mestrado Profissional, esteja atuando ou que tenha experiéncia com o
ensino.

A partir dessa analise, buscamos o processo de selecdo. Na busca,
percebemos que tanto os Programas ocupados com a salde quanto os ocupados
com as Biociéncias recorrem ao mesmo padrédo de solicitacdo de documentacéo e
processo de selecao.

Mas um Programa ocupado com a temética Saude e das Biociéncias, o RJ11
com o0s cursos de Mestrado Académico e de Doutorado, particularmente o
Doutorado, exige a publicacdo de um artigo para realizagdo da inscricdo no processo
de selecéo.

Ja o Programa de Doutorado RS6, ocupado com a tematica das Biociéncias
nao exige titulo de mestre para a inscricdo no Programa e o Programa SP14, exige a
dissertacdo de Mestrado para ingresso no Doutorado.

Quanto ao processo de avaliacdo propriamente dito, os Programas costumam
realizar tanto provas escritas como orais. As provas escritas cobram, na sua maioria,

o dominio de conhecimentos tedricos relacionados a area de conhecimento que o
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candidato deseja ingressar e a avaliagao corresponde a entrevista e apresentacdo do
projeto.

As provas de lingua estrangeira, realizadas por alguns Programas com o
curso de Doutorado, cabe destacar que, diferente do recomendado, alguns cursos
dessa modalidade avaliam o dominio de apenas uma lingua estrangeira, o que nao
esta de acordo com as orientacdes do Parecer/CFE n° 977, ou seja, gostariamos de
chamar a atencdo para a realizacédo desse tipo de avaliacdo que acreditamos ser de
grande valia para a formacdo do pesquisador, pois este, compreendendo algum
idioma estrangeiro, estara possibilitado a buscar textos internacionais
potencializando assim sua formacao.

Além disso, um dos Programas que apenas oferece o curso de Mestrado
Profissional, o AL1, centrado nas Biociéncias, como etapa de selecdo, além das
provas tedricas e de lingua estrangeira, aplica uma prova de conhecimentos
pedagdgicos e esta é de carater eliminatério.

Ha também 02 Programas com o curso de Mestrado Profissional dessa
tematica (AL1L e MG4) que sé possibilitam a inscricio para selecdo mediante
comprovacdo de vinculo empregaticio como professor na educacdo béasica em
ciéncias, este fato indica a preocupacao desses Programas de Mestrado Profissional
em promover a qualificacdo da pratica docente. Mais do que isso, expressam
atencdo as normas legais que definem o propdsito dos cursos Mestrados
profissionais.

Apbs esta etapa que antecede o ingresso no principal contexto formador dos
pesquisadores desse campo de conhecimento, nos voltamos para o processo de
formacdo do aluno, mas especificamente pelas disciplinas obrigatorias, pois
acreditamos que estas sdo as fundamentais e de maior importancia na formagéo do
pesquisador. E por meio das disciplinas e também das atividades de orientagcdo que
os Programas promovem a base de conhecimentos para o0 pesquisador em
formacdo, ou seja, acreditamos que estas poderdo ofertar subsidios tedricos,
metodoldgicos e epistemoldgicos a fim de aprofundar o conhecimento cientifico e
conceitual, como também contribuir para a formacdo em pesquisa.

Nessa perspectiva, tendo como aporte Shulman (2005), fomos em busca dos
conhecimentos especificos do conteddo, do conhecimento pedagoégico, do

conhecimento pedagégico do conteddo e do conhecimento cientifico, pois o
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profissional que atuara com e na pesquisa, precisa dos conhecimentos cientificos em
sua formacédo, que a partir desses saberes, 0 pesquisador em formacgdo terd um
maior embasamento tedrico para a pratica da pesquisa.

No grupo dos Programas analisados, 80% oferecem disciplinas obrigatorias
com o enfoque nos conhecimentos especificos, 100% no metodolégico e 85% no
pedagdgico. Nos Programas com o curso de Mestrado Profissional 60% realizam o
estagio supervisionado e ndo observamos nenhuma obrigatoriedade quanto a
atividade de docéncia nos cursos de Mestrado Académico.

Nessa perspectiva, gostariamos de chamar atencdo, mais uma vez, para a
necessidade desses saberes, o0 especifico da formacdo, o pedagdgico, pedagdgico
do conteudo e o cientifico para a formacéo do pesquisador.

Além do conhecimento especifico oriundo de sua formacado inicial na
graduacdo, o profissional do ensino precisa construir formas de tornar o
conhecimento cientifico produzido no campo de conhecimento passivel de ser
aprendido, e acreditamos que o conhecimento pedagdgico do conteldo serd capaz
de facilitar esse processo, pois podera facilitar tanto o processo de ensino quanto o
de aprendizagem.

Ou seja, a partir desse estudo, pode-se concluir que a estrutura e
funcionamento das pos-graduacdes, contexto formativo dos formadores dos
profissionais do campo, funcionam de forma coerente com o que se espera delas no
contexto do campo de conhecimento, pois ela estd atenta ao perfil dos que
ingressam por meio da selecdo, oferece formacgao considerando o perfil dos seus
profissionais pelas areas de concentracao, linha de pesquisa e disciplinas, e forma
contemplando o conhecimento ja produzido e desenvolvendo pesquisas cujas
guestdes sao caracteristicas do campo.

Sobretudo no que concerne as disciplinas, segundo Shulman (2005) quando
nos alerta sobre a importancia do dominio do conhecimento especifico da formacao,
do pedagdgico e do pedagogico do conteudo para a potencialidade do ensino,
gostariamos de chamar atencdo para a necessidade de maiores cuidados ao perfil
das disciplinas porque de acordo com as informagdes apresentadas nas paginas web
dos Programas de pés-graduacao, alguns deles estédo, aparentemente, dando pouca

atencdo ao conhecimento pedagoégico do conteudo.
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Lemos (2005) relata que professores, formadores de professores e
pesquisadores trabalham por um objetivo comum e diz que o avango do
conhecimento na &rea nao esta refletindo em melhoria na qualidade do processo
educativo.

A partir do exposto, nos questionamos sobre o perfil das pesquisas
desenvolvidas pelo campo de ensino, ou seja, sera que essas pesquisas estdo, de
fato, contemplando (direta ou indiretamente) as situacdes de mediacdo do

conhecimento?

4.1 Limitagdes do Estudo

O estudo realizado apresentou limitagdes quanto ao referencial tedrico e ao
dado coletado.

No que diz respeito ao referencial teérico, optamos por utilizar as premissas
assumidas por Fensham (2004) para a caracterizacdo do campo de conhecimento
Ensino por conta da natureza do trabalho, a qual se propds a identificar a estrutura e
a organizacdo do mesmo. A limitacdo se deu devido a esse autor nao estar
preocupado com as questdes politicas e sociais envolvidas no campo, portanto, esse
aspecto néo foi discutido na pesquisa.

Uma outra limitacdo esta relacionada a coleta do dado apresentado. Como
coletamos dados provenientes da Internet, alguns sites estavam indisponiveis e/ou
com informac&es incompletas relacionadas aos Programas de pés-graduacao.

Esse fato, de certo modo, prejudicou a nossa andlise devido a
indisponibilidade de informacdes quanto ao funcionamento e organizacdo dos
Programas Stricto sensu, restringindo em algum momento, o0 quantitativo base de

analise dos 72 Programas, conforme exposto na proposta do estudo.
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Dominio Conceitual

Filosofia:

A prética da pesquisa como também a divulgacéo dos
seus resultados, sdo fundamentais para a
consolidacédo de um campo de conhecimento

Teorias:

Campo de conhecimento ( Fensham, 2004)
Conhecimento especifico, pedagdgico e pedagdgico do
conteudo ( Shulman, 2005)

Principios:

A éarea ensino de ciéncias € um campo de conhecimento
Ipesquisa;

A PG SS em ensino de ciéncias, por conta de sua

organizagéo, reflete os aspectos que caracterizam um campo

de conhecimento.

Ela atua na formacéo em pesquisa, constitui centros de
investigacdo, promove associagdes profissionais, realiza
publicagGes, dentre outros aspectos que contribuem para
a construcéo e reconstrugdo do campo de conhecimento .;
O profissional da area de ensino precisa dominar o
conhecimento especifico, o conhecimento pedagégico, o
conhecimento pedagdgico do contetido e o conhecimento
metodoldgico;

E necessario que o aluno do mestrado tenha o dominio de
um idioma estrangeiro e o de doutorado dois;
Requerimento de projeto de pesquisa para ingresso nos
Programas;

Conceitos:

| Campo de conhecimento ensino de ciéncias
}
T

Dominio Metodoldgico

Assercéo de valor:

Programas funcionam de maneira coerente, dando
atencdo aos aspectos necessarios a formagéo do
pesquisador;

Precisam dar mais atengdo ao processo de selegdo, no
que diz respeito a exigéncia de duas linguas estrangeiras
para o doutorado e solicitagéo de apresentagdo do
projeto de pesquisa para os demais cursos;

Dar atengéo ao perfil das disciplinas, principalmente nas
com enfoque no conhecimento pedagdgico do contetdo
para os cursos de MP

Questao foco:
Quais séo os aspectos
caracterizadores do
campo de
conhecimento Ensino
das Biociéncias e
Saude e, mais
especificamente, do
contexto formador dos
seus investigadores?

Assercdo de conhecimento:

N&o hé oferta de Programas nos estados : Maranhao, Piaui,
Acre, Amapa, Ronddnia e Tocantins;

A Regido sudeste é a que mais oferece Programas;

O curso mais oferecido e com mais vagas é o Mestrado
Profissional. A nota de avaliacdo mais recorrente nesses
cursos é 03,

As disciplinas mais recorrentes tanto na nomenclatura, quanto
na area de concentragéo é a dupla “ ciéncias e matematica”;
Dos 06 Programas voltados para a teméatica das biociéncias,
02 apresentam tal disciplina na nomenclatura, os demais na
area de concentracéo;

O processo de selegéo é similar na maioria dos
Programas.Alguns cursos de doutorado, néo aplicam prova de
dois idiomas estrangeiros conforme orientagéo do Parecer
Sucupira;

Alguns Programas com o curso de mestrado profissional ndo
exigem projeto de pesquisa;

Quanto as areas de concentracéo, o quantitativo apresentado
pelos Programas varia de 01a 06 e a tematica das linhas de
pesquisa sdo coerentes com as mesmas;

Alguns Programas apresentam interesse com campos
disciplinares ndo mencionados na nomenclatura em suas
respectivas areas de concentragédo, como é o caso das
geociéncias por exemplo;

Em relagdo as disciplinas,alguns Programas as oferece com
enfoque no conhecimento especifico, pedagégico, pedagégico
do contelido e metodolégico;

60% dos cursos de mestrado profissional oferecem disciplina

yua

em

e saude

Ensino em Biociéncias

voltada para o conhecimento pedagdgico do conteldo, ou
seja,0 estagio supervisionado.

| Pés-graduacao Stricto sensu |

R
/C;mempla ols cntérm\

Intra-pesquisa | | Validagéo |

| Estrutural |

\ pella
— 1

Transformagdes:
Quantitativo dos Programas por nota e regiéo do Brasil;
Notas de avaliagéo;

Formag&o em Conhecimento

Metodologia de

Anélise-nomenclatura;
Andlise-area de concentragéo;

pesquisa cientifico investigacao " a df )
Programas ocupados especificamente com as biociéncias e saude;

| Perfil do egresso a ser formado;

Por meio da Perfil do candidato;
/m\s\ Chamada publica de selegéo;

- Documentagéo;
Areasde Linhas de Avaliag8o para ingresso nos Programas;
concentragdo pesquisa Docentes:

Linhas de pesquisa;
Disciplinas obrigatorias;

Registro:

Todos os dados dos Programas Stricto Sensu da area de ensino
oriundos de suas respectivas paginas web, coletados em fevereiro
de 2012

Evento: Andlise documental de 72 Programas de pés-graduagdo Stricto Sensu brasileiros da area de ensino, centrados nas biociéncias e

saude
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Anexo | — Programas da Area de Ensino existentes no Brasil

GRANDE AREA: MULTIDISCIPLINAR

AREA: ENSINO
PROGRAMA IES UF | NOTA

M|D|F
CIENCIA TECNOLOGIA E EDUCACAO CEFET/RJ RJ [3]|-]-
EDUCACAO CIENTIFICA E FORMACAO DE PROFESSORES UESB BA [3]|-]-
EDUCACAOQ CIENTIFICA E TECNOLOGICA UFSC SC |5]|5]-
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA IFES ES|-|-|3
EDUCACAO EM CIENCIAS E EM MATEMATICA UFPR PR|[3]|-]-
EDUCACAQ EM CIENCIAS E MATEMATICA UFG GO |3]|-|-
EDUCACAQ EM CIENCIAS E MATEMATICA PUC/RS RS |4]-]-
EDUCACAOQ EM CIENCIAS E MATEMATICA - UFMT - UFPA - UEA UFMT MT | - |4]-
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS UFPA PA |4|4]-
EDUCACAQ EM CIENCIAS E SAUDE UFRJ RJ |5]|5]-
EDUCACAOQ EM CIENCIAS NA AMAZONIA UEA AM [ 3| - |-
EDUCACAOQ EM CIENCIAS QUIMICA DA VIDA E SAUDE ( UFSM - FURG) UFRGS RS |4 ]|4]-
EDUCACAO MATEMATICA UFJF MG|-|-|3
EDUCACAO MATEMATICA UFOP MG|-|-]3
EDUCACAO MATEMATICA UFMS MS|[3]|-]-
EDUCACAO MATEMATICA uss RJ |-]|-]3
EDUCACAO MATEMATICA UNESP/RC _ |SP |55 -
EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP SP |5]|5]-
EDUCACAO MATEMATICA PUC/SP SP|-]-1]4
EDUCACAO MATEMATICA UNIBAN SP |4 |4]-
EDUCACAO MATEMATICA E TECNOLOGICA UFPE PE |3]|-]-
EDUCACAO PARA A CIENCIA UNESP/BAU |[SP |5|5] -
EDUCACAO PARA A CIENCIA E A MATEMATICA UEM PR |4 |4]-
EDUCACAO TECNOLOGICA CEFET/MG MG|3]-]-
ENSINO DE CIENCIAS PUC/MG MG|-|-|3
ENSINO CIENTIFICO E TECNOLOGICO URI RS|-|-|3
ENSINO DAS CIENCIAS UFRPE PE |4 |4]-
ENSINO DAS CIENCIAS UNIGRANRIO|RJ | - | - |3
ENSINO DE CIENCIA E TECNOLOGIA UTFPR PR|-|-|3
ENSINO DE CIENCIAS UNB DF | - |- |4
ENSINO DE CIENCIAS UNIFEI MG|-|-]3
ENSINO DE CIENCIAS UFMS MS|-]|-|3
ENSINO DE CIENCIAS IFRJ RJ|-]-13
ENSINO DE CIENCIAS UERR RR|-|-]3
ENSINO DE CIENCIAS UNIPAMPA |RS |- |-|3
ENSINO DE CIENCIAS UNICSUL SP |4 |4]-
ENSINO DE CIENCIAS (MODALIDADES FISICA, QUIMICA E BIOLOGIA). uspP SP |4]4]-
ENSINO DE CIENCIAS DA NATUREZA UFF RJ|-]-13
ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE E DO AMBIENTE UNIPLI RJ |-]|-]3
ENSINO DE CIENCIAS E EDUCAGCAO MATEMATICA UEL PR|5]|5]-
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ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFAL AL | -|-13
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFC CE|-|-[3
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UEPB PB|-|-|3
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA CEFET/RJ RI |-|-]4
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UFPEL RS|-|-1[3
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA ULBRA RS |4]4]-
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA FUFSE SE |3]|-]|-
ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UNICSUL SP|-|-14
ENSINO DE CIENCIAS EXATAS UNIVATES RS|-|-|3
ENSINO DE CIENCIAS EXATAS UFSCAR SP|-|-13
ENSINO DE CIENCIAS NA AMAZONIA UEA AM | -|-13
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS UFMT MT | -]|-[3
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA UFRN RN |-|-]|4
ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA FURB sc|-|-13
ENSINO DE FiSICA UFES ES|-]|-[3
ENSINO DE FiSICA UFRJ RJ|-]-/3
ENSINO DE FISICA UFRGS RS|-|-|5
ENSINO DE FISICA UFRGS RS |5]|5] -
ENSINO DE FiSICA E DE MATEMATICA UNIFRA RS|-]|-1I3
ENSINO DE MATEMATICA UFRJ RJ |3]-]-
ENSINO DE MATEMATICA UFRGS RS|-]|-[3
ENSINO E HISTORIA DE CIENCIAS DA TERRA UNICAMP SP |5]|5]-
ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE FIOCRUZ RJ |4]4]-
ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP SP|3]|-]|-
ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE UNIFESP SP|-|-14
ENSINO EM CIENCIAS DA SAUDE E DO MEIO AMBIENTE UNIFOA RJ|-|-/3
ENSINO EM SAUDE NA AMAZONIA UEPA PA|-|-|3
ENSINO, FILOSOFIA E HISTORIA DAS CIENCIAS UFBA BA |5|5]-
ENSINO, HISTORIA E FILOSOFIA DAS CIENCIAS E MATEMATICA UFABC SP|3]|-]|-
FORMACAO CIENTIFICA, EDUCACIONAL E TECNOLOGICA UTFPR PR|-]|-[3
MULTIUNIDADES EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA UNICAMP SP |4]4]-
SAUDE E EDUCACAO UNAERP SP|-]-]3

Fonte: www.capes.gov.br — coletado em fevereiro/2012
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Anexo |l - Areas de Concentracdo

AREA DE CONCENTRAGAO - PROGRAMAS STRICTO SENSU AREA DE ENSINO

TE'VXE'CA AREA DE CONCENTRACAO CURSO PROGRAMAS NUMERO
RS3, ES1, MG2, PBL,
ENSINO DE CIENCIAS E MP SP8, RS7, RJ12 (29, 30, 7
MATEMATICA 35, 39, 41, 42, 47)
< MA BA1 (28) 1
O N
= ENSINO DE CIENCIAS DA MP RN1 (44) 1
! NATUREZA E MATEMATICA MADO PE2 (31) 1
1] =
= ENSINO DE CIENCIAS E
<§‘ EDUCACAO MATEMATICA MA/DO PR4 (38) L
w
0 ENSINO E APRENDIZAGEM DE MP SC2 (45) 1
3 CIENCIAS E MATEMATICA MADO PAL(60) 1
zZ
w EDUCACAO EM CIENCIAS E MA RS1(33) 1
© MATEMATICA DO MT1 (33) 1
_ ) MP RS5 (40) 1
CIENCIAS E MATEMATICA
MA/DO PR2 (37) 1
TOTAL 17
P RJ5, RR1, GODF2, MGS5, s
ENSINO DE CIENCIAS RS4, (3,4,5,7,8)
MA+DO SPS5, SP8 (2,6) 2
NA EDUCAGAO BASICA P RJ4 (9) 1
. 2 NATURAIS MS2(63) 1
< 0 . -
Z z EDUCAGAO EM CIENCIAS MA AM1 (1) 1
—_ ] =
a o CIENCIAS NATURAIS NA
) EDUCACAO BASICA MP MT2 (26) L
a FUNDAMENTOS E
o METODOLOGIAS PARA O
< ENSINO DE CIENCIAS NA MP AM2 (10) !
< AMAZONIA
TOTAL 12
ENSINO DE MATEMATICA MP RS11, RS10, MG4 (18, 3
68, 73)
<
O
E P MG1, RJ3,185P3, (11, 13, 3
= )
w
< EDUCACAO MATEMATICA
= ¢ MA MS1, RJ10 (12, 17) 2
MA+DO SP2, SP4 (14, 16) 2
TOTAL 10
P ES2, RJ6, RS10, MG4 4
ENSINO DE FISICA (20,61, 67, 72)
<
o
o MA RJ9 (21) 1
[ ~ -
NA EDUCACAO BASICA MP RS9 (22) 1
ENSINO DE FISICA SOB A
PERSPECTIVA SOCIOCULTURAL | MA/DO RS8 (76) 1
NA EDUCAGAO BASICA E
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SUPERIOR

DE FISICA NA EDUCAGAO
BASICA E SUPERIOR

TOTAL 7
ENSINO DE CIENCIAS DA SAUDE P SP12 (24) 1
E DO AMBIENTE RJ7 (46) 1
w ENSINO FORMAL EM
a A -
= BIOCIENCIAS E SAUDE MA+DO RJLL (70 L
0 ENSINO NAO FORMAL EM
BIOCIENCIAS E SAUDE MA+DO RJ1L(71) L
INTEGRACAO UNIVERSIDADE E
SERVICOS DE SAUDE MP PA2 (25) L
TOTAL 5
ESTUDO DO PROCESSO DE
< ENSINO-APRENDIZAGEM NAS
< < DISCIPLINAS DA EDUCAGAO
82 | BASICA: CIENCIAS NATURAIS, MP ALL(53) !
a'< | BIOLOGIA, FISICA, MATEMATICA
=5 E QUIMICA
<% ENSINO DE FISICA, QUIMICA,
e= BIOLOGIA, CIENCIAS E
S uw MATEMATICA NO ENSINO MA/DO RS6 (55) 1
3 2 FUNDAMENTAL, MEDIO E
< g SUPERIOR
O FISICA QUIMICA BIOLOGIA E
g @) MATEMATICA MP CE1 (54) L
ENSINO DE FISICA, ENSINO DE
QUIMICA E ENSINO DE BIOLOGIA MA/DO SP7(52) L
TOTAL 4
o CIENCIAS DA NATUREZA OU DE
< SUAS AREAS ESPECIFICAS —
Q FISICA, GEOCIENCIAS, QUIMICA SP14 (57) 1
o E BIOLOGIA — E NO CAMPO DA | MA+DO
8 EDUCACAO MATEMATICA
w TEMATICAS DAS GEOCIENCIAS,
O DA EDUCACAO E DA HISTORIA SP 10(51) L
TOTAL 2
U=
< S ENSINO DE FiSICAE
) = p
7 gE MATEMATICA MP SP9 (43) L
4 <L
T =
TOTAL 1
<<
e )
= ENSINO DE QUIMICA MP RJ6 (60) 1
2
(o4
TOTAL 1
g
a< ENSINO DE BIOLOGIA MP MG4 (72) 1
o
TOTAL 1
CIENCIA TECNOLOGIA E
EDUCACAO MA RJ1 (48) 1
< < E ENSINO PR3 (49) 1
] O MP
x 9 AMBIENTE EDUCACIONAL PRS5 (50) 1
w (©) EDUCACAO MATEMATICA E
<| & TECNOLOGICA MA PEL (36) !
= NOVAS TECNOLOGIAS NO
|_
5 w ENSINO DE MATEMATICA MP RJ8 (59) L
n < NOVAS TECNOLOGIAS NO
o
ol S ENSINO DE FISICA MP RJ8 (58) !
w “GJ TECNOLOGIAS DE INFORMACAO
E COMUNICAGAO NO ENSINO MA/DO RS8 (80) 1
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EDUCAGAO TECNOLOGICA

MA

MG3 (27)

TOTAL

FORMAGAO E PRATICA DE PROFESSORES

FORMAGCAO DE PROFESSORES
DE FISICA

MP

RS9 (23)

CIENCIAS E MATEMATICA

MA/DO

PA1(67)

Rl Rk ||+

QUALIDADE DOS
PROFESSORES DE CIENCIAS E
MATEMATICA

MA

GO1 (32)

INOVACOES DIDATICAS EM
FISICA NA EDUCAGAO BASICAE
SUPERIOR

A:I'UALIZA(;AO CURRICULAR EM
FISICA NA EDUCACAO BASICAE
SUPERIOR

INVESTIGAGOES DOS
PROCESSOS E PRODUTOS DE
PRATICAS EDUCATIVAS E DE
FORMAGAO PROFISSIONAL EM
CIENCIAS E SAUDE, E SUAS
MEDIAGCOES TECNOLOGICAS E
SOCIOCULTURAIS, EM
CONTEXTOS EDUCATIVOS
FORMAIS E NAO FORMAIS,
PRESENCIAIS E A DISTANCIA.

EDUCACAO CIENTIFICA E
FORMACAO DE PROFESSORES

MA/DO

RS8 (77)

RS8 (79)

RS8 (81)

BA2(63)

TOTAL

HISTORIA DAS CIENCIAS

ENSINO, HISTORIA E FILOSOFIA
DAS CIENCIAS E MATEMATICA

MA

SP13 (56)

ENSINO E APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA E SEUS
FUNDAMENTOS FILOSOFICO-
CIENTIFICOS

MA/DO

SP1 (19)

EPISTEMOLOGIA E HISTORIA DA
FISICA NA EDUCAGAO

MA/DO

RS8 (78)

I:|ISTORIA E FILOSOFIA DAS
CIENCIAS E IMPLICACOES PARA
O ENSINO DAS CIENCIAS

MA+DO

BA2 (62)

TOTAL

EDUCACA

(0]
AMBIENT

AL

EDUCAGAO AMBIENTAL

MP

MS2 (65)

TOTAL

APRENDIZAGEM

SIGNIFICATIVA

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
EM FiSICA NA EDUCACAO
BASICA E SUPERIOR

MA+DO

RS8 (75)

TOTAL

TOTAL

81
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