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RESUMO

Léda Glicério Mendonca

A proposicao do uso do cinema de comédia em sala de aula emergiu da necessidade de se
encontrar uma estratégia motivadora para auxiliar na apreensdo dos conteudos da
Deontologia e Etica Farmacéutica, disciplina baseada em normas e leis, campo de pouco
interesse dos alunos de graduacdo em Farmécia. Essa préatica pedagogica ja foi utilizada
CoOm sucessO em outros contextos e tomou como base estudos similares conduzidos
anteriormente no Programa de PoOs-graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude do
Instituto Oswaldo Cruz. Os filmes utilizados foram: O inventor da mocidade (1952); O
professor aloprado (1963); Junior (1994); O professor aloprado (1996) e Sem sentido (1998).
Dessa forma, o objetivo deste trabalho € discutir a apropriagdo do cinema de comédia como
estratégia no ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica e analisar, consequentemente,
como a sétima arte reflete a imagem do profissional que pesquisa medicamentos. Os
resultados apurados indicaram que a grande maioria dos discentes apoia 0 uso do cinema
como ferramenta facilitadora e aproximadora de campos de estudos considerados tdo aridos
e distantes de sua realidade e indicaram a comédia como género cinematogréafico de grande
aceitacdo. No decorrer da analise dos filmes selecionados constatou-se que a imagem do
cientista de medicamentos construida pelo cineasta geralmente é atrelada ao homem,
professor de Universidade, médico ou quimico. As farmacéuticas foram excluidas. Quando o
farmacéutico aparece no cinema, sua imagem é atrelada a botica do século XIX. Revela
ainda que o papel da mulher como coadjuvante da ciéncia sofreu modificagées ao longo do
tempo, embora ainda persista. Estes fatos acabam, de certa maneira, tanto refletindo o
senso comum como reforgcando esse esteredtipo e influenciando ao grande publico.
Esperamos, com este trabalho, ndo apenas contribuir para encorajar 0 uso do cinema no
ensino de Deontologia, mas de forma mais ampla, naquelas disciplinas que séo de dificil
compreensdo ou nao sao apreciadas pela maioria dos alunos, como também trazer a luz a
discussdo do papel do farmacéutico como legitimo pesquisador de medicamentos,
ressaltando que a mulher estd ocupando, cada vez mais, uma fatia consideravel desse
mercado.

Palavras-chave: Ciéncia e arte, Ensino Farmacéutico, Deontologia e Etica Farmacéutica,
Género, Tecnociéncia, imagem do cientista.
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ABSTRACT

Léda Glicério Mendonca

The proposal of the use of comedies in the classroom arose out of the need to find a
motivating strategy to help teach about Pharmaceutical Deontology and Ethics,
discipline based on rules and laws, field of scarce interest to undergraduate
Pharmacy students. This pedagogical practice has been already successfully
employed in other contexts and was based on similar previous studies carried out at.
The selected movies were: “The monkey business” (1952); “The nutty professor
(1963); “Junior” (1994); “The nutty professor” (1996) and “Senseless” (1998). Thus,
the aim of this work is to discuss the appropriation of comedies as pedagogical
strategies in the teaching of Deontology and Ethics Pharmaceutical and to analyze,
therefore, how the seventh art reflects the image of the professional that develops
therapeutic substances. The results of this study indicated that most students agree
that the use of comedies is capable of improving the interest in Deontology themes,
which are usually so distant from their own reality, and elected comedy as a preferred
film genre. During the analysis of the selected films the image of the scientist who
researches therapeutic substances that the filmmaker produced was shown to be
linked to that of the male gender, university professor, doctor or chemist. Pharmacist
women were excluded. When the pharmacist appears in movies, his image is linked
to the pharmacy of the nineteenth century. It was also revealed that although the
understudy role of women in Science has changed throughout the years, it still
persists. These facts end up, in a way, reflecting the common sense, as well as
reinforcing this stereotype and influencing the general public. Our hope is, with this
work, not only help to boost the use of film in the teaching of ethics, but more broadly,
in those academic disciplines that are difficult to understand or are not appreciated by
most students, as well as bring to light the discussion of the role of the pharmacist as
a legitimate researcher of therapeutic substances, noting that women are occupying,
increasingly, a considerable portion of this market.

J

Keywords: Science & Art, Pharmaceutical Education, Pharmaceutical Deontology
and Ethics, Gender, Techno science, image of the scientist.
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INTRODUCAO

No comeco sempre é dificil concatenar as ideias e coloca-las de maneira
coesa e cronolégica. Como a tese aqui apresentada € da linha de pesquisa Ciéncia
e arte, me dou a liberdade de justificar o objeto desta pesquisa com a licenca poética
que a arte permite e o rigor cientifico que a academia exige. Eis uma primeira
confluéncia. De qualquer forma, o objetivo deste trabalho € discutir o uso de cinema
de comédia em apoio ao ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica, campo do
saber ao qual me dedico. Ao longo da construgdo desta pesquisa constatei que a
pratica pedagogica proposta, testada e analisada, encerra em si algumas
invisibilidades: a invisibilidade da Deontologia, uma area considerada de pouco
interesse pelos farmacéuticos; do profissional farmacéutico frente a outros que
trabalham com pesquisa clinica, da comédia, considerada um género menor por
alguns estudiosos e da mulher cientista que tem sua colocagdo profissional
dificultada por mecanismos socioculturais.

O uso do cinema de comédia sera analisado sobre duas perspectivas: a
pedagdgica, em que se faz o uso instrumental de comédias hollywoodianas e a
andlise critica de imagem do cientista que desenvolve medicamentos, retratada
nessas peliculas, no que diz respeito as atribuicbes profissionais e as relacdes de
género. Os filmes selecionados para a discussao da tese, apdés uma selecado prévia,
foram: “The monkey business” — O inventor da mocidade (1952); “The nutty
professor” — O professor aloprado (1963); “Junior” — Junior (1994); “The nutty
professor” — O professor aloprado (1996) e “Senseless” — Sem sentido (1998).
Outros filmes foram utilizados e testados e ocasionalmente aparecerédo citados ao
longo da tese. Na perspectiva pedagogica, os enredos dos filmes funcionaram como
fonte de dados para um estudo de caso a ser solucionado a luz dos conteudos
abordados na disciplina de Deontologia e Etica Farmacéutica. O estudo de caso €
uma das modalidades de Metodologias Ativas melhor sistematizada, sendo também
preconizada pelas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Graduagdo em
Farmacia (OLIVEIRA, 2010). Quanto a imagem do cientista que desenvolve
medicamento retratado nos filmes selecionados, ha a exclusdo do farmacéutico,
mesmo sendo o medicamento o foco principal da formacdo desse profissional
(BRASIL-CNE/SES, 2002; SOUZA e BARROS, 2003; BARBERIO, 2005; SPADA et

al., 2006). A maior parte das mulheres retratadas nas tramas apresentadas, também,



nao tem representatividade no campo cientifico, fato que pode ser explicado pelo
fendbmeno chamado de “teto de vidro” amplamente discutido nos Estudos
Feministas.

Mas o que significa a expressao “teto de vidro”? Lima (2002) sugere que a
criacdo do termo tenha sofrido influéncia do ensaio literario de Virginia Woolf
intitulado Um Teto Todo Seu, publicado em 1928, na qual a autora enumera e
discute a série de obstaculos que impedem o trabalho das mulheres nas letras, e
afirma veementemente a necessidade de um teto todo seu e 500 libras por ano,
como condicdo necessaria para essa atividade, justificando que a liberdade
intelectual depende de bens materiais. Mas em realidade, a primeira vez que se ha
registro explicito do termo foi em 1985 em uma publicacdo do Wall Street Journal.
De fato, o nome “teto de vidro” ou “teto de cristal” como preferem os tedricos da
lingua espanhola sdo denominacdes para explicar um fenémeno social da excluséao
da mulher de cargos de lideranca ou destaque no mundo do trabalho ou na
academia. Nao tem a ver com falta de habilidade e capacidade das mulheres, mas
com o simples fato de que sdo mulheres (ROCHA, 2006). Existe uma relacao,
apoiada em esterebtipos de género que veladamente supBe comportamentos
masculinos e femininos. Ao homem a objetividade e a mulher a subjetividade e
atividades relacionados ao cuidado (SCOTT, 1995).

Seria impossivel justificar este trabalho sem fazer um paralelo das questdes
gue permeiam a pesquisa com a minha histéria de vida. O relato sera dividido em
trés fases temporais: minha vida discente, minha vida profissional como bacharel em

Farmacia e minha vida profissional no magistério.

Nascida em 1968, conclui meu ensino médio técnico em Quimica de
Alimentos no ano de 1986, na antiga Escola Técnica Federal de Quimica do Rio de
Janeiro (ETFQ), posteriormente Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de
Quimica de Nilopolis (CEFETQuimica) e atual Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), local em que trabalho atualmente
lecionando a disciplina de Deontologia e Etica Farmacéutica. Nesse mesmo ano
consegui uma oportunidade de estagio na extinta fabrica de sorvetes italianos Sem
Nome. Havia duas vagas, uma para o Controle de Qualidade e outra para a
Producdo de sorvetes, essa segunda, a vaga que eu queria. Logo na entrevista
avisaram: vocé nao pode concorrer a vaga da Producdo porque la é “lugar s6 de
homens”. Inconformada, fui admitida para o Controle de Qualidade. Aceitei, pois



precisava do estagio para concluir minha formacédo. De 14, em meio aos ensaios
fisico-quimicos e microbioldgicos, assistia a tudo o que eu queria fazer pela grande
vidragca que separava o laboratorio de Controle de Qualidade do Setor Fabril. Nao

consegui, sequer encostar-me no “teto de vidro”. Minha primeira excluséao.

Em 1987, ingressei no Bacharelado em Farmacia na Universidade Federal
Fluminense (UFF). Naquela época a construgcdo curricular era baseada nas
especialidades e orientada pela Resolucdo CFE?! 04 de 1969:

Art. 1° - O curriculo minimo do curso de Farmacia compreendera:

a) ciclo pré-profissional, Unico (comum as diversas modalidades de
farmacéutico);

b) ciclo profissional comum, ainda Unico, levando a formacao de
farmacéutico e habilitando acesso ao ciclo seguinte;

c) segundo ciclo profissional diversificado, conduzindo pela
selecdo oportuna de disciplinas proprias a formagéo do Farmacéutico
Industrial e do Farmacéutico Bioquimico, a partir do Farmacéutico.
(BRASIL/CFE, 1969). Grifo nosso.

Obrigatoriamente, todos os trés ciclos precisavam ser cursados, sendo que o
ultimo, o segundo ciclo profissional, era subdividido em duas opc¢des (habilitagcbes —
Farmacéutico Industrial e Farmacéutico Bioquimico), de livre escolha do aluno para
a integralizacdo da graduacdo. Ainda de acordo com a Resolucdo CFE n° 04 de
1969, Artigo 3°, na constru¢do da matriz curricular, a disciplina Deontologia e Etica
Farmacéutica, na época denominada Deontologia e Legislacdo Farmacéutica,
obrigatoriamente deveria constar do ciclo profissional comum, de maneira que todos
os futuros farmacéuticos deveriam ser formados cientes de seus conteudos. A forma
em que se apresentava o curriculo farmacéutico privilegiava a formacgéao tecnicista,
fragmentada. A inclusdo da Deontologia como componente curricular obrigatério ja
foi um avanco, embora, a época, tivesse um enfoque mais instrumental e menos
filoséfico e humanistico.

A formacéo tecnicista e fragmentéaria, que até hoje caracteriza o curriculo do
curso de Bacharelado em Farmacia, foi reflexo de uma construc¢ao historica e social.
Com a chegada da familia real ao Brasil, D. Jodo VI, em 18 de fevereiro de 1808,
instituiu os estudos médicos no Hospital Militar da Bahia, com ensino de anatomia,
cirurgia e dos principios elementares da matéria médica e farmacéutica (BARBERIO,

2005). A graduacao em Farmacia surgiu como “a costela de Adao” da Medicina, e

1conselho Federal de Educacao, atualmente CNE (Conselho Nacional de Educac&o)



dai cabe mais uma invisibilidade, uma hierarquizacdo, uma subalternizacéo, do
farmacéutico no papel do “cozinheiro do médico” (EDLER, 2006). O curso de
graduacdo em Farmécia no Brasil, efetivamente, comecou como desmembramento
dos cursos de Medicina no Rio de Janeiro e na Bahia por forca de uma Lei publicada
em 3 de outubro de 1832, que diplomava médicos em seis anos e farmacéuticos em
trés anos acrescidos de mais um ano, concomitante ou ndo, com a prética da botica.
Em 1837, foram diplomados os primeiros seis farmacéuticos brasileiros, homens,
dentre eles Manoel José Cabral e Calixto José de Aroeira, responsaveis pela
fundacédo da primeira Faculdade de Farmacia do Brasil, em 1839, sediada em Ouro
Preto (SPADA et al., 2006). A formacéo era pautada nas técnicas de manipulacdo e
dispensacdo de medicamentos. No ano de 1961, durante um Congresso na cidade
de Recife, foi proposto um novo curriculo, que afirmava que a formacgéo farmacéutica
tinha a dicotomia de ser biologica e ser quimica, por ter grande énfase nessas duas
areas. Entretanto, foi somente em 1962 que o CFE aprovou o Parecer 268, fixando
um novo curriculo de Farmacia, que em uma primeira etapa formava o Farmacéutico
e na segunda o Farmacéutico-Bioquimico e fornecia outras atribuicées profissionais
para o farmacéutico, além de trabalhar com medicamentos. Eram: Industria
Farmacéutica e de Alimentos; Controle de Medicamentos e Analise de Alimentos;
Quimica Terapéutica e Laboratério de Saude Publica (BARBERIO, 2005). Pouco
tempo depois, houve a reformulag&o curricular, compartimentalizando mais ainda o
perfil do egresso com a publicacdo da Resolucdo CFE 04 de 1969, curriculo no qual
me formei. Esse curriculo conferia um carater multidisciplinar ao curso, possibilitando
aos farmacéuticos diferentes campos de atuacdo: 1) Farmacéutico; 2) Farmacéutico
Industrial; 3) Farmacéutico Bioquimico com 2 opc¢des: | — Tecnologia de alimentos;
Il — Analises clinicas e Toxicologicas. Esta reforma curricular surgiu em meio a uma
crise institucional do ensino quando até mesmo a extingdo dos Cursos de Farmacia
chegou a ser proposta (ESTEFAN, 1986).

Nesse hiato temporal, o perfil do profissional farmacéutico passou por uma
“crise de identidade”, pois havia se afastado de sua vocacao original, a atuacao
predominante em medicamentos. Por iniciativa e mobilizagdo dos estudantes,
ocorreu, entre os anos de 1987 e 1995, uma série de eventos de carater nacional, a
saber: 8 (oito) edicbes do "Seminario Nacional sobre Curriculo de Farmacia” e 4
(quatro) do "Encontro Nacional de Reforma Curricular" (SOUZA e BARROS, 2003).
A partir do sexto seminério, o Conselho Federal de Farmécia (CFF) e a Federacdo



Nacional dos Farmacéuticos — FENAFAR e ENEFAR se juntaram ao movimento.
Durante a minha graduacgdo, fui membro do Diretério Académico de Farmécia e
participei do Primeiro Seminério Nacional de Curriculo de Farmécia, ocorrido na
PUCCAMP (Pontificia Universidade Catdlica de Campinas), Sdo Paulo de 29 a 31 de
outubro de 1988 (Certificado em Anexo |). Sentia que faltava algo, e naquela época,
na minha inocente imaturidade ndo sabia bem o qué. S6 percebia que cada
disciplina ficava encastelada com seu saber, que as disciplinas ndo se conversavam,
e somente muito tempo depois jA como profissional, € que conseguia fazer as
minhas proprias correlacdes mentais. Em 1996, o MEC (Ministério da Educacéo e
Cultura) nomeou uma Comissédo de Especialistas em Farmécia, constituida pelos
membros da Comissdo de Ensino do Conselho Federal de Farméacia e quatro
docentes consultores, para elaborar uma nova proposta de curriculo. Em 1997, foi
proposto um novo curriculo em que o curso de Farmacia seria organizado em trés
carreiras, diferenciadas desde o seu ingresso, denominadas: Farmacéutico Clinico e
Industrial, Farmacéutico Bioquimico Clinico e Farmacéutico Bioquimico de
Alimentos, sendo a primeira obrigatéria em todos os cursos de Farmacia. Essa
proposta foi radicalmente rejeitada pelos demais atores envolvidos (SOUZA e
BARROS, 2003). Em 1998, com a implantacdo da Politica Nacional de
Medicamentos, houve a necessidade e o incentivo de formagdo de um profissional
farmacéutico que desse conta das novas demandas sociais, com habilidades
especificas ao gerenciamento de sistemas de saude e de informacdo, guias
terapéuticos padronizados e farmacovigilancia. Assim, em agosto de 2001,
aconteceu, em Brasilia, o Forum Nacional de Avaliacdo das Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Farmacia, com a participacao das entidades farmacéuticas, das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) e da representacdo estudantil, onde foi
aprovada a proposta de formacdo do Farmacéutico Generalista, com o Parecer n°
1.300/2001 (BRASIL-MEC/CNE/CES, 2001) e homologada pelo Ministro da
Educacdo a Resolucdo CNE/CES? 02/2002 (SPADA et al., 2006). Em meio a toda
essa mudanca, me formei em 1990. Farmacéutica Habilitada em Farmécia Industrial,
com formacdao direcionada para Tecnologia Farmacéutica.

Entdo, onde ficou a Deontologia na minha formacdo farmacéutica? De

maneira vexatéria, tenho que admitir: ndo sei, ndo lembro, ndo dava atencdo.

2 CNE/CES - Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior



Sequer recordo 0 nome e o rosto do professor e do qué ele falava na aula. Tal e qual
0S meus colegas de turma. E de fato, a Deontologia se configura em um campo de
pouca visibilidade e interesse para os farmacéuticos (RiOS, 2011). Mas....o que &
Deontologia entao?

O termo “deontologia” foi criado em 1834 com a publicagdo do livro
Deontology, or Science of morality, pelo Filésofo inglés Jeremy Bentham (1748-
1832). O principal interesse de Bentham nessa obra era a reforma social. Ele
acreditava que as pessoas agiam e reagiam de acordo com as punicdes que lhes
eram dadas. Com a multiplicacdo das profissdes foi necessario estabelecer normas
de conduta no ambito de cada profissional na Inglaterra daquela época, tendéncia
gue se espalhou posteriormente por todo o mundo. A palavra deriva do grego deon
[0 que é obrigatdrio] e de logos [teoria, ciéncial. Em outras palavras, a Deontologia é
a ciéncia dos deveres (SOUZA, 2002; ZUBIOLI, 2004).

A Deontologia se comunica com os profissionais de multiplas areas,
alterando-os e orientando-os na busca da responsabilidade no
cumprimento de seus deveres.... E uma disciplina embasada em
principios gerais, sistematizados de cunho universal e
pertencente a todas as profissbes (BIZATO, 2001, p.16), grifo
NOSSO.

Dai é possivel depreender que a Deontologia se aplica a varias profissoes,
tendo se iniciado com os profissionais liberais (BIZATO, 2001). A parte grifada
evidencia jA a questdo da Deontologia como disciplina, incluida em cursos de
formacdo de profissionais graduados. Nao é uma area abordada apenas em cursos
de Farmécia. Quanto a aplicacdo na formacao farmacéutica, Oliveira (2009) frisa que
a Deontologia tem especial importancia, pois possibilita que o farmacéutico tenha a
plena compreenséo dos limites de sua atuacéo profissional, domine o processo de
utilizacdo de medicamentos no ambito individual e nos diferentes servicos de saude,
levando em consideracdo a organizacdo da sociedade, a estrutura juridica e o
sistema sanitario. E preciso ficar claro que o principal foco da disciplina é a
abordagem do Cédigo de Etica, mas ndo s6 isso. Também sdo abordadas questdes
filosoficas, além do arcabouco legal sanitario necesséario para a compreensédo dos
limites legais da profissdo (ZUBIOLI, 2004). Entdo, sO fui me dar conta da
importancia da Deontologia na formacao farmacéutica quando iniciei minha vida

profissional.

Em 1991 ingressei na Industria Farmacéutica no Controle de Qualidade, como

todos, em cargos auxiliares. Nao tinha os conceitos deontoldgicos internalizados de



maneira tdo clara. Agia com meu bom senso. Logo percebi que nao poderia
trabalhar sem ter conhecimento de normas de Boas Praticas de Fabricacdo e
Legislacdes Farmacéuticas especificas, campos do saber contemplados na maioria
das ementas de Deontologia e Etica Farmacéutica. Sempre que havia alguma
auditoria ou inspecdo da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA), eu e
meus colegas farmacéuticos fichvamos perdidos, em um “mar de normas” sem fim.
Ndo sabiamos por onde comecar. Um ano e meio depois do meu ingresso no
Controle de Qualidade fui promovida para trabalhar na Producao, tdo sonhado lugar
gue antes me fora negado. Mas ndo foi em alto estilo. Promoveram-me a
Supervisora de Embalagem, com uma equipe de 108 funcionéarios (100 mulheres e 8
homens). Explicaram-me: embalagem é lugar de mulher! S&o afazeres manuais
minuciosos, precisam de concentracdo e capricho. Os oitos homens revezavam-se
entre operadores de maquina e com tarefas que exigiam forca bruta. A producéo de
medicamentos (manipulacao de xaropes, drageas e injetaveis) era feita por homens.
Entado, até aqui, consegui pelo menos, riscar o “teto de vidro”.

Os anos foram passando, e eu fui trilhando os meus objetivos. Fui coordenar
o setor de Manipulacéo de solucdes injetaveis (lugar para homens...), pois o trabalho
dependia de raciocinio matematico e forca bruta, e dai, aos 29 anos, fui promovida
para a Geréncia Geral de Fabrica e Responsabilidade Técnica. Nesse ponto ja tinha
me ambientado com a mecéanica das normas técnicas e o arcabouco legal vigente,
conteudos da Deontologia, pela necessidade do cargo. Cheguei ao “teto de vidro”
afinal, mas sofri as consequéncias desse fenbmeno na pratica: cobrancas da minha
familia pela minha dedicacéo profissional e o tratamento diferenciado pelos colegas
de trabalho e chefia. Semanalmente ocorria na sede da empresa em Séo Paulo a
reunido da geréncia, a que era uma das atribuicbes do meu cargo. Eu era a uUnica
representante do Rio de Janeiro, onde ficava o parque fabril. A Unica mulher na
cupula. A reunido s6 comecava quando eu chegava da ponte-aérea. Conforme eu
me aproximava da sala de reunifes ouvia a algazarra dos 11 gerentes, que cessava
imediatamente quando da minha chegada. Segredos inconfessaveis para uma
mulher...11 homens e um segredo... A reunido comecava. Balancetes, previsdo de
vendas, comeércio internacional, e no fim de tudo, depois de todos, quando o grupo ja
estava exausto e ndo mais conseguia prestar atencdo, as questdes técnicas e
assuntos regulatérios, que eram comigo. Dos 11 eu era a que recebia menor salario

(30% a menos que os outros). O primeiro argumento: faltava-me experiéncia, depois



de dez anos de carreira e seis naquela empresa. SO fui equiparada em saléario
quando da contratacdo de um gerente junior, recém-formado, meu estagiario e que
tinha sido treinado por mim. Naquele ponto eu sustentava a minha familia. Ja tinha
duas filhas. O rapaz, solteiro, sem filhos, morava com o0s pais. Levando em
consideracdo a minha trajetoria profissional e as teorias poés-criticas do curriculo,
gue impactam de maneira objetiva no acesso e permanéncia no mundo do trabalho
de mulheres com alto nivel educacional, Apple (2006) declara que néo se trata
apenas de conseguir acesso as instituicdes, mas sim da necessidade de transforma-
las, pois “o0 simples acesso pode tornar as mulheres iguais aos homens — mas em
um mundo ainda definido pelos homens” (p.93).

Buscando uma explicacao para esse fato, Melo e Lopes (2012) sinalizam que,
em um estudo realizado pela empresa de recolocacdo profissional CATHO, as
mulheres ja ocupam 48% dos cargos de supervisdo, 64% dos cargos de
coordenacao e 24% dos cargos mais elevados (gerencial e diretoria). Mesmo assim
recebem menor remuneracao:

A participag@o econbmica refere-se ndo so a participagdo quantitativa
de mulheres no mercado de trabalho, mas também a sua
remuneragdo em termos igualitarios. Em todo o0 mundo,
desconsiderando o setor agricola, tanto em paises desenvolvidos
como em desenvolvimento, mulheres ainda ganham menos de 78%
da remuneracdo paga a homens pelo mesmo trabalho. No Brasil,
mesmo com 0s avangcos que as mulheres vém obtendo, a

disparidade salarial entre homens e mulheres insiste em persistir,
mesmo entre 0s mais escolarizados (IBGE, 2012, p.652).

Hoje sei que se continuasse na Industria Farmacéutica, eu estaria incluida
nos 24% elencados por Melo e Lopes (2012). Com o passar do tempo, insatisfacoes
pessoais e percebendo que nem sempre na pratica as questdes éticas e
deontoldgicas sdo seguidas, sai do ramo industrial. Meu marido aquela época,
cumplice das minhas aflicbes profissionais, pois era farmacéutico também e,
observando o meu gosto pelos estudos, sugeriu-me 0 magistério, algo mais
apropriado para a minha condicdo feminina nas palavras dele. Assim poderia dar
mais atencdo a minha familia. A ideia ndo tinha me passado pela cabeca, mas gostei
e comecei a me interessar. Essa questao ja foi citada por varios pesquisadores das
relacGes de género. Por exemplo, Araudjo (2010) relata a influéncia da cultura escolar
nas escolhas profissionais futuras de homens e mulheres.

...hd uma dicotomia em relacdo as profissbes, que tém lbécus

especifico para homens e mulheres. As mulheres escolhem
profissbes menos concorridas, consequentemente com menor



remuneracdo, em geral voltadas para os cuidados com o outro.
Apesar de a escola ser uma instituicdo tida como transformadora da
sociedade, de certa forma, ela tem mantido o modelo hegemdnico
androcéntrico (p.10)

Cheguei ao magistério no ano de 2005. Deparei-me com uma realidade de
sala de aula diferente da que vivi. Acesso a celulares, computadores, internet,
juventude multimidia, com estimulos multiplos fora da sala de aula. Preocupada com
0 desinteresse dos alunos nas aulas convencionais, resolvi buscar uma forma de
“aprender a dar aulas”. Cursei, no ano de 2006, concomitantemente, o curso de
Formacdo de Docentes (FORDOC) na Universidade Salgado de Oliveira
(UNIVERSO) onde me licenciei em Quimica, e a Especializagdo em Ensino de
Ciéncias no IFRJ. Durante o curso, participei como aluna externa ao Programa de
pos-graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude do Instituto Oswaldo Cruz —
FIOCRUZ (POSGEBS) da disciplina de Ciéncia & Arte |, quando assisti a uma aula
sobre a imagem da ciéncia em filmes de ficcdo cientifica com a professora Lucia de
La Rocque. A figura de Frankenstein ndo me saia da cabeca. Comecei a pensar
sobre a pluralidade de interpretacdes que o cinema poderia proporcionar em sala de
aula. Tive uma certeza: era aquilo que eu queria fazer. Era um sentimento, ainda
sem fundamentacéo tedrica.

A ciéncia e arte sdo campos que, ao longo do tempo, se cruzam, afastando-
se e aproximando-se, em momentos alternados, de acordo com o ponto de vista de
guem as interpreta. Os desenhos rupestres serviram de apoio aos arquedlogos na
compreensao de como era a vida na pré-historia, aqui a arte como registro. Os
desenhos de Leonardo da Vinci e Galileu, aqui a arte ilustrando a ciéncia. As
histérias de ficcdo cientifica, em muitos momentos anteciparam o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico. A ciéncia e a arte, assim como toda e qualquer realizagéo
humana, estdo conectadas com as condi¢des historicas de sua concretizagcao
(ZANETIC, 2002). A partir do Século XIX, a Ciéncia e a Arte se consolidaram como
dois campos independentes, cada qual com sua l6gica. Entretanto, para Deleuze3,
filosofo francés, a Ciéncia, a Arte e a Filosofia sdo as trés asas do conhecimento,
cada uma a seu modo, se complementando, produzindo juntas formas criativas de
compreensao da realidade (FERREIRA, 2010). Japiassu (2007) defende que o

entendimento da arte como processo de cognicdo mobiliza tanto o intelecto como a

3Deluze, filésofo francés (1925-1995). Ocupou-se em compreender como se produzia o pensamento
na filosofia, na ciéncia e na arte.
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intuicdo ou afetividade do sujeito. Entdo, na minha pratica pedagogica, procurava
algo que agucasse o interesse dos alunos e 0s aproximasse das atividades de sala
de aula.

Encontrei em Georges Snyders uma saida para a questao:

Assim, tanto a ciéncia como a arte podem conduzir o estudante a um
mundo digno de ser amado — e que ele é capaz de amar, que nao
nos opde uma hostilidade definitiva. E sem duvida porque, assim na
ciéncia como na arte, 0 mundo adquire uma unidade, sua unidade
com o homem que pode ser sensivel e emocionante (1995, p.158)

Convicta disso ingressei no Mestrado Profissional em Ensino em Biociéncias
e Saude da Fundacao Oswaldo Cruz e defendi minha dissertacdo em junho de 2010
(MENDONCA, 2010). A tematica era relacionada com uso de teatro e cinema no
ensino de Boas Préticas de Fabricacdo na Graduacdo de Quimica. O referencial
teérico eram a Aprendizagem Significativa, o Teatro Pedagégico e a Midia-
Educacdo.

Atualmente, leciono somente disciplinas que se apoiam em legislacdes e
normas de varios ambitos: Boas Préaticas de Fabricacdo, Inovacdo Tecnologica e
Propriedade Intelectual, Metodologia da Pesquisa e por fim, a Deontologia e Etica
Farmacéutica, objeto desta tese de doutorado. Mas os desafios da sala da aula
continuam. E de fato, minha experiéncia, tanto como discente no passado e como
docente no presente, e dos autores da area € de que o ramo da Deontologia é de
pouco interesse do profissional farmacéutico (ZUBIOLI, 2004, RIOS, 2011).

Na perspectiva tradicional da analise curricular, o curriculo farmacéutico
atualmente vigente é orientado pela Resolucdo 2/2002 (Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) de Farméacia (BRASIL- MEC CNE/CES, 2002). A norma indica a
adocdo de Metodologias Ativas para o preparo do Farmacéutico, com formacao
generalista, humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os niveis de atencao
a saude, com base no rigor cientifico e intelectual. Pode-se considerar Metodologia
Ativa a juncédo de varios referenciais teoricos da aprendizagem, baseados nas ideias
de Ausubel, Dewey, Piaget e Vygotsky, entre outros, que coloquem o aluno como
ator principal da construcdo de seu conhecimento com o auxilio do professor

mediador. Oliveira (2010, p. 16) define as Metodologias Ativas como:

Processos interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas
e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar
solucBes para o problema, caso, construir e executar um projeto. O
professor atua como facilitador ou orientador para que o estudante
faca pesquisas, reflita e decida por ele mesmo, o que fazer para
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atingir um objetivo (...) se propdem a substituir a memorizacédo e a
simples transferéncia de informacfes e de habilidades, pela
construcdo do conhecimento e a partir da vivéncia de situacdes reais
ou simuladas da pratica profissional, estimulando as capacidades de
analise critica e o aprender a aprender.

Porém, isso nao significa dizer que é condicao obrigatoria que todas as aulas
sejam praticas ou tragam em si estratégias de ensino diferenciadas ou inovadoras. O
aprendizado tomando como base a Metodologia Ativa pode acontecer em aulas
tradicionais, desde que alunos e professores atuem ativamente na construcdo do
conhecimento (BORGES, 2002). Inicialmente, as metodologias ativas nos cursos
superiores se concentravam na Metodologia de Aprendizagem Baseada em
Problemas (APB), na problematizacdo e no estudo de caso, embora outras
metodologias de ensino-aprendizagem tenham sido desenvolvidas posteriormente,
essas trés, pela padronizacdo mais extensiva, convergem para um modelo
pedagogico mais adequado (OLIVEIRA, 2010). Desse modo, 0 que se propde, € a
utilizacdo dos enredos dos filmes de comédia como fontes de dados para o estudo
de caso. S& e Queiroz (2009, p. 12) explicam sobre o método do estudo de caso:

Esse método consiste na utilizacdo de narrativas sobre dilemas
vivenciados por pessoas que nhecessitam tomar uma decisao
importante a respeito de determinadas questdes. Tais narrativas sdo
chamadas casos. A familiarizacdo com o contexto do caso e com
seus personagens impulsiona os estudantes na busca de escolhas e
posterior tomada de decisdo, necessaria para a sua solu¢cdo. Embora
essa seja a definicdo de caso adotada nesta obra, ha autores que
assumem que qualquer descricdo de eventos utilizavel para
favorecer o aprendizado seja um caso.

As autoras ainda explicam que as fontes de inspiracdo para a criagao do
caso podem ser varias: casos veridicos, artigos de divulgacdo cientifica, artigos
originais de pesquisa, noticias de jornal e até mesmo filmes comerciais.

Mas ao propor o uso de filmes de comédia fui questionada. Por que filmes de
comédia? Vem dai mais uma invisibilidade. Alguns estudiosos consideram a
comédia como um género literario inferior (PROPP, 1992). Por que utilizar o riso,
algo pouco sério para abordar os conteudos da Deontologia? A comédia pode tratar
com leveza assuntos sérios, aridos, duros. O objetivo da comédia é chegar ao riso.
Bergson (1980) diz que o riso € um gesto social, que exprime uma imperfeicao
individual ou coletiva que exige imediata correcdo. Afirma que o humorista € um
moralista disfarcado em cientista e que o humor, no sentido restrito que se da a
palavra, é de fato uma transposi¢cdo da moral em cientifico. Que o cémico é a rigidez

do carater e que a sua correcao € o riso. Moliére, na construcado de suas comeédias
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de costumes, ja declarava que “o dever da comédia é corrigir os homens divertindo-
0os” (LEAL, 2006, p.9). Como a Deontologia implica em discutir a ética, a moral e o
direito, a comédia pode se apresentar como caminho apropriado e inovador para
problematiza-la.

Quanto ao aspecto pedagogico do uso de cinema, ja existe ampla bibliografia
gue trate do assunto. Podemos citar produgdes do Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias de onde eu trabalho: Viana (2009) e Cezar (2010), este segundo
também aplica o cinema para discutir ética. Inclusive no proprio Programa de Pos-
graduacédo em Ensino em Biociéncias e Saude do Instituto Oswaldo Cruz é possivel
encontrar trabalhos neste sentido (CASTRO, 2006; SANTOS, 2007; MENDONCA,
2010). Passei a concentrar minha atencéo no uso de cinema em sala de aula, tendo
em vista que o caminho do ensino, por meio de textos literarios e imagens
(quadrinhos e filmes), vai ao encontro da demanda por uma formacao diferenciada
(LA ROCQUE, SAWADA, FIGUEIRA, 2012, p.78), e ainda:

Estamos cientes que ao trabalharmos com filmes e literatura (textos
literarios ou mesmo quadrinhos) de Ficgéo Cientifica, com as devidas
adaptacdes a realidade do publico participante, lidamos também com
condicbes de producédo do discurso impresso nas ficgdes, ou seja, as
extrapolagdes do real, elementos constituintes dessa forma de
discurso, e localizamos nessa perspectiva o0 mote de enriquecimento
do discurso cientifico e proposi¢do de novos desafios reflexivos.

Mas néo s isso me move. Refiro-me também a Pedagogia da Alegria que

Georges Snyders expbe em trés obras: A alegria na escola (1994), Felizes na
universidade (1995) e Alunos felizes (1996). Ele aponta as varias alegrias e nao
alegrias presentes na escola e na universidade, que pode e deve haver uma
retomada da alegria que envolva a transformacao da cultura primeira, originaria das
alegrias simples e das coisas simples da vida pessoal e cotidiana em cultura
elaborada, representada por obras-primas e até mesmo a cultura das massas, tais
como a musica, TV, cinema, histérias em quadrinhos. Desvendar os mistérios da
cultura elaborada s6 é possivel por intermédio da educacéao.
Nesse tocante Snyders (1996, p.36) pondera:

Os instrumentos de lazer (...) ocupam posi¢cdes-chave em nossas
sociedades, sem paralelo com as simples distracdes de tempos atras
(...) estabelecem uma concorréncia cada vez maior com a escola.
(...) Se a escola ndo quer travar um combate por demais desigual,
ela devera se preocupar bem mais com a satisfacdo dos seus
adeptos. (...) Vivemos em um mundo onde a procura da alegria, ao
invés de provocar culpa, aparece como um dos valores mais
confessaveis, as vezes mesmo como um valor dominante.
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Até onde pude apurar nas buscas bibliograficas, sdo poucos os estudos que
se dediqguem ao ensino de Deontologia. Os que pude coletar até agora séo
relacionados & Deontologia e Etica Médica (DANTAS e SOUZA, 2008; GOMES,
2009 CEZAR, 2010) e o ensino de Deontologia na Biblioteconomia (SOUZA, 2002).
Para o ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica, encontrei somente o trabalho de
Rodriguez e Mora (2012), pesquisadoras da Costa Rica que prepararam uma
apostila, conduziram visitas técnicas com relatorios de visita, portfélio e participacao
dos alunos em féruns virtuais. Correlaciono a escassa bibliografia ao fato de a
Deontologia ser um campo de pouco interesse dos farmacéuticos, como ja
enfatizado anteriormente. Isso reflete na heterogeneidade tanto das ementas como
na carga horaria e na localizacdo em que a disciplina se encontra nas diferentes
matrizes curriculares dos cursos de Farmacia.

Entdo esse € o relato sobre como inquieta¢cdes intimas e pessoais passaram
a ser publicas e académicas. Mas nao s0, dados cientificos e referenciais tedricos
podem explicar duvidas que carreguei ao longo da vida, e mais, respondendo a elas,
posso contribuir para as discussdes acerca do Ensino de Deontologia e Etica
Farmacéutica.

A pergunta que norteia esta pesquisa é:
Quais sao as implicacbes pedagdgicas do uso do cinema de comédia no ensino
de Deontologia e Etica Farmacéutica e na representacdo da imagem do profissional

gue pesquisa medicamentos?
Algumas perguntas derivam da primeira:

e E possivel que o uso de cinema de comédia atue como pratica pedagdgica de
“aproximacédo” e “facilitacdo” no ensino da disciplina Deontologia e Etica
Farmacéutica?
e Como a imagem filmica do cientista que pesquisa medicamentos € retratada e
interpretada, no que diz respeito a formacao profissional e ao género?
O objetivo geral da tese é:

Discutir como o cinema de comédia pode atuar no ensino de Deontologia e Etica
Farmacéutica e na formacdo de esteredtipos relativos a imagem do profissional que
pesquisa medicamentos.

Os objetivos especificos deste trabalho sao:
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e Analisar os filmes de comédia e discutir os resultados tomando como
referencial documentos legais, literatura cientifica sobre género e ciéncia e

outras pertinentes.

e Aplicar a estratégia de ensino baseada em cinema de comédia na disciplina de

Deontologia e Etica Farmacéutica.

e Aplicar o questionario para o levantamento das percep¢des dos alunos de
Farmécia em relacdo a adequabilidade do uso de cinema de comédia nas

aulas de Deontologia e Etica Farmacéutica.

e Analisar os dados e discuti-los em relacdo a adequabilidade de estratégia de

ensino.

e Analisar os dados e discuti-los em relacéo as representacfes do cientista que

desenvolve medicamentos retratados nos filmes.

Portanto, trata-se de um estudo com abordagem qualitativa, apoiada em
observacdes e dados coletados ao longo do trabalho com os sujeitos envolvidos. Os
sujeitos estudados foram os alunos regularmente matriculados no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ), cursando a disciplina
de Deontologia e Etica Farmacéutica do curso de Bacharelado em Farméacia. Os
resultados foram extraidos de trés fontes principais de dados: dos enredos dos
filmes selecionados, dos questionarios aplicados aos alunos e das respostas dos
estudos de caso. A analise de dados, a partir dos alunos foi conduzida em 4
periodos letivos sequenciais, de agosto de 2012 a marco de 2014 e serviu para a
verificagdo da adequabilidade da estratégia de ensino. Os enredos dos filmes
também foram dados que subsidiaram a discussdo da representacdo social do

cientista que desenvolve medicamentos.

Os temas aqui abordados estéo distribuidos da seguinte maneira: o capitulo 1
apresenta a fundamentacgéo tedrica que norteia a discussdo desenvolvida ao longo
do trabalho, sendo enfatizados os seguintes pontos: A trajetoria da Educacéo
Farmacéutica e o lugar da Deontologia nesse contexto, para ilustrar como o
desinteresse pelo tema reflete na falta de homogeneidade das ementas e do espaco
da disciplina nas Matrizes curriculares. Para tanto, a discussdo sera apoiada nas
Politicas curriculares brasileiras sobre as definicbes das Diretrizes Curriculares da

Graduacdo em Farmacia e nas teorias de curriculo apontadas por Apple (2006) que
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ressalta sobre a perspectiva pos-estruturalista que “definir o curriculo é uma questao
de poder (...) Selecionar € uma operagdo de poder. Privilegiar um tipo de
conhecimento € uma operagao de poder” (p.16). Em seguida se discute o uso das
Metodologias Ativas e a Pedagogia da Alegria de Georges Snyders para
fundamentar o carater educativo do riso e dos filmes de comédia. No terceiro
momento serd apresentado o fenémeno do “teto de vidro” para explicar a
invisibilidade da mulher farmacéutica nos filmes selecionados. No capitulo 2 é
apresentada a metodologia empregada para o desenvolvimento, implementacéo e
analise das estratégias de ensino e dos filmes de comédia. Ja no capitulo 3, estédo
apresentados os resultados obtidos ao longo do estudo e a discussao focalizando os
seguintes pontos: andlise dos filmes sob a perspectiva das relacbes de género,
analise das estratégias de ensino que se apropriaram da utilizacdo dos recursos
didaticos fundamentados no cinema, e as percepcdes de alunos sobre as atividades
propostas e a imagem do cientista retrato nos filmes. Finalmente, o capitulo 4

apresenta a concluséo do trabalho.
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1. FUNDAMENTOS TEORICOS

1.1 A TRAJETORIA DA EDUCACAO FARMACEUTICA E O LUGAR
DA DEONTOLOGIA NA FORMACAO HUMANISTICA: UMA
DISCUSSAO CURRICULAR

A problematica brasileira com relac&o aos cursos superiores sempre foi complexa e preocupante,
obrigando-nos a repensar a maneira de pensar de todos nés. (...)

Faco votos para que a reforma curricular em curso encare tal preocupacéo se quisermos substituir
massa por competéncia. N&o nos esquecamos todos: a profissédo SERA o que o ensino FOR.
Prof. Dr. José Carlos Barbério

Palestra proferida no dia 17 de outubro de 2005 durante a X Semana Farmacéutica de Ciéncia e
Tecnologia da FCF/USP.

Esta secdo tem por objetivo apresentar uma reflexdo sobre o espaco
destinado a disciplina de Deontologia e Etica nos cursos de graduacdo de Farmacia
no Estado do Rio de Janeiro. Parte-se do pressuposto que “este campo de saber é
de pouco interesse dos profissionais farmacéuticos” (ZUBIOLI, 2004, p. 26) e por
isso, no momento da construcdo curricular é reservado pouco espaco para ele. “E
comum encontrarmos catedraticos que se dizem desapontados com a postura de
alguns colegas que estdo no mercado. Contudo, as principais responsaveis pelo
perfil dos profissionais que estdo no mercado séo as instituicdes formadoras” (RIOS,
2011, p.45). O que se verifica, na pratica, € uma falta de homogeneidade tanto nas
ementas, como no tempo destinado a disciplina, além de ndo haver consenso em
determinar qual seria 0 momento mais adequado para aloca-la ao longo da matriz
curricular. De fato, escassos séo os textos de referéncia que se ocupam em abordar
0 ensino e o espago dado a Deontologia em cursos de formacédo de profissionais da
salide, e menos ainda, para a Deontologia e Etica Farmacéutica, provavelmente, um

reflexo do pouco interesse nesse assunto pela categoria profissional.

Nesse tocante, Lopes e Macedo (2011) apontam que existem varias teorias
de curriculo, com definigBes distintas, mas que existem alguns elementos comuns
entre elas: que o curriculo € um plano formal das atividades e das experiéncias de
ensino e aprendizagem, que ele tem um carater prescritivo e por isso impde certo
controle social. Sobre o Movimento chamado de Nova Sociologia da Educacao

(NSE), por exemplo tecem o seguinte comentario:
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A elaboracdo curricular passa a ser pensada como um processo
social, preso a determinacBes de uma sociedade estratificada em
classes, uma diferenciacdo social reproduzida por intermédio do
curriculo. Ao invés de método, o curriculo torna-se um espaco de
reproducdo simbdlica e/ou material. Surgem na agenda dos estudos
curriculares questbes como: porque esses € nao outros
conhecimentos estdo nos curriculos; quem os define e em favor de
guem sdao definidos; que culturas sdo legitimadas com essa presenca
e que outras sdo deslegitimadas por ai ndo estarem (p.25).

O ponto de reflexdo seria 0o pouco espaco dedicado a disciplina, que por
vezes na préatica se torna quase inexistente. Levando em considera¢do a demanda
atual de formacdo humanistica para os profissionais da area da saude, como
compreender que exista tdo pouco espaco para a Deontologia no curriculo
farmacéutico? N&o seria um contrassenso? N&o configuraria assim uma
invisibilidade velada quanto ao tema, que s6 ndo desaparece por todo porque é

exigido nas politicas educacionais?

Cabe aqui uma breve apresentacdo sobre a Deontologia. Em sua origem
etimoldgica, a deontologia é a juncéo dos termos gregos déon, que significa “dever”,
e logos, que se traduz por “discurso” ou “tratado”. Jeremy Bentham, em 1834 utilizou
o termo deontologia para se referir ao ramo da ética cujos objetivos eram os
fundamentos do dever e das normas morais. “Atualmente o termo esta relacionado
com os deveres que devem ser seguidos em determinadas relagdes sociais,
especialmente nas de carater profissional” (OLIVEIRA, 2009, p.23). A Deontologia,
por isso é a Ciéncia dos Deveres no ambito de cada classe profissional. “E uma
disciplina embasada em principios gerais, sistematizados de cunho universal e
pertence a todas as profissfes (BIZATO, 2001, p. 15). Pela época em que foi criada,
um momento de exacerbacdo do liberalismo politico e econdmico, o termo refletia
certo cunho utilitarista, de recorte profissionalista, no sentido de sistematizar as
profissbes escolarizadas nas universidades. Essa sistematizagdo teve inicio nas
primeiras associagOes profissionais, em especial na Inglaterra e Estados Unidos,
que “pela representatividade frente a sociedade acabaram por forcar a abertura de
um espago académico curricular nas universidades para dar conta do ensino da
conduta profissional” (SOUZA, 2002, p. 53). Porém, o que se pergunta é: seria este
espaco suficiente? Ha preocupacdo em se problematizar as questdes inerentes a

Deontologia, e em especial & Deontologia e Etica Farmacéutica?

No Brasil, atualmente, ha um Férum Nacional dos Professores de Deontologia
e Etica Farmacéutica, fomentado pelo Conselho Regional de Farmacia do Estado de
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Séao Paulo (CRF-SP), que se ocupa em discutir as questdes relativas ao ensino da
disciplina. O primeiro encontro, ainda com alcance regional, aconteceu em S&o
Paulo, no dia 07 de outubro de 2006, apenas com 50 participantes do préprio
estado. A iniciativa foi ampliada e seguida por novos encontros, todos na capital
paulista e abertos para participantes de todo Brasil. Infelizmente a iniciativa ainda &
pontual e, a presencga de profissionais das regides mais distantes (Norte e Nordeste),

fica prejudicada.

Zubioli (2004, p. 26) afirma que “a formacao ética de futuros farmacéuticos é
um problema que ndo parece ter sido analisado de forma efetiva pelos cursos de
Farmacia”. Sua fala se estende ao fato de que os cursos estdao preocupados com os
aspectos técnicos e informativos das ciéncias farmacéuticas, subalternizando os
aspectos humanisticos contemplados pela Deontologia. Oliveira (2009, p.15) reforca
que “uma formacdo adequada em Deontologia é imprescindivel para despertar no
futuro farmacéutico os principios morais e éticos que se sobreponham aos

interesses meramente econdmicos”. Por fim Rios (2011, p. 45) diz que:

...‘ninguém nasce ético”. A formacéo ética de um individuo acontece
durante a sua vida. Logo o periodo universitario deve estar rodeado
de profundas mudancgas e transformagfes na vida do graduando,
pois esta sendo construido um novo individuo-profissional. Mas,
ainda hoje, € comum perceber em alguns curriculos de ensino os
contetdos de deontologia e ética sendo colocados em segundo
plano.

Sendo assim, a discusséo sera sobre a pouca visibilidade e o pequeno espaco
dedicados a disciplina de Deontologia e Etica nos curriculos de graduacdo em
Farmacia no Estado do Rio de Janeiro, iniciando por um breve historico da profisséo
e do ensino farmacéutico no Brasil. Em seguida o foco sera direcionado a afirmacao
da Deontologia como campo obrigatério na formacdo, ainda em uma construgcéo
curricular puramente tecnicista, até o curriculo atual, que cultua o futuro farmacéutico

como profissional de formacdao critica, reflexiva e humanista.
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Um breve histérico da profissdo e do ensino farmacéutico: a evolucao

curricular

A atuacédo do farmacéutico é diversificada e complexa, envolvendo varias atividades no
mercado de trabalho, e contemplar essa diversificacdo e complexidade com uma estrutura curricular é
um grande desafio (BREYNER, 2006; p. 50)

O foco da discussdo € a construgdo do curriculo formal. Macedo (2006)
discute sobre as contraposi¢cdes entre curriculo formal e curriculo em acao, sendo
que o primeiro, em principio era proposto como um saber social prescrito a ser
dominado, se centrando nos fatos, na producdo do curriculo como uma diretriz. O
curriculo formal se ocupa na cultura a ser ensinada, do saber oficial imposto ao
aprendizado do aluno. H& aqui uma relacdo de poder verticalizada, do Estado para o
espaco educacional. Esta autora critica essa visao restrita do curriculo, reforcando
gue existem outras forcas que se interpdem nessa construcdo. Parto do principio
que, de fato, uma das influéncias mais fortes para a producao curricular profissional

€ a econdmica, que se reflete na trajetoria histérica e social.

A Farmacia sempre esteve presente na histéria da humanidade. Os primeiros
registros da profissdo farmacéutica remontam ao Antigo Egito e a Mesopotamia. As
atividades de médico e de farmacéutico, inicialmente, eram exercidas por um dnico
individuo. “A separagcao do exercicio dos atos médicos e farmacéuticos em dois
profissionais distintos foi pacifica em alguns lugares, porém em outros levou séculos
para se concretizar e um s¢6 individuo acumulou ambas as fung¢des por muito tempo”
(CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.24). Na Europa, a separacdo ocorreu entre
os séculos XlI e XllI, na Franga. “J4 em 1233 foi promulgado o Edito de Frederico Il
da Suabia que determinava a separacdo entre os exercicios da Medicina e da
Farmacia” (ZUBIOLI, 1992, p.2). Em Portugal, a separacdo dos dois exercicios foi
determinada no século XV, em 1461. “Fontes histéricas afirmam que os primeiros
boticarios portugueses surgiram no século Xlll e um dado singular é a referéncia a
uma mulher boticaria, em 1326” (CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.29).

“No Brasil pré-descobrimento, os indigenas dominavam a arte de curar por
meio da natureza” (SPADA et al., 2006, p. 170). Em 1549, “com a chegada do 1°
Governador Geral do Brasil, Tomé de Souza, veio também o primeiro boticario do
Brasil, Diogo de Castro, formado pela Universidade de Coimbra” (ZUBIOLI, 1992,
p.2). Como os medicamentos europeus eram raros e caros, 0s padres Jesuitas
passaram a observar os rituais de cura dos indigenas e se apropriaram desse

conhecimento. As boticas dos Jesuitas eram praticamente as Unicas que existiam
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para atender as cidade e vilas. “Treze boticarios jesuitas se instalaram no Brasil nos
anos de 1600 e outros trinta no século XVIII. (...) As farmécias dos conventos
contribuiram para a penuria dos boticarios laicos” (EDLER, 1980, p. 33), pois nessas
eram manipulados os medicamentos para administrar aos enfermos que ali se

encontravam internados.

Durante o Brasil Colonia os medicamentos podiam ser adquiridos nas boticas
em localidades em que estas existiam. Nas regides distantes os mascates
carregavam consigo drogas e medicamentos, e as vezes assumiam o papel de
curandeiros indicando remédios, ndo somente para a populacdo, mas também para
animais. O uso do termo “botica” para Farmacia e “boticario” para farmacéutico “vem
desde o descobrimento do Brasil, perdurando até a terceira década do século XIX;
nessa época o0 profissional, a vista do doente, manipulava e produzia os
medicamentos, de acordo com a farmacopeia e a prescricdo dos médicos”.
(ZUBIOLI, 1992, p.2)

Do periodo Colonial até o inicio do século XIX, Portugal ndo permitia o
funcionamento de escolas superiores no Brasil. Apenas com a chegada da Familia
Real € que inUmeras mudancas de carater politico e econdmico comecaram a
ocorrer. Com a ocupacdo da metrépole portuguesa pelas tropas napolednicas foi
impossibilitada a vinda de cirurgides examinados e aprovados pelos Orgéos oficiais
Portugueses para o Brasil, chegando aqui somente os Fisicos. Pelas leis do reino,
somente os fisicos ou licenciados estavam autorizados para o exercicio da medicina
(...) Os Fisicos ndo praticavam a cirurgia, atividade que competia aos cirurgides, a
guem era permitido tdo somente tratar de lesbes externas, ficando proibida a estes a
administracdo de medicamentos e cuidados de moléstias internas. Naguela época
era comum que as pessoas que manipulavam e vendiam medicamentos também
diagnosticassem e prescrevessem o tratamento. “A medicina na Colbnia, entéo era
exercida pelos fisicos, cirurgides, barbeiros e boticarios, aprovados pelas
autoridades competentes” (CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.34). Muitos
foram os que obtiveram autorizacao para exercer ‘medicina pratica’ ou para ‘curar de
medicina’, licengas concedidas pela Fisicatura-mor (1808-1828), mas apenas uma
pequena parte daqueles que exerciam praticas de cura se oficializavam de acordo
com o alvara de 22 de janeiro de 1810, que “da Regimento aos Delegados do
Phisico-Mor e estabelece providéncias sobre a saude publica” (PIMENTA e COSTA,
2008, p. 1014).
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Em 12 de abril de 1809, o Principe Regente determinou a criacdo de uma
cadeira de matéria médica e farmacéutica no Hospital Militar, que em 1813 passou a
se chamar Academia Médico-cirurgica do Rio de Janeiro, por forca da Lei conhecida
como a reforma do “Bom sera”™. “Seu primeiro docente foi o Dr. José Maria
Bontempo, médico portugués, autor do primeiro livro contendo assuntos de farméacia
escrito no Brasil” (ZUBIOLI, 1992, p.86).

As primeiras Faculdades de Farmacia foram fundadas em decorréncia da Lei
de Organizacdo das Escolas Médicas do Império, de 03 de outubro de 1832 da
Regéncia, em nome do Imperador D. Pedro Il, que instalou os cursos na Faculdade
de Medicina na Bahia e na do Rio de Janeiro. Entretanto o da Bahia s6 comegou a
funcionar em 1834, sendo o primeiro farmacéutico por 14 graduado José Firmino de
Araujo, formado em 1836 (ZUBIOLI, 1992, p.3; SOUZA e BARROS, 2003, p.29;
FURTADO, 2008, p.18; CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.44). “O Curso de
Farmécia era anexo as Faculdades de Medicina, onde somente os médicos podiam
ensinar. Aquele que concluia o curso, recebia o diploma de farmacéutico” (ZUBIOLI,

1992, p.86). Mesmo assim a profissédo carecia ainda de melhor regulamentacéo.

Embora muitos aprendessem com farmacéuticos mais experientes
ou em escolas independentes das faculdades de medicina, apenas
estas podiam conceder autorizacdo para 0 exercicio da farmécia.
Nas faculdades, o curso médico era priorizado, pois tinha duracdo de
seis anos, enquanto o de farmdcia, de trés. Além disso, as disciplinas
do curso de farmacia eram as mesmas frequentadas pelos alunos de
medicina, cerceando um tanto o desenvolvimento de uma identidade,
por parte de professores e estudantes, em torno da profissao.
(PIMENTA e COSTA, 2008, p. 1015)

Os primeiros cursos de Farméacia do Brasil (1832-1838) - Faculdades de
Medicina do Rio de Janeiro e da Bahia, como ja dito anteriormente, eram realizados
em trés anos e tinham a seguinte construcao curricular conforme descrita no Quadro
1.1. (ZUBIOLI, 1992; BREYNER, 2006; FURTADO 2008; CORRAL, SOUZA e
NEGRAO, 2009):

4A norma ficou conhecida como Reforma do Bom Sera, uma referéncia a expressdo: bom sera que...,
repetidamente presente no Texto (CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.36)
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Quadro 1.1: Curriculo do Curso de Farméacia em 1832

Ano Disciplinas
1° Botanica Médica e Principios Elementares de Zoologia (1° parte), Fisica Médica
20 Botanica Médica e Principios Elementares de Zoologia (22 parte); Quimica
Médica e Principios Elementares de Mineralogia
30 Botanica Médica e Principios Elementares de Zoologia (32 parte), Matéria

Médica especialmente a Brasileira, Farmacia e Arte de Formular

A idade minima para ingresso no curso era de 16 anos. “Para obter a carta de
farmacéutico os alunos, depois de aprovados nas matérias do curso, deveriam
praticar pelo periodo de trés anos em uma botica de um boticario aprovado, ou
casas idéneas” (CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p. 44).

Posteriormente as escolas independentes foram regulamentadas e
autorizadas a formar farmacéuticos. As primeiras Faculdades de Farmacia
autbnomas “foram fundadas em Minas Gerais por for¢ca do Decreto Lei n° 140 de 4
de abril de 1839 que criou as escolas de Farméacia de Sédo Joao Del Rey e a de Ouro
Preto, que ja contou com professores farmacéuticos: Dr. Calixto José Arieira e Dr.
Manoel José Cabral” (BREYNER, 2006, p. 13). “Estes dois profissionais colaram
grau em 1837 na primeira turma formada pela faculdade de Farmacia do Rio de
Janeiro” (TAVARES, 2013, p.3). “Quase no final do século XIX, surgiram mais duas
escolas de farmacia: a escola de Pharmacia de Porto Alegre, Rio Grande do Sul, em
janeiro de 1896, e a Escola Livre de Pharmacia em Sao Paulo em 11 de fevereiro de
1899” (ZUBIOLI, 1992, p. 3).

Cabe aqui abrir um pequeno paréntese para outra invisibilidade: a da mulher
nas ciéncias, por isso ha de se relatar trés registros importantes: em 1888 colou grau
Maria Luiza Torrezdo de Suerville, a primeira mulher farmacéutica, pela Faculdade
de Medicina do Rio de Janeiro (BRASIL/CRF-PR, 2015). Em 1889, formou-se a
primeira mulher da Escola de Farmacia de Ouro Preto: Maria de Vasconcelos,
natural da Paraiba do Norte (BRANDAO, 2012). “E a primeira mulher farmacéutica
formada na Faculdade de Medicina da Bahia foi Glafira Corina de Araujo, que colou
grau em 25 de outubro de 1892” (CORRAL, SOUZA e NEGRAO, 2009, p.60).

Na primeira metade do Século XX é possivel destacar algumas modificagbes
curriculares importantes (ZUBIOLI, 1992; BREYNER, 2006; FURTADO 2008). A
primeira delas foi oriunda do Decreto n.3092, de 12 de janeiro de 1901, conhecida
como Reforma Epitacio Pessoa, que reduziu o curso de trés para dois anos, agora

separados por séries e assim constituido, conforme descrito no Quadro 1.2:
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Quadro 1.2: Curriculo do Curso de Farmacia apds a reforma Epitacio Pessoa (1901)

Série Disciplinas
12 Quimica Médica, Histéria Natural Médica e Matéria Médica e Farmacologia
22 Matéria Médica e Farmacologia

Essa construcdo curricular vigorou por pouco tempo, e foi logo seguida da
promulgacédo do Decreto n. 8659 de 5 de abril de 1911, que implantou a reforma
Rivadavia Corréa. O Curriculo do curso de Farmacia retornou aos originais trés anos
de duracdo com a inclusdo das disciplinas de Fisica, Quimica Analitica, Toxicologia,
Quimica Industrial, Bromatologia e Higiene, sendo esta ultima a formalizacdo do
inicio do ensino de questdes legais e normativas, que atualmente sdo abordadas na
disciplina de Deontologia e Etica Farmacéutica.

Também nesse inicio do século XX foi iniciada a industrializacdo em grande
escala, que ganhou grande impulso apés a Il Guerra Mundial. O uso de
medicamentos manipulados ou naturais foi sendo substituido pelo medicamento
industrializado, o que acabou por refletir na desvalorizacdo do trabalho nas boticas,
na mudanca do perfil do farmacéutico, e, consequentemente, do seu curriculo de
formacdo. Levando em consideracdo a mudanca dos aspectos politicos e sociais,
em 13 de janeiro de 1925 foi promulgada a Reforma Rocha Vaz, pelo Decreto
16.782-A, que ampliou o curriculo do curso de Farmacia para quatro anos,
introduzindo outros conteldos a formacao, inclusive reforcando a importancia do
estudo de legislacdo para o futuro farmacéutico como € destacado no Quadro 1.3
(ZUBIOLI, 1992, p.87; FURTADO, 2008, p.18):

Quadro 1.3: Curriculo do Curso de Farmécia apos a reforma Rocha Vaz (1925)

Ano Disciplinas
10 Fisica, Quimica Geral e Mineral, Botanica Geral e Sistematica Aplicada a
Farmécia
20 Quimica Organica e Bioldgica, Zoologia Geral e Parasitologia, Farmacia Galénica
3° Microbiologia, Quimica Analitica e Farmacognosia
40 Biologia Geral e Fisiologia, Quimica Toxicolégica e Bromatologia, Farmacia
Quimica e Higiene e Legislacdo Farmacéutica

A partir de 1930, houve o afastamento cada vez maior do farmacéutico do
balcdo da farmacia e a diversificagdo de sua atuacdo profissional. O curso de

Farmacia passou a se ocupar do desenvolvimento de competéncias que nao séo
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privativas do farmacéutico, “visando a formacédo de um farmacéutico que, além de
habilitado ao exercicio das atividades tradicionais na Farmacia, estivesse também
habilitado a desempenhar suas atividades na industria e realizar exames clinico-
laboratoriais” (SPADA, 2006, p. 173). Logo em 1931, o ensino federal foi reformulado
pelo decreto n.19.851 de 11 de abril de 1931 (Reforma Francisco Campos), que
criou a Universidade do Rio de Janeiro. O curso que até entdo era de quatro anos,
novamente foi reduzido para trés com a seriacdo descrita no Quadro 1.4
(BREYNER, 2006; p. 65):

Quadro 1.4: Curriculo do Curso de Farmacia ap6s a reforma Francisco Campos (1931)

Ano Disciplinas

Fisica, Quimica Organica e bioldgica, Botanica aplicada a Farmacia, Zoologia e

10
Parasitologia

20 Microbiologia, Quimica Analitica, Farmacognosia, Farmacia Galénica

30 Quimica Bromatoldgica e toxicolégica, Farmacia Quimica, Quimica Industrial e
Farmacéutica, Higiene e Legislacdo Farmacéutica

ApoOs a Il Guerra Mundial, o processo de industrializacdo se tornou um
caminho sem volta. O crescente investimento em desenvolvimento tecnoldgico
culminou no desenvolvimento de drogas quimicas capazes de curar doencas letais
até entdo. O medicamento passou a ser encarado como mercadoria com o valor
simbolico de “se comprar a saude” (LEFEVRE, 1991). A pesquisa agora estava
centrada nas grandes industrias multinacionais e a atuacdo do farmacéutico na
farmécia passou a ser algo considerado dispensavel. No periodo entre a década de
1930 e a de 1960 nao foram encontrados registros de mudancas significativas no
curriculo farmacéutico, mas sim relatos de desarticulacdo entre as necessidades da
profissdo, a formacgéo universitaria e o poder publico na area da saude. “Nesse
periodo a légica do ensino superior no Brasil foi direcionada para atender as
exigéncias do mercado de trabalho, e o ensino de Farmacia nao fugiu a regra”
(SATURNINO et al., 2011). Os campos da Farmacia de maior interesse econémico
no Brasil, a época, eram a industria farmacéutica e as analises clinicas. Essa
tendéncia, consequentemente, se materializou no primeiro curriculo minimo de
Farmacia. “Nesse contexto, o Conselho Federal de Educacéo, através do Parecer
268/62, provocou o deslocamento do eixo principal de formacéo do farmacéutico de
sua area privativa, 0 medicamento, para a formacdo do Farmacéutico-Bioquimico”
(SOUZA e BARROS, 2003, p.30), e a sua distribuicéo curricular ficou como se segue
no Quadro 1.5:
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O curriculo minimo proposto em 1962 promoveu uma maior fragmentacao de
contetdos e afastou o farmacéutico de sua vocacao original, a manipulacdo e a
dispensacdo em farmacias, de maneira que sua identidade profissional foi posta em
cheque. A situacdo chegou a tal ponto que, em 18 de julho de 1965, o Ministério da
Educacao, por meio do Aviso 823 “sugeriu ao Conselho Federal de Educacéao
estudo visando a suprimir as faculdades de Farmécia, passando o curso a ser
ministrado nas Escolas de Quimica” (ZUBIOLI, 1992, p.92).

Quadro 1.5: Curriculo minimo de Farmacia Parecer 268 de 1962

OBJETIVO ANO DISCIPLINAS
1 Quimica Analitica, Quimica orgéanica, Bioquimica,
TRONCO COMUM 5 Fisica, Botanica, Anatomia, Fisiologia, parasitologia,
Microbiologia, Farmacognosia
CONCLUSAO DO Farmacotécnica, Quimica Farmacéutica, Economia
CURSO DE Farmacéutica, Higiene e Saude Publica e Deontologia
FARMACEUTICO 3 e Etica Farmacéutica
FARMACEUTICO Matematica e Estatistica, Fisico-Quimica, Quimica
BIOQUIMICO organica, Quimica Analitica, Radioguimica, Bioquimica
INDUSTRIA Tecnologia geral, Bromatologia, Tecnologia de
FARMACEUTICA E Alimentos, Tecnologia Farmacéutica, Economia
DE ALIMENTOS Farmacéutica e Microbiologia e Enzimologia Industriais
CONTROLE DE
MEDICAMENTOS Analise Bromatolégica, Controle Quimico e Bioldgico de
E ANALISE DE 4 Medicamentos
ALIMENTOS
QUIMICA Quimica Farmacéutica, Fitoquimica, Farmacodinamica,
TERAPEUTICA Quimioterapia experimental e Toxicol6gica
LABORATORIO Quimica legal e Toxicologica, Quimica Bromatoldgica,
DE SAUDE Exames Parasitolégicos, Microbiolégicos e
PUBLICA Hematoldgicos

*Grifo nosso

A proposta nao foi levada adiante e a forte tendéncia de fragmentacéo posta
pelo Parecer 268 de 1962 foi refor¢cada pelo curriculo minimo seguinte (Resolugéo
04/1969 e Parecer 287/1969), formulado para se adequar a Reforma Universitaria
imposta pela Lei 5540, de 28 de novembro de 1968 (ZUBIOLI, 1992, p 88; SPADA,
2006, p.173). O Parecer 287/1969 estabeleceu um “curriculo profissional unico,
comum as diversas especialidades, também conferindo o titulo de Farmacéutico ao
final do terceiro ano, criou o Farmacéutico Industrial e o Farmacéutico Bioquimico,
titulo a ser obtido com o estudo de disciplinas do quarto ano” (BREYNER, 2006,
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p.67). A organizacao curricular do curso ficou como ilustra o quadro 1.6 (ZUBIOLLI,
1992, p.88; BREYNER, 2006, p.67; FURTADO, 2008, p. 31):

Quadro 1.6: Curriculo minimo de Farmécia ap6s o Parecer 287/1969

CARGA
OBJETIVO HORARIA DISCIPLINAS
Complementos de Matemética e Estatistica,
Fisica, Quimica Analitica, Quimica Organica,
CICLO PRE- Minimo de Quirpic_a GeraIAe _Inorgénica_, Bioquimica, Fisico-
PROFEISSIONAL 2250 horas- quimica, Bo_tz_inlca_, Blo_logla (f_undame_ntos _de
aula em no Anatomia, Fisiologia, Histologia, Embriologia e
minimo 2,5 Genética humana), Parasitologia, Microbiologia e
anos e no imunologia, Patologia (Processos Gerais).
PRIMEIRO CICLO maximo 5 Farmacognosia, Farmacotécnica,
PROFISSIONAL- anos Farmacodindmica, Economia e Administragéo,
BACHAREL EM Deontologia e Legislagdo Farmacéutica, Higiene
FARMACIA Social
SEGUNDO CICLO
PROFISSIONAL — Fisica Industrial, Tecnologia Farmacéutica e de
HABILITACAO Cosméticos, Enzimologia e Tecnologia das
FARMACIA Somando os Fermentacdes e Controle de Qualidade.
INDUSTRIAL ciclos comuns,
SEGUNDO CICLO minimo de Toxicologia, Enzimologia e Tecnologia das
PROFISSIONAL - 3000 horas- o . .
~ Fermentacg6es, Bromatologia, Tecnologia de
HABILITAGAO aula em no Alimentos e Fisica Industrial
ALIMENTOS minimo 3,5 e
SEGUNDO CICLO | no maximo 6
PROFISSIONAL — anos. Bioquimica Clinica, Microbiologia e Imunologia
HABILITAGAG Clinica, Parasitologia Clinica e Citologia
ANALISES '
CLINICAS

Ao longo da década de 1970, que ficou conhecida com o periodo do “milagre
brasileiro”, o curriculo, de cunho fragmentado e tecnicista, praticamente se manteve
inalterado. A ditadura militar firmou convénio de cooperacdo com os Estados Unidos
conhecido como MEC-USAID (Ministério da Educacdo e Cultura-United States of

America Agency for International Development).

As politicas publicas educacionais da época, a Reforma Universitaria e a
Reforma do Ensino — Lei 692/1971, “foram concebidas para proporcionar formacao
de mé&o-de-obra barata com um minimo de qualificacdo, adequada ao modelo de
modernizac&o das industrias” (ARAUJO e PRADO, 2008, p.100).

A década de 1980 foi marcada por profundas mudancas na area da saude
gue culminaram com a realizacdo, em 1986, da VIl Conferéncia Nacional de Saude
de onde saiu a proposta da Reforma Sanitaria. Em 1988 foi promulgada a atual

Constituicdo da Republica, e, em consequéncia disso foi criado o Sistema Unico de
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Saude - SUS (Lei Orgéanica da Saude n° 8.080, de 19 de setembro de 1990), que
alterou o0 modelo de assisténcia de saude publica do modelo médico assistencial que
atendia somente os trabalhadores contratados pelo regime de Consolidagéo da Lei
do Trabalho (CLT), pelo modelo de acesso universalizado a saude. Paralelamente,
0s estudantes de Farmacia iniciaram um processo de discussao sobre a identidade
do profissional farmacéutico, pois o perfil tecnicista do egresso estava desarticulado
com as demandas sociais de um farmacéutico com formacado humanistica, critica e
reflexiva. “Sendo assim, a Executiva Nacional dos Estudantes de Farmacia
(FENEFAR) promoveu cinco seminarios nacionais no periodo de 1987 a 1993
(SPADA et al.., 2006, p. 174).

Ap6s pouco mais de 30 anos da divisdo do curriculo farmacéutico em
habilitacdes, o Governo sancionou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) -
Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996. Seguindo o ritmo de reestruturacdo das
politicas publicas houve a necessidade de se reformular o curriculo de farmacia para
dar conta das demandas sociais e, assim em 1996, “foi nomeado pelo MEC um
grupo técnico composto por membros da Comissdo de Especialistas em Farmacia,
da Comissdo de Ensino do Conselho Federal de Farmacia e de quatro docentes
consultores, com a incumbéncia de elaborar uma nova proposta curricular” (SPADA,
2006 et al., p. 174). Para concretizar este projeto, em 1997, as instituicdes de ensino
superior foram convocadas pela secretaria de Ensino Superior, através do Edital n.4
de 10 de dezembro de 1997, a propor novas diretrizes curriculares, ja que 0s
curriculos minimos haviam sido extintos pela LDB. As Coordenacdes de 19 cursos e
2 Conselhos Regionais de Farméacia enviaram as propostas a comissao de
especialistas que compilou os textos recebidos em duas propostas a serem
discutidas. N&do houve um consenso e uma terceira proposta foi feita em 1999,
embora ndo tenha também sido satisfatdria. Frente a isso, foi promovido pelo
Conselho Federal de Farméacia o Forum Nacional de Avaliacdo das Diretrizes
Curriculares para o Curso de Farmacia. O Evento contou com a participacdo de
representantes docentes e discentes dos cursos de Farmacia, dos Centros e
Diretérios Académicos e dos Conselhos Regionais de todo Pais. “A partir dali foi
gerado um documento ao Conselho Nacional de Educacdo que serviu como base
para a construcdo das atuais Diretrizes Curriculares nacionais do Curso de
Farmécia” - CNE/CES n 02 de 19/02/2002 (SOUZA e BARROS, 2003, p.32). Na

contramdo dos antigos curriculos minimos, caracterizados pela fragmentacédo e



28

segmentacdo da formacdo do farmacéutico em especialidades, as atuais DCN
definem o perfil do farmacéutico generalista com a formacéo critica, reflexiva e
humanistica, de maneira que possa dar conta das demandas profissionais

idealizadas para atendimento do SUS — a assisténcia a integral a saude.

O ensino de Deontologia e Etica e o seu lugar no curriculo Farmacéutico

O ensino da ética é muito mais abrangente do que simplesmente transmitir as regras da
deontologia ou da legislacao farmacéutica e ultrapassa os limites escolares; contudo, os docentes
dos cursos superiores precisam ter o compromisso de auxiliar a formacao moral e ética dos
discentes. (Marini e Ferreira, 2014, p,15)

O ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica no Brasil teve seu inicio no
curriculo de 1925 apés a Reforma Rocha Vaz, na disciplina que a época era
denominada como Higiene e Legislagcdo Farmacéutica, conforme grifado no Quadro
1.3, configuracdo que se manteve inalterada por muitos anos. Somente em 1962,
com a Resolugcdo 262/62 do Conselho Federal de Educacdo é que a disciplina
Deontologia e FEtica Farmacéutica tomou lugar como componente curricular

obrigatdrio, situacdo que permanece até o presente momento (ZUBIOLI, 2004, p.25).

Em seu estudo sobre a construcdo curricular farmacéutica, Breyner (2006)
afirma que € necessario observar a forma como as disciplinas sdo abordadas ao
longo do curso, como se trabalha seus conteldos programéaticos, como se dao as
relacbes com outras disciplinas, com os docentes e com os discentes. “Muitas vezes
se utilizam inimeros contetdos das disciplinas na vida profissional, sem se dar
conta do uso, a contextualizacdo dos conteudos das disciplinas é relevante na
formacdo do profissional e na relagédo ensino e aprendizagem” (p. 76). Marini e
Ferreira (2014) se questionam sobre como ensinar ética profissional aos discentes
de cursos superiores, jA que as instituicdes de ensino recebem um publico téo
diversificado. Varios autores (BIZATO, 2001; SOUZA, 2002; ZUBIOLI, 2004; RIOS,
2010; MARINI e FERREIRA, 2014) concordam que a inclusdo das questbes éticas
deve ocorrer em todos 0s componentes curriculares, como uma acgao
transdisciplinar. Mas como ndao ha muito interesse pelo assunto por parte dos
farmacéuticos, as questdes éticas ficam quase que restritas ao pouco espaco
destinado a disciplina de Deontologia. Para demonstrar que é possivel inserir
reflexdes éticas de maneira transdisciplinar, Mastroianni (BRASIL, 2011), em

palestra proferida no 3° Encontro de Professores de Deontologia, esquematizou
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como se da a integralidade e transversalidade dos contetdos de Deontologia com os

outros campos de conhecimento da Farmacia, conforme exposto na Figura 1.1.

encia Farrmacéutica

pectos administrativos,
civise penal

 EticaBiodtica

f Deontologia & \ 2 Indistria BPF-C
Legislagao ik s Amrleo =
Sanitaria !
Wiarketing e
Farmacia Hospitalar \ Propaganda de Medicamentos

Gestao Farmacéutica

Figura 1.1: Esquema de Integralidade e Tranversalidade do conteudo de Deontologia (Martoianni,
PC). Fonte: Relatério dos Encontros de Professores de Deontologia e Etica Farmacéutica (BRASIL,
2011)

Mastroianni apontou caminhos para se integrar temas concernentes a
Deontologia com outras disciplinas e frisou que € necessario sensibilizar o corpo
docente de que “a Deontologia e Etica sdo a base para a atuagdo profissional,
estando seus conceitos inclusos em todas as disciplinas do curso” (p. 21). Mas por
este ser um campo de pouco interesse para os farmacéuticos, nem sempre essa

necessidade se reproduz na pratica.

De fato, a Etica aparece como um pré-requisito necessario na formacdo do
farmacéutico, o que aparece de maneira clara na atual Diretriz Curricular Nacional —
Resolucdo CES/CNE 2/2002 (BRASIL, 2002, sp)

Art. 4° A formacdo do Farmacéutico tem por objetivo dotar o
profissional dos conhecimentos requeridos para o exercicio das
seguintes competéncias e habilidades gerais:

| — (...) Os profissionais devem realizar seus servi¢os dentro dos mais
altos padrbes de qualidade e dos principios da ética/bioética, tendo
em conta que a responsabilidade da atengéo a saude ndo se encerra
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com o ato técnico, mas sim, com a resolucao do problema de saude,
tanto em nivel individual como coletivo;

Art. 5° A formacdo do Farmacéutico tem por objetivo dotar o
profissional dos conhecimentos requeridos para 0 exercicio das
seguintes competéncias e habilidades especificas:

| - Respeitar os principios éticos inerentes ao exercicio profissional;
Il — Atuar multiprofissionalmente, interdisciplinarmente e
transdisciplinarmente com extrema produtividade na promoc¢do da
saude baseado na convic¢ao cientifica, de cidadania e de ética;

Art. 13. A estrutura do Curso de Graduacao em Farmacia devera:

| - Abordar as &reas de conhecimento, habilidades, atitudes e
valores éticos, fundamentais a formacdo profissional e
académica.

*Grifo nosso.

No tocante a Deontologia e Etica Farmacéutica, Zubioli (2004, p. 27) a
correlaciona com a Filosofia pela necessidade de se compreender a realidade a fim
de transforma-la; com a Histéria, pois a realidade humana € mutavel com o tempo;
com a Sociologia, pois se ocupa de estudar as relacdes que se estabelecem,
consciente ou inconscientemente, entre pessoas que vivem em uma comunidade ou
em um grupo social ou entre grupos sociais que vivem em sociedade; com a
Psicologia, em tentar compreender o comportamento humano que permite tomar
decisbes levando em conta suas responsabilidades deontolégicas. Para Bizato
(2001), a Deontologia se divide em duas partes: Deontologia Geral e Deontologia
Juridica, sendo que a Deontologia Geral se relaciona de maneira direta com a
Filosofia do dever, através da Filosofia da moral, que resulta no dever filoséfico que
implica em julgamento de valor, como por exemplo: fazer o bem e evitar o mal. Ja a
Deontologia juridica mantém estreita ligagdo com a Teologia Moral, Filosofia Moral,
Filosofia do Direito, Direito Civil, Direito Penal, com a Constituicdo Federal. De certa
forma a Deontologia e Etica Farmacéutica guarda semelhantes aproximagdes com
0s campos ndo s6 da Deontologia Geral, como também com a Deontologia do
Direto, pois “o direito e a deontologia regem as relagdes de uns individuos com
outros por meio de normas, e postulam, portanto, uma conduta obrigatéria e
imperativa, acarretando a exigéncia de seu cumprimento” (ZUBIOLI, 2004, p.28).

Embora o foco seja a Deontologia no contexto farmacéutico, cabe salientar
gue a invisibilidade da Deontologia ocorre em outras carreiras também. Figueiredo et
al. (2008), destaca que o enfoque da Etica Profissional € indispensavel a formagéo
académica, uma vez que, ela esta relacionada com as dimensdes regulamentadoras
da prética profissional, como uma informacao instrumental. Mas ndo s6 o enfoque

instrumental € importante. Reforca que o modelo atual em que se pratica o ensino de
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Deontologia néo é suficiente para agucar o interesse dos profissionais e nem de dar
conta de decisdes futuras, que irdo impactar na vida de outras pessoas. Isto pode
ser devido a pouca importancia que se da ao assunto ao longo da formacao ou até

mesmo na busca de novas praticas de ensino.

Entdo, deve-se atentar para a formacdo humanistica e social do profissional
da saude. Quanto ao contexto farmacéutico, Araujo e Prado (2008) concluem que as
atuais Diretrizes Curriculares de farmacia trouxeram uma proposta inovadora em

relacdo ao perfil tecnicista vigente até o momento

O ponto fundamental da reforma curricular do ensino farmacéutico
prende-se a mudanca de mentalidade, trazendo também para o
curriculo uma visdo humanista, uma vez que o curriculo anterior era
basicamente tecnicista: consagrava a ideia de que o farmacéutico é o
profissional do fazer, aquele ligado a tecnologia de ponta, que esta
sempre aprendendo a lidar com equipamentos novos nas industrias
farmacéuticas. Mas o farmacéutico também deve conciliar a nocéo
do processo de fabricagdo e de controle dos medicamentos e 0s
subsidios para orientar a populacao sobre a utilizacéo correta desses
farmacos (ARAUJO e PRADO, 2008, p.101)

Sendo assim, Bordin (2011), quando sugere a implantacdo de um curriculo
farmacéutico interdisciplinar, classifica as disciplinas obrigatérias do curso em
nacleos: Nucleo de Ciéncias exatas, que englobam as varias modalidades da
Quimica; Nucleo das Ciéncias Biologicas, que engloba, por exemplo, a
Microbiologia, a Parasitologia, a Imunologia, entre outras; Nucleo das Ciéncias
Farmacéuticas: Farmacotécnica, Sintese de Medicamentos e todas as disciplinas
tecnoldgicas; e, por fim, o Nucleo das Ciéncias Humanas e Sociais que incluem a
Administracédo Farmacéutica, Deontologia e Legislacéo, Etica, Filosofia, Antropologia
e Metodologia da Pesquisa, sendo essas Ultimas, junto com a Deontologia,
componentes curriculares importantes para fortalecer a formagao humanistica.

Mesmo que haja pouco espaco para a formacdo ética e humanistica do
farmacéutico, ndo se trata de negar a importancia da técnica, uma vez ser ela
necesséria e imprescindivel nos curriculos dos cursos de graduacdo em Farmécia. O
gue se procura ressaltar € que o tecnicismo produz uma visdo fragmentada da
realidade e que encontrar um espaco para ampliar as discussdes das questdes
éticas pode ser um bom caminho para o fortalecimento da formagcdo humanistica

almejada atualmente.
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Onde a Deontologia e Etica Farmacéutica cabe?

Diante de tal complexidade surge a pergunta: como trabalhar a disciplina de
ética em um ambiente tdo complexo? A ética deve estar presente em todos
0s componentes curriculares, de forma transversal, permeando toda a
graduacdo, além de precisar ser exercitada. Em outras palavras, a ética
possui componentes sociais profundos, fazendo com que a vivéncia em
grupo seja fundamental para a construcdo de uma postura profissional
fundamentada em principios éticos. (Marini e Ferreira, 2014, p.14)

Para tentar responder a pergunta “onde a Deontologia e Etica Farmacéutica
cabe?” é feito a seguir o levantamento nas bases de dados Portal Capes, Portal de
pesquisa da BVS e Google Académico da ocorréncia de trabalhos sobre ensino de
Deontologia e Etica Farmacéutica, até maio de 2015. A primeira busca realizada foi
com as palavras-chave: Deontologia e Ensino, sem a preocupacédo de fechar o foco
no ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica. Assim é possivel se observar a
proporgao de trabalhos entre diferentes areas sobre o tema “ensino de Deontologia”.
Os critérios utilizados foram que as palavras ensino e deontologia constassem

concomitantemente do titulo e do assunto.

O Portal Capes remeteu trinta e quatro ocorréncias, sendo vinte e cinco
artigos cientificos e nove teses e dissertacdes, sendo vinte e dois trabalhos em
portugués, seis em espanhol e seis em inglés. Dentre essas ocorréncias, dez
trabalhos foram na area de Deontologia, seis da Medicina, trés na Enfermagem, dois
em Pds-graduacdo na area multidisciplinar da Saude, oito em &reas nao
relacionadas a salde (docentes do ensino médio, empresarios, jornalistas), trés
trabalhos totalmente fora dos critérios de busca, um na area de Nutricdo e um na
area de Farmacia. Esta Unica ocorréncia na area de Farmacia ndo trata
especificamente do ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica, mas sim da
implantagéo do curriculo generalista no Centro Universitario Franciscano, na cidade
de Santa Maria no Rio Grande do Sul (CARPES e MAGNI, 2009).

O Portal de pesquisa da BVS remeteu a oito ocorréncias, sendo todos artigos,
dois em portugués e seis em inglés. Dentre eles, cinco eram dedicados a Medicina,
um a Psicologia, um a Filosofia e um a Pedagogia, ndo aparecendo nenhum

trabalho dedicado ao ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica.

A busca no Portal Google Académico remeteu a doze resultados, trés em
inglés e nove em portugués, sendo cinco em Medicina, e uma ocorréncia em cada

uma das areas a seguir: Pedagogia, Fonoaudiologia, Jornalismo, Naturologia,
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Marketing, Odontologia e Farmacia (este ultimo de nossa autoria). O Unico trabalho
mais préximo do tema “Ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica” encontrado até
agora, fora os catalogados pelo Forum de Professores de Deontologia e Etica
Farmacéutica organizado pelo Conselho Estadual de Farmacia de Séao Paulo, foi o
de Rodriguez e Mora (2012) que apresentam técnicas inovadoras para o0 ensino de
Deontologia e Etica Farmacéutica. Este artigo apenas foi encontrado apds extensas
buscas com outras palavras-chave (p.ex: ensino farmacéutico, educacao
farmacéutica, técnica de ensino, formacdo farmacéutica). O texto trata da
preparacdo de uma apostila especifica, da aplicacdo de visitas técnicas, preparacao
de relatérios, e promocdo de discussdo entre alunos em espacos virtuais na

Universidade da Costa Rica.

Dos poucos textos encontrados sobre o tema “ensino de Deontologia e Etica
Farmacéutica”, uma questdo € unanime entre eles: ndo ha muito interesse nesta
area pelo profissional farmacéutico. Esta pode ser uma provavel causa para que o
espaco dado a disciplina no momento da construcao curricular seja pequeno, e sua

ementa sofra alteracdes significativas entre uma instituicdo de ensino e outra.

Para confirmar o que foi dito acima, foi feita uma busca dos cursos de
Graduacdo em Farméacia cadastrados no e-Mec® e posterior verificacdo da carga
horaria e ementa que estdo disponiveis na internet até junho de 2015. O site
informou que s&o 19 as instituicdes que contam com 0 curso reconhecido e podem
oferecer a graduacdo em Farmacia no estado do Rio de Janeiro. Elas estdo
elencadas no Quadro 1.7.

Pode ser observado que nem todas as instituicdes disponibilizam suas
Matrizes Curriculares em pagina eletrbnica especifica, conforme o exigido na
Portaria n°® 2.864, de 24 de agosto de agosto de 2005, Art.1° inciso Ill, o que pode

dificultar ao futuro estudante na escolha de sua graduacgéo.

5 e-MEC é um canal criado pelo Ministério da Educacéo para fazer a tramitacédo eletronica dos processos de
regulamentagdo. Pela internet, as instituicbes de educacdo superior fazem seu credenciamento,
recredenciamento, buscam autorizagdo, reconhecimento e renovacéo de reconhecimento de cursos. O sistema
permite a abertura e 0 acompanhamento dos processos de forma simplificada e transparente. Fonte: Portal MEC:
http://emec.mec.gov.br/
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Quadro 1.7: Instituicbes de ensino do estado do Rio de Janeiro que disponibilizam curso de

graduacdo em Farmacia

NATUREZA MATRIZ
INSTITUICAO DE ENSINO DA CURRICULAR
INSTITUICAO | DISPONIVEL

UNIABEU - Centro Universitario ABEU Privada Sim
UNIAN - Centro Universitario Anhanguera de Niterdi Privada N&o

UNISUAM- Sociedade Unificada de Ensino Augusto . .
Motta Privada Sim
UCL- Centro Universitario Celso Lisboa Privada Sim
UBM — Centro Universitario de Barra Mansa Privada Sim

UEZO - Fundacao Centro Universitario Estadual da Publi .
Ublica Sim

Zona Oeste

FSJ- Centro Universitario Sdo José de Itaperuna* Privada Nao
UNIFESO — Centro Universitario Serra dos Org&os Privada Sim
FABA — Faculdade Bezerra Aradjo Privada Sim
FMC - Faculdade de Medicina de Campos Privada Sim
IFRJ — Instituto Federal do Rio de Janeiro Publica Sim
UNIGRANRIO — Universidade do Grande Rio Privada Nao
UNESA — Universidade Estacio de Sa Privada Nao
UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro Publica Nao
UFF — Universidade Federal Fluminense Publica Nao

UFRRJ — Universidade Federal Rural do Rio de - .
. Publica Sim

Janeiro*

UNIG — Universidade Iguagu Privada Sim
UNIVERSO - Universidade Salgado de Oliveira* Privada Sim
USS — Universidade Severino Sombra* Privada Sim

*Processos de reconhecimento de curso em andlise até 01 de junho de 2015

Logo em seguida, no Quadro 1.8, séo ilustradas as diferentes cargas horarias
e alocacgio nas Matrizes curriculares disponiveis da disciplina de Deontologia e Etica

Farmacéutica das instituicdes que disponibilizam este dado na internet.

O que pode ser observado com os dados contidos nos Quadro 1.8 é que de
fato ndo ha consenso em que semestre a disciplina deva figurar, embora esta nao
seja uma acdao ilegal. O que antes as politicas publicas curriculares determinavam de
maneira compulsoria, fixando a sequéncia de seus conteudos nos documentos
oficiais, como por exemplo, os Pareceres 268/62 (BRASIL, 1962) e 287/96 (BRASIL,
1969), “achou o Conselho Nacional de Educagédo que era hora de acabar com a
camisa de forca que se impunha ao ensino superior, ha muito tempo, engessado

pelos curriculos minimos” (CECY, 2011b, p. 53).
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Quadro 1.8: Comparativo de distribuicdo do componente curricular Deontologia

CARGA/HORARIA | CARGA/HORARIA % HI/A
IES EMENTA | SEMESTRE (H/A) (H/A) TOTAL DO DEONTOLOGIA
DEONTOLOGIA CURSO
UNIABEU | Indisponivel 3 40 4288 0,9
UNISUAM | Indisponivel 7 Indisponivel Indisponivel Indisponivel
UCL Indisponivel 6 40 4040 1,0
Conta com uma disciplina
UBM™M Indisponivel | semipresencial chamada Filosofia Indisponivel Indisponivel
e Etica
UEZO Indisponivel 2 40 4480 0,9
UNIFESO | Indisponivel 7e8 66 4240 1,6
FABA Indisponivel 5 Indisponivel Indisponivel Indisponivel
FMC Disponivel 4 52 4176 1,2
IFRJ Disponivel 4 27 5238 0,5
UFRRJ Disponivel 7 15 4040 0,4
UNIG Indisponivel 5 40 4200 1,0
UNIVERSO | Indisponivel 4 30 4050 0,7
USS Indisponivel 7 40 4240 0,9

Para que seja
consultar a Resolucdo CES/CNE 4 de 6 de abril de 2009 (BRASIL, 2009) que dispde

sobre a carga horaria minima para integralizacao de alguns cursos da area de saude

possivel contabilizar os dados do quadro 1.8, é necessario

na modalidade presencial, dentre eles o bacharelado em Farmécia. Essa resolugéo
define que a carga horaria minima determinada para a graduacao de Farmacia é de
4000 horas. Tendo em vista este valor e a carga horaria média de 40 horas/aula,
tendo limite minimo de 15 horas/aula (UFRRJ) e maximo de 66 horas/aula
(UNIFESO), é
aproximadamente 1% do tempo total da carga horaria minima para a integralizacao

destinado ao tema Deontologia e FEtica Farmacéutica
do curso, se tomarmos como parametro um curso com a carga horaria minima de
4000 horas/aula. Os numeros demonstram que o tempo destinado especificamente
ao ensino de Deontologia € pequeno em relacdo ao curso inteiro, situacdo que
evidencia que a disciplina realmente € relegada ao segundo plano. Um dado é
curioso: o curso de Farméacia da UBM néo conta com uma disciplina de Deontologia,
mas sim um componente curricular semipresencial denominado “Filosofia e ética”
que é comum a todos os cursos de Ciéncias Bioldgicas oferecidas naquela
instituicdo (Biologia, Educacéo Fisica, Psicologia, Nutricdo, Fisioterapia, Veterinaria,
Farmécia). Nao ha maiores informacdes sobre isso no site, mas provavelmente uma

disciplina em comum, semipresencial com carga horéria de 40 h/a ndo seria capaz
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de tratar das questdes éticas profissionais especificas de cada uma destas

graduacoes.

A atual DCN, a Resolugdao CES/CNE 2/2002 (BRASIL, 2002) de fato nédo
impde sequéncia e nem nome de disciplinas a compor o curriculo, pelo contrario: da
a liberdade para as Instituicbes de Ensino Superior (IES) estabelecerem seus
roteiros formativos de acordo com as necessidades locais

Paragrafo unico. A formacédo do Farmacéutico deverd contemplar as
necessidades sociais da saude, a atencdo integral da saude no
sistema regionalizado e hierarquizado de referéncia e contra-
referéncia e o trabalho em equipe, com énfase no Sistema Unico de
Saude (SUS) (BRASIL, 2002, sp).

Esta caracteristica proporciona uma liberalidade em se construir o curriculo
gue dé conta do perfil epidemiolégico local, jA que o Brasil € um pais de dimensdes
continentais, bem como as demandas locais. Por outro lado, Cecy (2011a, p.33)
frisa, sobre a formacao social e humanistica do farmacéutico, que é necessario que
a formacdo tenha por base a Deontologia, em um carater interdisciplinar,
englobando “os conhecimentos necessarios para que este profissional tenha
condicbes de analisar e avaliar a conduta humana, sujeita a transformacfes no
tempo e que continuamente vem incorporando novos valores”. Informa ainda que o
Conselho Federal de Farmacia indicou a importancia em se manter na construcao
curricular a disciplina de Deontologia em carater obrigatério e incluir, ainda, a
Bioética, a Gestdo Social, a Gestdo Farmacéutica e a Saude Publica como pontos
importantes para a formagédo humanistica e social.

Zubioli (2004, p.26) aponta que as atuais DCN de Farmacia estipulam que
temas relacionados com todo o processo saude-doenca do cidadéo, da familia e da
comunidade, integrado a realidade epidemiolégica e profissional devam constar na
formacdo e que estes conteudos precisam ter um enfoque de Deontologia e de
legislacdo sanitaria profissional, associados ao exercicio pleno da cidadania.

Apenas a titulo informativo, se apresenta a seguir um breve comparativo das
poucas ementas de Deontologia e Etica Farmacéutica que estdo disponiveis na
internet frente ao sugerido pela Camara de Educacdo Farmacéutica do Conselho
Federal de Farmacia (CFF), sugerido por Bermond et al. (2008), de maneira
bastante generalizada no Quadro 1.9.

A maior parte das IES nado disponibilizam suas ementas nas suas paginas
eletrénicas, infringindo a Portaria 2.864, de 24 de agosto de 2005. As poucas que
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disponibilizam, constantes do Quadro 1.9, sdo heterogéneas, porém guardam em
comum os itens minimos de discussdo referidos pelo CFF (Ambito profissional
farmacéutico. Cadigo de ética da profissdo farmacéutica. Orgéos representativos da
profissdo. Controle sanitario do comércio farmacéutico. Legislacdo na area
farmacéutica).

Mesmo que o foco principal da discussao nao seja uma anélise mais profunda
das ementas, infelizmente os dados disponiveis ndo sdo suficientes para avancgar
em uma discussdo maior. Ha desproporcionalidade entre carga horaria e descricéo
da ementa, embora esse seja um critério subjetivo da forma como a ementa é

escrita, ligada ao que se acha relevante colocar nos documentos oficiais.

Quadro 1.9: Ementas propostas para a disciplina Deontologia e Etica Farmacéutica em
relacdo a ementa minima referencial proposta pelo CFF

CARGA
IES EMENTA HORARIA
H/A
Ambito profissional farmacéutico. Cédigo de ética da profissdo farmacéutica.
CEE Orgaos representativos da profissdo. Controle sanitario do comércio NA

farmacéutico. Legislacdo na é&rea farmacéutica. Politica Nacional de
Medicamentos (PNM).

Conceituacdo do problema ético dentro do pensamento filoséfico e
profissional. Deontologia e Etica. Nocbes basicas de direito administrativo,
penal, civil. Diferenciacdo dos atos normativos. Leis, normas e codigo de
ética da profissdo (resolucdo 417) Sensibilizacdo, conscientizacdo e
guestionamento sobre a atividade profissional hum contexto sécio-politico-
econbmico. Bioética e pesquisa com seres humanos (Resolucdo CNS
196/96, Cadigo dos direitos Humanos UNESCO, Cédigo de Nuremberg).
Marcos legais da Vigilancia Sanitaria (Leis 5991, 6360, decretos 79094 e
74170) 6rgao de regulacdo Politica Nacional de Medicamentos (histérico da
IFRJ |SVS até ANVISA), e seus desdobramentos (Politica Nacional de Plantas 27
Medicinais, Politica Nacional de Praticas Integrativas do SUS e
Medicamentos Genéricos). Das infracBes e penalidades (Lei 6437), 6rgédos
profissionais (da constituicdo dos conselhos Lei Federal 6320) - Consultas
eletr6nicas, atribuicbes privativas do profissional de farméacia (Bacharel-
Decreto federal 87878). Como regularizar um estabelecimento farmacéutico.
Regulamento Técnico do Medicamento genérico RDC 135-2003.
Farmacovigilancia e Atencdo farmacéutica pelo ponto de vista legal.
Produtos Controlados Portaria 344-998, Balanco de Produtos corrosivos,
explosivos e inflamaveis.

Estudo da legislacdo sanitaria e profissional farmacéutica e dos principios

UFRRJ | .. . .y . ~ o 15
éticos que permeiam o exercicio profissional do farmacéutico.
Legislacéo aplicavel a dispensacdo de medicamentos. Legislacdo aplicavel
a industria farmacéutica, de alimentos, hospitais e laboratdrios. Fiscalizacao
EMC de registros e controle de medicamentos em geral e psicotropicos. Orgao de 52

classe. Fiscalizacdo profissional e sanitaria. Etica profissional. Nocbes de
Direito Constitucional. Exigéncias legais ao exercicio profissional. Legislacdo
sanitaria relacionado a responsabilidade farmacéutica.
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De forma alguma caracteriza que o0s temas serdo apresentados ou nao,
problematizados ou ndo. O que se pode concluir é que, independente da relevancia,
transdisciplinaridade, homogeneidade das ementas disponiveis, o espaco dado a
Deontologia € pequeno e talvez seja por isso que ela ainda tem pouca visibilidade

frente as outras ciéncias farmacéuticas.

1.2 A ALEGRIA NA ESCOLA E O CINEMA DE COMEDIA NO
ENSINO DE DEONTOLOGIA E ETICA FARMACEUTICA

Em todo o caso, quando eu entrava nas classes e explicava aos alunos que
eu estava investigando sobre a alegria na escola, sempre havia alguém que
murmurava: “Ele ndo esta bom da cabega! ” (SNYDERS, 1994, p.21).

A importancia da alegria na aprendizagem

Esta secdo pretende abordar as teorias que consideramos apropriadas para
fundamentar a escolha da utilizacdo de filmes de comédias hollywoodianas para
subsidiar o ensino da Disciplina de Deontologia em um curso de bacharelado em
Farmécia. A questédo surgiu como um dos pontos de discussdo de uma pesquisa de
Doutorado em Ensino de Biociéncias e Saude que usa os enredos de cinco filmes de
comédia para fundamentar um estudo de caso proposto como atividade de avaliacao
no encerramento da disciplina em substituicdo a prova convencional. “O momento
crucial da dificuldade sdo 0s exames e 0S concursos, e estes tém ma reputacdo em
se tratando de alegria” (SNYDERS, 1996, p.71). O uso de estudo de caso para este
propésito foi indicado como uma das estratégias de ensino mais adequada pelo
Forum Nacional de Professores de Deontologia e Etica Farmacéutica (BRASIL/CRF-
SP, 2011), além de configurar-se “em uma das ferramentas melhor sistematizadas
para proporcionar uma situacao ativa de aprendizagem” (OLIVEIRA, 2010, p.28).

A titulo de contextualizacdo, serdo brevemente explanados os beneficios do
uso do cinema no ensino, ndo nos estendendo muito neste aspecto, ja que esse
tema ndo é inovador. Depois sera exposta uma linha do tempo da evolucdo da
comédia em Hollywood para que seja possivel entendermos as caracteristicas de
subgéneros dos filmes escolhidos.

Pelo fato de a disciplina ser embasada por atos normativos, apostou-se em
utilizar o potencial do humor, do cémico, da satira e da alegria para tornar mais leves
e palataveis discussfes tdo aridas. Por isso, aqui sera abordada o que chamo de

Pedagogia da Alegria proposta por George Snyders (1994, 1995, 1996) que defende
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a transposicdo e a utilizagdo da cultura primeira e da cultura de massa, que
naturalmente trazem alegria aos alunos, para a cultura elaborada a ser transformada
no espaco escolar, fazendo deste um espaco feliz também, tornando a
aprendizagem mais prazerosa. De maneira similar, sera tratado o porqué da escolha
da comédia para cumprir este propoésito, evidenciando que este género foi
primeiramente, e de maneira precipitada, relegado ao segundo plano. Acredita-se
qgue ele pode apresentar potencialidades no processo educativo, aproximando o
aluno de um objeto de ensino, em principio pouco interessante. Para esta reflexao
traremos a significacdo do riso (BERGSON, 1980), da comicidade (PROPP, 1992) e

da aplicabilidade do cinema no ensino.

O cinema no ensino de ciéncias

Serao feitas aqui algumas consideracfes sobre 0 uso de cinema no ensino de
Ciéncias. Embora este recurso venha sendo utilizado rotineiramente, cabe salientar
o enfoque diferenciado na questdo do uso de comédia para o ensino farmacéutico.
Até onde foi possivel apurar, existem poucos trabalhos destinados ao Ensino de
Deontologia e Etica Farmacéutica. Em uma busca no Portal Capes utilizando as
palavras chave “ensino farmacéutico” e “deontologia”, surgiu apenas um trabalho
que trata de uma readaptacdo curricular com a implantacdo de metodologias ativas
em uma graduacdo de Farmacia (CARPES e MAGNI, 2009). Com as mesmas
palavras a busca foi realizada no site BIREME, que retornou cinco resultados,
apenas um sobre praticas inovadoras no ensino de Deontologia e Etica
Farmacéutica na Costa Rica (RODRIGUEZ e MORA, 2012), porém o que se
utilizava eram visitas de campo, preparacao de relatérios de visita e uso de grupos
de discusséao virtuais. Quando se procura por uso de cinema no ensino em saude,
ha grande ocorréncia de trabalhos direcionados principalmente ao ensino Médico, ao
ensino de Bioética e experimentacdo com seres humanos, porém as iniciativas no
ensino de Farmacia séo escassas.

O uso do cinema no ensino ja é amplamente abordado. “Nao apenas
documentarios e ficgbes cientificas exprimem os conhecimentos desejados e 0s
alcancados, mas até mesmo os dramas (profundos ou tolos) e as comédias revelam
a penetragao da ciéncia em nossa cultura” (OLIVEIRA, 2006, p.135). O uso de filmes
esta presente na educagdo hd muito tempo, entretanto ha discordancias entre os
primeiros registros do uso do cinema para o ensino. Vieira e Leal (2008) salientam
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que em alguns paises europeus, ja no inicio da década de 1910, filmes foram
usados como material didatico, sobretudo nas aulas de ciéncias. Em varios paises
da Europa a utilizacdo do cinema na escola comecou pelo ensino de Historia
(FERRO, 1992; REIS Jr.,1997; FANTIN, 2007). Nascimento (2008) expde que
inicialmente a utilizacdo de outras fontes, que ndo fossem documentos, para 0s
historiadores nao tinha valor, paradigma quebrado a partir do surgimento do
movimento “Historia Nova” em 1929, com a fundagao da Revista Annales d’histoire
economique sociale na Franca por Lucien Febvre e Marc Bloch. Essa linha de
pensamento buscava novos meios para a compreensao da histéria. Anos depois, em
1971, ainda na Franga, Marc Ferro reafirmou a importancia do cinema no ensino de
histéria e como documento historiografico. No Brasil, Morettin (1995) relata que o
cinema educativo foi debatido e defendido por muitos pedagogos cariocas (Manuel
Bergstrom, Fernando de Azevedo, Roquete Pinto) que estavam preocupados com a
introdugdo dos principios da chamada “Escola Nova” nos curriculos, discussao
tracada também por Georges Snyders em um periodo anterior ao estudo da
Pedagogia Progressista e da alegria na escola. Ja Anacleto (2007) relatou que no
Brasil ocorreu um florescimento dessa pratica em meados dos anos 70,
provavelmente pela explosédo do uso do video cassete, fato que facilitou a utilizacéo
massificada dessa midia.

Muitas sdo as aplicagbes do cinema no ensino, mesmo assim, a maior parte
dos autores alerta para o cuidado na aplicacao da estratégia para que a pratica nao
se configure apenas como um momento de entretenimento ou para preencher um
tempo vago. E necessario que haja planejamento sistematizado e que o filme seja
escolhido de maneira a suscitar as discussdes necessarias (MENDONCA, 2010).
Assim, ndo apenas o aspecto do uso instrumental da sétima arte € levado em conta,
mas também, e principalmente, a fundamentacéo tedrica sobre a escolha dos filmes
de comédia, da alegria e do riso no processo educativo. Outra questdo que
corrobora o uso de comédias hollywoodianas é o fato de a indUstria cinematografica
americana ter grande repercussao internacional. Reia-Batista (1995) argumenta o
poder midiatico que Hollywood alcangca comparando o conhecimento dos alunos
portugueses sobre dois conflitos ocorridos na segunda metade do século XX:

como se justifica que uma crianga portuguesa em idade escolar saiba
hoje uma quantidade razoavel de coisas sobre a longinqua guerra do
Vietham e ndo saiba quase rigorosamente nada sobre a guerra
colonial que os seus proprios familiares travaram nas ex-colonias
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portuguesas de Africa e da qual ainda sofrem traumas
violentissimos? (REIA-BATISTA, 1995, p.4)

Ele afirma o poder midiatico de Hollywood em trazer informacdes ao publico
mundial que o préprio cinema de cada pais nem sempre consegue alcancar. Essa
realidade ndo difere muito da brasileira, embora o cinema nacional venha ganhando
espaco no panorama mundial, desde a chamada Retomada, que teve inicio em 1995
com o longa-metragem Carlota Joaquina - A Princesa do Brasil, de Carla Camurati,
uma comédia apoiada no episédio historico da chegada da familia Real Portuguesa
ao Brasil em 1808. Desde entdo as grandes bilheterias brasileiras ficam com as
comédias, e de acordo com a ANCINE (Agencia Nacional do Cinema do Ministério
da Cultura), a maior bilheteria de 2013 foi do filme “A minha mae é uma peca”
(VEJA, 2013), reforcando a afirmativa de que este género cinematografico € o de
preferéncia do publico em geral e por isso um bom atrativo para as discussdes

aridas da Deontologia e Etica Farmacéutica.

Uma breve linha do tempo para situar os filmes de comédia

Para Geada (1987), os primordios do cinema suscitavam basicamente o riso e
o medo. De acordo com ele, 0 medo quando o pubico se espantou ao ver o trem
vindo em sua direcdo em “L’arrivée d’'um train en gare” - A chegada do trem na
estacdo e o riso ao ver a brincadeira feita entre dois jardineiros em “L’arroseur
arrosé” - O regador regado ambos de 1895, produzidos pelos irmaos Lumiére.

Historiadores da area do cinema apontam a fundacéo do Estudio Keystone de
Mack Sennett, em 1912, como o inicio da tradicdo das comédias americanas.
Sennett ganhou a alcunha de “Rei da comédia;” escreveu, dirigiu e produziu mais de
trezentos filmes de cinema mudo estrelados por Charles Chaplin, Roscoe Fatty
Arbuckle e Mabel Normand, sua atriz preferida. Dos atores que com ele trabalharam,
o primeiro a desenvolver estilo e linguagem comicas proprias foi Charles Chaplin, um
dos poucos que conseguiu transpor, sem grandes transtornos, a era do cinema
mudo para o falado, por volta dos anos de 1930 (GRAVES e ENGLE, 2006). O maior
rival de Sennett era Hal Roach, que tinha contrato com Harold Lloyd e os famosos
Stan Laurel e Oliver Hardy — a dupla “O Gordo e o Magro”, que também
sobreviveram e se adaptaram com sucesso de publico ao advento do som em 1930
(BERGAN, 2010).

O inicio dos anos de 1930 foi arduo para toda a comunidade americana,

reflexo da quebra da Bolsa de Valores de Nova lorque em 24 de outubro de 1929
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(BLAINEY, 2008, p.127) e no cinema nao foi diferente. O advento do som no filme
gerou uma profunda modificacdo no como se fazer filmes e no cenério
hollywoodiano. O surgimento de diretores como Howard Hawks e Frank Capra e
artistas como Carole Lombard, Claudette Colbert, Irene Dunne e Cary Grant fez da
década de 1930 até meados da década de 1940 o ponto alto da comédia screwball
(recebeu a livre tradugdo de comédia maluca) que se inspirava na vida de ricos
falidos tentando sobreviver frente ao periodo pés Grande Depressdo de 1929. A
tematica da “guerra entre sexos” também emergiu nesse periodo (ABRANTES,
2004). Sendo assim, claramente a arte tenta suavizar as agruras da vida e a vida
inspira a sétima arte. Apesar de entreter, Bergan (2010) afirma que este subgénero
nao teria sobrevivido ao final da Segunda Guerra Mundial, quando a frivolidade teria
saido de moda. Graves e Engle (2006) afirmam que na década de 1950 as
comediantes loiras das décadas anteriores, tais como Carole Lombar, Jean Harlow,
Jean Arthur e Betty Hutton deram lugar a novas atrizes cOmicas loiras de grande
sucesso: Doris Day e Marilyn Monroe. Esta segunda contracenou com Cary Grant e
Gingers Rogers no filme o Inventor da Mocidade (Monkey business, 1952),
considerado pelos estudiosos do cinema como a Ultima comédia de screwball. E de
fato, o enredo desse filme gira em torno da possibilidade de enriquecimento de
alguns a custa da descoberta de um elixir da juventude chamado B4 (Before — jovem
como antes). Bingham (2006) tratou sobre o declinio das comediantes louras (Doris
Day) do screwball apds o abandono do tabu da virgindade nas grandes telas. Assim
a inocéncia romantica estava perdida.

No inicio dos anos de 1950 e apds a Segunda Guerra Mundial o capitalismo
americano chegou com sua promessa de prosperidade e consumo de bens duraveis
que popularizou o American way of life (BLAINEY, 2008), trazendo todo o tipo de
eletrodomésticos para o conforto dos lares americanos. Abrantes (2004) indica que
0S sucessos na area da comédia eram vistos em séries de televisédo e em programas
para TV e aponta que a aparicdo mais emblemética para o cinema de comeédia
americano moderno seria Jerry Lewis (no estereétipo do desajeitado) que iniciou
carreira em dupla com Dean Martin (no estere6tipo do gala cantor). Quando a dupla
acabou em 1957, os criticos de cinema julgaram ser a ascensao de Dean Martin e 0
fim de Jerry Lewis, e, para provar que seria capaz de fazer sucesso sem seu
parceiro, ele convenceu um produtor de cinema gque conseguiria fazer ao mesmo

tempo o desajeitado e o0 galad cantor. Surgiu assim o roteiro do filme O professor
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aloprado (1963), inspirado na historia de terror de Dr. Jekyll e Mr. Hyde, um de seus
maiores sucessos, e que foi adaptado e refiimado em 1996 com Eddie Murphy no
papel principal (GRAVES e ENGLE, 2006). Nesse filme Jerry Lewis se apaixona por
sua aluna paradoxalmente sexy e inocente, e fez grande sucesso ao longo da
década de 1960 se aproveitando do fato de a sociedade americana a época ja
permitir uma sexualidade velada no cinema (KAPLAN, 1983).

A partir dos anos 1970, um novo conceito permeia Hollywood, o blockbuster.
Estes filmes possuem uma capacidade de penetracdo enorme na esfera da
comunicacdo e a midia procura dar a ele uma grande presenca tornando-o sucesso
universal. Para maior facilidade de inser¢cdo no imaginario da massa, as historias
mais contadas deveriam seguir a risca 0 modelo de narrativa classica, com duas
linhas paralelas de enredo, a principal que se ocupa em atingir o objetivo e vitéria do
herdi e outra secundaria geralmente envolvendo um romance heterossexual, onde
ambas se desenrolam de maneira proxima para se chegar ao happy ending
(NOGUEIRA, 2010). Assim um numero maior de publico pode ser conquistado.

No final dos anos de 1970 comecaram a ter grande popularidade em
Hollywood as comédias intituladas de gross-out ou comédias adolescentes, em que
a principal questdo era o processo de descobrir-se como pessoa e as situacdes de
constrangimento, competitividade ou bullying caracteristicos da idade. N&o raro a
narrativa passava pelo espaco escolar. Em meados dos anos de 1980 surgiram as
comédias intituladas de coming-of-age. Estes sao filmes que retratam o processo de
amadurecimento, a partir da adolescéncia, envolvendo todos 0S processos sociais
americanos e abordando com isso temas como desenvolvimento profissional, o que
inclui relagbes de poder e disputa entre classes sociais, género e etnias (GRAVES e
ENGLE, 2006). Neste ponto, se encaixam os filmes Junior (1994), Professor
aloprado (1996) e Sem Sentido (1998). Todos eles se passam em ambientes
estudantis, onde os personagens principais, invariavelmente, passam por algum tipo
de bullyng ou estdo em busca de reconhecimento profissional. O que parece € que
os filmes de comédia vdo amadurecendo com seus roteiristas e publico cativo,
fechando o ciclo.

O cinema contemporaneo, do pds-moderno, do cinema de autor e a0 mesmo
tempo da exploracdo da comédia romantica para os blockbusters, cria a impresséo
de que os temas e as historias de Hollywood se esgotaram. E nesse contexto que
surgem os remakes (NOGUEIRA, 2010), e como ja foi dito, podemos inserir o filme
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O professor aloprado (1996). O eixo principal da historia se mantém, porém,
repaginado, de maneira que 0s personagens recebam caracteristicas mais atuais.
Nesse ponto, uma questao também explorada em sala de aula é o que a sociedade
ocidental considerava como inadequado e passivel de bullyng na década de 1960 (o
magrelo franzino) e na década de 1990 (o obeso e a discriminacdo racial),
transformacdes séciohistoricas reflexo do incentivo ao consumo.

Esse breve historico ndo teve a intencdo de esgotar por completo a trajetoria
do cinema de comédia. O interesse principal foi tentar situar os filmes de comédia
selecionados para a pesquisa no panorama hollywoodiano e tentar compreender um

pouco da caracteristica que cada enredo exibe.

Sobre a pedagogia de Georges Snyders, a alegria, o sentido do riso e do
codmico

Agora cabe aqui a reflexdo acerca das teorias que fundamentaram a escolha
dos filmes de comédia para o ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica. Carvalho
(1999) analisou o pensamento educacional de Georges Snyders, pedagogo francés.
Ele dividiu a analise da obra de Snyders em dois conjuntos. O primeiro conjunto € o
das obras escritas entre 1968 e 1976, que tem como caracteristica principal a
constituicdo da Pedagogia Progressista, da qual os titulos mais conhecidos séo:
Pedagogia Progressista e Para Onde Vao as Pedagogias Nao-Diretivas? Neste
periodo, Snyders faz uma analise critica de diversas correntes educacionais
contemporaneas e afirma que a escola, além de ser um local onde se processa a
luta de classes, também deve ser um espaco de transformacao social. O segundo
conjunto é o das obras escritas entre 1982 e 1996 em que a tematica central é a
alegria, a satisfacao/alegria que a escola deve e pode proporcionar ao aluno, da qual
os titulos mais conhecidos séo: Alegria na Escola (1994) e Alunos Felizes (1996).
Neste segundo grupo de obras, Snyders analisa o papel da cultura elaborada/erudita
trabalhada no ambiente escolar e da apropriacéo e influéncia que a cultura primeira
e a cultura de massas podem proporcionar e transformar o processo educativo além
de trazer alegria para ele (SNYDERS, 1994, 1995). Porém a designa¢ao do que este
autor chama de cultura primeira ou cultura imediata e cultura elaborada ou cultura
escolar tem inspiracao no que ja havia sido proposto por Gramsci e Bachelard:

O que aqui estad em questao € a discussao ja travada por Gramsci
(retomada por Snyders, com acréscimo dos estudos de Bachelard)
entre senso comum e ciéncia, ou entre cultura popular e
conhecimento cientifico. Snyders procura demonstrar que entre as
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duas formas de cultura ndo existem antagonismos; existem
diferencas, mas estas ndo criam entre as duas um fosso
intransponivel. Pelo contréario, de uma forma dialética, a cultura
escolar, representada pelo professor, encontra-se em continuidade
com a cultura primeira, que é a cultura do aluno (CARVALHO, 1999,
p. 136)

Embora, em uma visdo simplista, ndo haja relacao direta entre um bloco de
obras e o outro, o segundo é um desdobramento do primeiro, pois, segundo
Carvalho (1999), a tematica da alegria escolar ja era presente nas obras iniciais de
Snyders.

O foco de discusséo sera como Snyders aborda a alegria, de maneira plena,
como necessaria e alcancavel na educacéo, e para tanto, sera ainda incluida uma
terceira obra, Felizes na Universidade: estudo a partir de algumas biografias (1995),
pois a presente reflexdo repousa sob o ensino de Deontologia e Etica na graduacao
em Farmécia, campo de pouco interesse para boa parte dos alunos deste curso
(ZUBIOLLI, 2004; RIOS, 2011; RODRIGUEZ e MORA, 2012). E de fato, por Snyders
(1995) “numerosissimos sdo os adultos que declaram nao ter conhecido nenhuma
alegria em seus estudos superiores, mas tdo somente enfado e deformacdo. A
verdadeira vida e até mesmo a verdadeira preparacdo para a vida nao teriam
acontecido ali” (p.11).

O que se buscou atingir com a apropriacdo do cinema de comédia para o
ensino farmacéutico foi afastar o enfado, aproximar o aluno de um tema éarido para
ele por meio da cultura de massa, que por si s6 entretém e proporciona alegria, além
de possibilitar uma maneira diferenciada de construcdo do conhecimento e avanco
nos estudos, condi¢cdes que se afinam com as proposicées de Snyders. A alegria é
abordada em sua obra no sentido mais amplo, ndo apenas da graca, do riso, mas da
satisfacado pessoal também, da “humanizacdo do homem da filosofia marxista, ou
seja, o pleno desenvolvimento das potencialidades humanas” (CARVALHO, 1999, p.
164). A guestdo da formagdo humanistica também é uma grande preocupacéo das
politicas educacionais que norteiam as DCN dos Profissionais da area da saude,
presente também no artigo 3° DCN de Farmécia (BRASIL CNE/CES 02/2002).

Serd exposto brevemente, o que Snyders, em seu livro Alegria na escola
(1994), chama de cultura primeira, cultura elaborada e cultura de massa, visto que, a
partir destas, é que se busca a alegria no ensinar e no aprender. A cultura primeira
ou imediata “é a cultura que se adquire fora da escola, fora de qualquer formacao

metodica e teorizada, que ndo sao frutos do trabalho, do esforco e nem de nenhum
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plano. Nascem da experiéncia direta da vida, se absorvem sem nos darmos conta”
(p.31). Esté relacionado com o senso comum, com a experiéncia de vida de cada
um. “A cultura elaborada nasce da intervencdo do intelecto humano traduzindo-se
em grandes obras de arte e que muitas vezes os alunos de classes desfavorecidas
s6 tomam conhecimento por intermédio da escola” (p.73). Também podemos incluir
a importancia da cultura de massa: “¢ uma cultura que sabe apreender com as
massas, apresenta-la e representa-la (...). A mesma cultura faz vibrar as massas e a
mostra vibrante; podem assim as massas, pela primeira vez, ver-se a si mesma
frente a frente” (p. 50). Snyders neste ponto considera que a cultura de massa é
representada pela musica, radio, TV. N&o cita de maneira explicita o cinema, pois a
época em que escreveu suas obras originais os filmes eram exibidos apenas nas
grandes salas. Entretanto, anteriormente, Walter Benjamin (1955, p.10) ja havia
declarado que “a reprodutibilidade técnica da obra de arte modifica a relagdo da
massa com a arte. Retrégrada diante de Picasso, ela se torna progressista diante de
Chaplin” e o que o pintor concebeu para ser visto por poucos, o cineasta o faz para
ser visto por muitos. Atualmente os filmes concebidos para as grandes telas
rapidamente chegam a TV, na internet ou sdo vendidos em midia, quase que
instantaneamente ao seu langamento e, por isso, alcancaram status de cultura de
massa, principalmente os filmes de Hollywood.
Retomando a uma afirmacdo de Snyders (1994) de que

Por isso, as vezes vamos até a cultura de massa, nao sé para achar
divertimento, evasdo, compensacdo dos dissabores, sendo porque
pode se julgar uma funcao propriamente educativa em que a gente é
feliz aprendendo, se sente feliz aprendendo coisas que l|hes
ajudariam nas situacdes da vida: por exemplo, como comportar-se
em tal circunstancia (p.46)

E dessa forma podemos afirmar que o uso do cinema de comédia no ensino,
como promotor de alegria por si s6, como uma das manifestagbes de cultura da
massa pode ser um dos caminhos para promover o0 aprendizado e a alegria no
ensino formal, embora ndo seja a Unica forma de alegria escolar apontada por
Snyders. No seu livro Alunos felizes (1996), ele diz que vivemos em uma época em
que se tornou compulséria a busca do lazer, que os jovens estdo cada vez mais
avidos e buscam a fruicho sem culpas, fazendo com que as atividades
desenvolvidas no espaco de ensino formal ndo tenham o mesmo interesse. Ele
também expressa ter o sonho de que exista a complementariedade e uma

harmonizacao entre a vida escolar e a vida extraescolar.
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J& no livro Felizes na Universidade: estudo a partir de algumas biografias
(1995), ele anuncia que o espaco de ensino formal também fornece outros tipos de
alegria que néo os relacionados a cultura primeira e nem a cultura elaborada, e a

estes Snyders denomina de alegrias intermediarias:

... aquelas que nao sdo diretamente relacionadas a cultura estudantil,
seriam: alegria de progredir, de alcancar realiza¢des cada vez mais
dificeis, cada vez mais pessoais; alegria do esforco bem-sucedido:
conseguir os resultados almejados, chegar ao objetivo que se fixou;
preparar-se eficazmente para um futuro que parece promissor; estar
no caminho do éxito social, comecar a ser reconhecido (p.25)

Neste intuito, muitas podem ser as estratégias selecionadas pelo docente
para fazer com que o aluno encontre alegria no aprender e construir o seu
conhecimento. Se for possivel elaborar praticas pedagdgicas que levem os alunos
ao encontro de sua cultura primeira e da cultura de massa, 0 que causa uma
satisfacdo pessoal e significativa para eles, levando-os as alegrias intermediarias
para alcancar uma cultura elaborada, € possivel conseguir aproximar o aluno de um
tema pouco interessante para eles: a Deontologia e Etica Farmacéutica. A estratégia
proposta, a resolucdo de um estudo de caso tomando como base os enredos dos
filmes de comédia Hollywoodianos (em uma primeira etapa com tarefas individuais e
na segunda etapa com tarefas em grupo), une todas estas caracteristicas.
Entendemos isto, pois a cultura primeira dos jovens é considerada por Snyders
quase sempre uma cultura em grupo, e Bergson (1980) também diz que “O riso
parece precisar de eco. (...) O nosso riso € sempre o riso de um grupo (p.13) 7, é em
si uma acdo social. Entdo os filmes de comédia assistidos e analisados em grupo
cumprem a fungao social do riso. O fato de os alunos terem que responder ao roteiro
sistematizado do estudo de caso analisando o conteudo dos filmes também os
alcam as alegrias intermediarias, pois os desafiam a progredir, a pesquisar e a
aprofundar os estudos em via de soluciona-los. E por fim, conseguindo solucionar as
guestdes propostas por meio da cultura de massa, alcangcam a cultura elaborada

gestada no espaco de ensino formal.

Mesmo que Snyders (1996) tenha em algum momento afirmado a
importancia da “transposicéo didatica da alegria — O problema consiste em passar
da alegria/ndo-alegria da cultura para a alegria/ndo-alegria da cultura dentro das
condicdes escolares (p.50) ”, por que foi escolhida a comédia como manifestacéo de
cultura de massa para apoiar o ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica, ja que
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de maneira errbnea ela foi por muitos considerada um género menor? Aqui mais
uma invisibilidade emerge: da importancia da comédia como género literéario.

Propp (1992) comenta que para muitos estudiosos o comico € marcado pela
presenca de algo menor ou defeituoso, de uma falha de carater ou defeito moral e
gue esta afirmacao foi repetida muitas vezes, desde Aristoteles até os dias atuais.
Dessa forma as situacdes cdmicas podem ser Uteis para suscitarem discussdes de
ordem moral, um dos conceitos abordados na Deontologia. E de fato, a perfeicao
nao proporciona o riso. Entretanto, Destreé (2010) discorda desse ponto de vista
depreciativo sobre a comédia e diz que ndo h& nenhum registro na Poética
Aristotélica que diga literalmente que a comédia é inferior a tragédia, pelo contrario,
ele cita algumas passagens que indicam que Aristételes via a mesma importancia
tanto em uma quanto em outra, inclusive pelo fato de o espectador das comédias
precisar ter inteligéncia e discernimento necessarios para assisti-las e diferenciar o
certo do errado. Como a préatica pedagogica é destinada aos alunos de graduacéo,
espera-se que deles ja se tenha juizo de valor suficiente para debater sobre as
falhas humanas.

Bergson (1980) diz que além de o riso ser um gesto social, também causa
temor pelo fato de reprimir excentricidades. A comicidade demonstra “certa rigidez
de corpo, do espirito, de carater, que a sociedade quereria ainda eliminar para obter
dos seus membros a maior elasticidade e a mais alta sociabilidade possiveis. Essa
rigidez € o cémico, e a correcdo dela € o riso (p.19) ”. E assim, podemos inferir que,
pela acao de correi¢cao o riso possui um veio educativo e reflexivo.

A Deontologia, ramo da Etica Préatica aplicada e normativa (SINGER, 2002),
como campo do saber, destina-se a abordar os ditames morais, éticos e legais da
conduta do profissional. Espinosa, fildsofo holandés afirma que o ser humano se
relaciona com trés formas centrais de paixdes que sdo naturais e originais: a alegria,
a tristeza e o desejo. Da alegria nascem: o amor, a esperanca, a €tica, o
contentamento. Nada melhor do que se apropriar da alegria para chegar a ética,
entdo a comédia e o riso sdo caminhos para se atingir a alegria e a alegria pode ser

um dos caminhos para se atingir o ensino de Deontologia e Etica.

Tanto Bergson (1980, p.91) como Propp (1992, p.81) tratam da comicidade
profissional, situacdo recorrente em muitas comeédias; de Moliére a Gogol, muitos
foram os profissionais satirizados, no sentido de apontar as falhas humanas no

cumprimento do exercicio profissional, tanto na forma de agir observavel como na
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forma do pensar. Os filmes de comédia Hollywoodianas selecionados para este
estudo retratam de maneira satirica o cientista que desenvolve medicamentos.

Alguns exemplos de comicidade profissional s&o citados por estes dois autores:

Gégol também nédo se esqueceu dos cientistas. A partir da conversa
de duas senhoras em Almas mortas, Gogol mostra como nas
ciéncias de uma hipbétese acanhada, recheada depois até a
inverossimilhanca, nascem falsas verdades que de uma céatedra se
espalham pelo mundo. Gdgol ridicularizou também o ambiente dos
cientistas, anotando com precisdo alguns de seus aspectos
negativos (PROPP, 1992, p.83);

O humorista € no caso um moralista disfarcado em cientista, algo
como anatomista que sO faca dissecacdo para nos desagradar; o
humor, no sentido restrito que damos a palavra, e de fato uma
transposi¢éo da moral em cientifico (...). Assim, certas profissdes tém
um vocabulério técnico: quantos efeitos risiveis ndo se produziram
transpondo para essa linguagem profissional as ideias da vida
guotidiana (BERGSON, 1980, p.68).

Dessa forma € possivel inferir que a alegria, o cédmico e o riso reunidos em
uma intervencdo pedagogica com o uso de filmes de comédia pode representar uma
boa saida para promover o processo de ensino-aprendizagem de Deontologia e
Etica Farmacéutica. “Trata-se de estimular a elaborac¢io do que o aluno vive e sente;
alegria de sentir a complementariedade entre sua cultura primeira e a cultura
elaborada, entre a alegria da cultura primeira e a alegria da cultura elaborada”
(SNYDERS, 1996, p.140), por agucar a observacao, participacéo ativa e criatividade

por parte dos discentes.

1.3. A MULHER NO MUNDO DAS SOMBRAS DO “FAZER CIENCIA”

As aulas de Ciéncias, assim como as de todas as outras disciplinas, estéo
repletas de metéforas e analogias que atendem a necessidade da
professora (sim, a maioria € do sexo feminino), de se fazer compreender, ou
de tornar mais acessivel alguns principios ou ideias cientificas. Essas
metéforas muitas vezes refletem preconceitos e estere6tipos de género
(SOUZA, 2008, p.155)

Esta sec¢édo tanto busca entender os mecanismos que relegaram a mulher ao
segundo plano do fazer ciéncia, quanto se volta para essa representacdo em cinco
filmes de comédias Hollywoodianas que foram utilizados em apoio ao ensino de

Deontologia e Etica Farmacéutica.

O ensino da disciplina de Deontologia e Etica Farmacéutica esta relacionado,

principalmente, ao conhecimento, entendimento e aplicacdo do Cédigo de Etica do
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Profissional Farmacéutico, sendo que os Caédigos de Etica atuais dos profissionais
da area de saude sdo inspirados, dentre outros documentos, na Declaragédo
Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948) e nos principios de beneficéncia,

autonomia e justica:

1 - Todo ser humano tem capacidade para gozar os direitos e as
liberdades estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de
gualquer espécie, seja de raga, cor, sexo, idioma, religido, opinido
politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza,
nascimento, ou qualquer outra condicdo. (ONU, 1948, Artigo II).

O objeto principal do ensino da Deontologia, portanto, € problematizar a
aplicacao das leis referentes a conduta do profissional, mas ndo se deve restringir a
isso. Precisa ir além e trazer a tona a reflexdo sobre os principios e os valores
morais. O aluno deve entender a diferenca entre ética e moral, entre dever e direito,
entre direito individual e coletivo, entre as diferencas de classe, etnia, género e
cultura para se poder pensar em sua futura conduta profissional e suas implicacdes
na sociedade.

Os filmes selecionados para o estudo de caso foram: “The monkey business”
— O inventor da mocidade (1952); “The nutty professor” — O professor aloprado
(1963); “Junior” — Junior (1994); “The nutty professor” — O professor aloprado (1996)
e “Senseless” — Sem sentido (1998). Embora o primeiro foco do uso desses filmes
em sala de aula fosse o de suscitar discussdes acerca das situacdes que envolvem
a experimentacdo com substancias terapéuticas e todo o arcabouco legal que isso
demanda, ficou evidente para a docente, no momento de pré-selecdo dos filmes,
gue nos enredos as mulheres se encontravam em posi¢cao subalterna em relacéo
aos homens, principalmente no ato do fazer ciéncia. Essa circunstancia motivou a
reflexdo que ora se apresenta e ndo deve ser desvinculada das discussbes sobre a
conduta ética do profissional farmacéutico.

A mulher em filmes é geralmente representada segundo uma estereotipia,
que remete necessariamente para fenébmenos de categorizagédo, e podem ser objeto
de analise de elementos da representagéo social (BATISTA, 2004). Arruda (2002)
faz um interessante paralelo conceitual entre as Teorias das Representacdes Sociais
(TRS) e o Feminismo, j& que ambas destinam-se revelar e/ou conceituar aspectos
de objetos até entdo subvalorizados pela ciéncia, considerados como menores (a
mulher e 0 senso comum). Dessa forma, uma se municia da outra quando se trata

de analisar a representacdo da mulher em contextos variados.
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As mulheres estdo nos filmes para completar o sentido das histérias e
aparecem na maioria das vezes em atitude passiva em relagdo aos acontecimentos
e como “objetificacdo” do desejo masculino. As tramas principais estdo no caso dos
cinco filmes, apoiadas na personagem masculina. Muitos sdo os argumentos da
critica feminista para analisar e explicar essa situacdo. Segundo Tega (2010, p. 61)
“a teoria feminista do cinema teve e tem grande importancia tanto nos movimentos
feministas como nos estudos cinematogréaficos, fundando uma nova perspectiva de
analise cujas abordagens acompanham o0s questionamentos e 0s estudos de
género”. Dentro dos Estudos Feministas, ha muitas abordagens tedricas para se
discutir a representacdo da mulher em expressdes artisticas (CRUZ, 2010), tais
como: identificar os modos como a “feminilidade” é evidenciada na representacao;
criar ou transformar estruturas hierarquicas de dominacao; produzir uma pratica
cultural que resista ao posicionamento da mulher como espetaculo, ou objeto do
male gaze; os dois Ultimos se constituem no de maior interesse no presente texto.
No que diz respeito a exclusdo da mulher na ciéncia, € possivel se pensar nas
estruturas hierarquicas de dominacdo e quanto a representacdo das mulheres

passivas, leva-se em conta a “mulher como espetaculo” in male gaze.

by

Quanto a exclusdo da mulher na Ciéncia, varios sdo os trabalhos que
esmilucam o tema. Ha os que buscam estatisticas para demonstrar a desigualdade,
tais como Keller (2006), Costa (2006) e Chassot (2011), os que tratam do
determinismo biolégico que considera as mulheres incapazes de realizar tarefas de
raciocinio l6gico, o que teria sido relacionado, ao longo dos tempos, ao fato de
serem vistas como homens falhos, terem cérebros menores ou por conta das
funcdes reprodutivas que consequentemente desviariam o tempo de estudo para o
cuidado com a prole (SCHIEBINGER, 2001; COZZI, 2010; NOGUEIRA, 2011). Ha
uma construcdo histérica que reforca a hierarquizacdo entre 0S sexos e a
subalternidade da mulher. Na atualidade, ainda sentimos os reflexos da Grécia
Antiga em relacdo as concepcoes filosoficas das representacdes do feminino, que
levou a pensar o feminino como derivado e, consequentemente, as mulheres como o
segundo sexo, ao longo de toda a tradicdo ocidental (HENRIQUES, 2010). Ramalho
(2013) afirma inclusive que a mulher no mundo capitalista moderno ainda néo é
dona de seu proprio corpo e mente, e quando isso ocorre € sob grande risco. As
mulheres, via de regra, sdo representadas na midia de maneira “objetificada” por
conta do apelo consumista, do culto ao corpo e a preocupagédo excessiva com a
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imagem, uma das estratégias de poder sobre o corpo feminino. Isso as aprisiona em
uma teia de submisséo e alienagao.

Outras questdes ainda explicam a exclusdo da mulher no campo cientifico ou
na academia. No inicio da década de 1980, Margaret Rossiter prop6s dois conceitos
gue ampliam o sentido do fendémeno do teto de vidro (glass ceiling): a segregacéo
hierarquica, fendbmeno pelo qual, conforme se sobe a escada do poder e prestigio,
cada vez menos mulheres séo vistas e a segregacao territorial, fendmeno no qual as
mulheres tendem a se agrupar em areas com menos prestigio e menor remuneracao
(SCHIEBINGER, 2001). O fenbmeno chamado de teto de vidro se caracteriza pela
ascensdo profissional da mulher até um determinado ponto. Quando ela atinge
cargos mais altos, de maior visibilidade ou posicdo de tomada de decisao, ha uma
barreira invisivel que impede que ela suba. Ha por outro lado o contrario disso, que
aumenta mais ainda a desigualdade; é o fenbmeno chamado glass escalator
(escada rolante de vidro), situagcdo em que os homens progridem mais depressa e
com menos qualificacdo do que as mulheres, especialmente em areas onde ha

predominio feminino, como Educac&o e Enfermagem (CORREA, 2010).

No que diz respeito a “mulher como espetaculo” ha, nesse campo, um
movimento importante evocado por Mulvey (1975) e ampliado por Kaplan (1983) que
repousa na critica feminista cinematografica que analisa a representacdo da mulher
tomando como apoio a psicanalise Freudiana e Lacaniana. Elas defendem o fato de
gue as mulheres sdo representadas, em sua maioria, de forma erotizada, em atitude
passiva, sob um olhar masculino - male gaze. Laura Mulvey diz sobre male gaze que
a mulher é representada em dois niveis: como objeto erotico inerente ao proprio
roteiro, e como objeto erotico para o olhar do espectador, compartilhando um
tensionamento dos dois lados da tela. Ann Kaplan (1983, p.24) sinaliza que “nos
filmes de Hollywood é negada a mulher uma voz ativa e um discurso. Em siléncio,
elas vivem vidas frustradas ou, se resistem a essa condicdo, sacrificam as proprias

vidas por tal ousadia”.

Retornando aos filmes em questdo, as mulheres assumem posi¢céao
secundéaria em relagdo aos protagonistas masculinos. Dos cinco filmes citados, o
anico que nado segue esse padrao de forma tdo clara € Junior, em que ha uma
inversao total de papéis sociais biologicamente determinados. Os filmes apresentam
um gradativo aumento da participacdo da mulher no campo profissional de acordo

com a cronologia em que eles foram produzidos e concebidos. Entretanto, na maior
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parte dos filmes permanece a erotizacdo da imagem feminina. Por isso a analise
sera dividida em periodos histéricos temporais: O inventor da mocidade (1952)
situado no pés-guerra; O professor aloprado (1963) no periodo da guerra fria; Junior
(1994), O professor aloprado (1996) e Sem sentido (1998) nos anos 90, era de
grandes avancos tecnoldgicos e do colapso do comunismo (BLAINEY, 2008).
Fazendo um paralelo temporal de como as mulheres foram retratadas nos filmes sob
a perspectiva das teorias feministas, cabe salientar que a ficcdo reflete os
comportamentos e pensamentos praticados na realidade: O inventor da mocidade
(1952) foi filmado em um periodo de transicdo entre a primeira geracdo do
Feminismo, que representou o surgimento do movimento feminista, que lutava pela
igualdade de direitos civis, politicos e educativos, direitos que eram reservados
apenas aos homens, e a segunda geracdo; O professor aloprado (1963) foi
produzido na segunda fase do feminismo (segunda geracdo, onda ou vaga do
Feminismo) que surge nas décadas de 1960 e 1970, em especial nos Estados
Unidos e na Franca, na qual feministas americanas enfatizavam a denuncia da
opressdo masculina e a busca da igualdade; os filmes Junior (1994), O professor
aloprado (1996) e Sem sentido (1998) foram exibidos no Feminismo de Terceira
onda ou vaga, cuja proposta concentra-se na analise das diferencas, da alteridade,
da diversidade e da producao discursiva da subjetividade (NARVAZ e KOLLER,
2006). Sendo assim, a exclusdo da mulher na ciéncia e suas representacdes filmicas

nos titulos selecionados serdo analisadas sob essas perspectivas.

A percepc¢édo daimagem da mulher pelos expectadores

A critica feminista cinematografica ganhou grande impulso com o trabalho de
Laura Mulvey (1975) que foi abordada e ampliada por Kaplan (1983), tedricas a
guem se pode atribuir, em parte, a explicagdo da subalternizacdo e passividade da
mulher no cinema. Mulvey e Kaplan criticam o cinema narrativo classico,
considerando que este explorou a mulher como objeto erético a ser contemplado
pelo olhar masculino. Mulvey relata que o que a levou a interpretar a representagao
erotizada, passiva da mulher nos filmes hollywoodianos foi uma participacdo em um
grupo de leitura sobre a psicanalise freudiana, pois Freud elaborou teorias sobre a
sexualidade da mulher em uma sociedade patriarcal (MULVEY, 2005). Ela se
apropria de conceitos freudianos tais como a escopofilia e o voyerismo para tentar

entender o male gaze. Entretanto a psicanalise € utilizada ndo s6 para aprofundar
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uma analise cinematografica, mas sim a analise de um discurso dominante
falocratico embasado em uma diferenca sexual que sustenta a verdade de toda a
ciéncia, a logica de todo o discurso: que a mulher funciona como “o outro”, sem voz,
que sO existe e é representado pelo masculino (IRIGARAY, 2003). O “outro”, o
“diferente” & considerado um ser falho e por isso sem voz ou iniciativa para tomar a

frente das decisdes.

Kaplan (1983) centrou seu trabalho na andlise de filmes produzidos em
Hollywood, demonstrando amplamente as formas pelas quais os mitos patriarcais
funcionam para situar a mulher como silenciosa, ausente e marginal. Mesmo que 0s
filmes mencionados neste trabalho tenham sido produzidos em trés espacos
temporais distintos, a passividade e a subalternidade feminina persistem, conforme

sera visto a sequir.

O p6s-guerra e a “rainha do lar”

O primeiro filme a ser abordado é O inventor da mocidade (1952). Esse filme
foi produzido poucos anos apés o término da Segunda Guerra Mundial. O contexto
social do periodo da guerra fez com que houvesse a necessidade da mao-de-obra
feminina na esfera do trabalho em substituicdo aos homens que foram para a frente
de batalha. Com o término da guerra os homens que sobreviveram retornaram aos
seus postos de trabalho, reativando a ideologia que valorizava a diferenca de papéis
por sexo, conferindo o espaco doméstico a mulher. O acesso das mulheres no
campo cientifico nos Estados Unidos ainda foi dificultado com uma lei que
franqueava os estudos em ciclos superiores com pagamento de pensodes vitalicias
aos veteranos de guerra (SCHIEBINGER, 2001). Somado a isto, o capitalismo
americano do pés-guerra, com sua promessa de prosperidade e consumo de bens
duraveis popularizou o American way of life que reforcava a imagem da mulher como
a rainha do lar nas mensagens veiculadas pela midia, inclusive no cinema. Esse
retrocesso acabou fazendo com que surgisse um novo tipo de feminismo nos anos
seguintes, o Feminismo de Segunda Onda ou Vaga (Tega, 2010), que langava a luta

das mulheres para um maior espaco na sociedade.

Para melhor entendimento, € exposto a seguir o enredo do filme: Dr. Fulton
(Cary Grant), casado com Edwina (Ginger Rogers) € pesquisador da Oxly industria

guimica e trabalha desenvolvendo e testando, em macacos, um produto que
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pretende funcionar como elixir da juventude intitulado “B-4”. Um dia uma macaca se
solta do cativeiro e aleatoriamente mistura substancias, criando o produto t&o
desejado. Acidentalmente a mistura feita pela macaca é derramada no bebedouro
do laboratério e todos da empresa bebem da agua contaminada, experimentando

todo o tipo de efeito e confusdes.

E interessante notar que no filme O inventor da mocidade as mulheres est&o
totalmente excluidas do espaco cientifico e de decisbes. No laboratério em que o
experimento é conduzido sé trabalham homens. A ideia colocada no filme € de que
Dr. Fulton, caso descobrisse a férmula da juventude, seria aspirante a ganhar um

Prémio Nobel. Buscando referéncias histéricas, Chassot (2011) salienta que:

Quando se fala de uma Ciéncia masculina, um razoavel indicador
poderia ser o nimero muito pequeno de mulheres que ganharam o
prémio Nobel. Elas sdo apenas 16 entre os laureados das Ciéncias
(duas em Fisica, quatro em Quimica e dez em Medicina e Fisiologia;
destas 16, apenas trés séo exclusivos de mulheres) (p.59).

No filme existem duas personagens femininas que auxiliam na trama. Uma
delas é Edwina Fulton (Ginger Rogers), esposa do cientista, ator principal da trama.
A outra € Lois Laurel (Marilyn Monroe), secretaria do dono da Industria Quimica
Oxly. A primeira, Edwina, € representada como a “rainha do lar” e vem sempre em
auxilio do marido. Mesmo que ela tenha solida formacdo em Ciéncias, o que fora
conveniente para preparar a mulher de um grande cientista, ndo exerce a sua
profissdo, ficando restrita as atividades domésticas e a ajudar o marido no que for
necessario. A outra personagem é encarnada por Marilyn Monroe. Ela é secretéaria
do dono da empresa quimica onde o experimento € conduzido. Ela é representada
de maneira erotizada, ja que apenas seus atributos fisicos sdo evidenciados; sua
intelectualidade, pelo contrario, é a todo 0 momento questionada. Sobre Marilyn e o

cinema Hollywoodiano:

Os anos 50 representam nitidamente o fim de alguma coisa: os
filmes sédo interessantes porque mostram antigos codigos se
desmoronando, prontos para ruir mais ainda se aguentando. A
sexualidade respingava por todo lado sem ser, entretanto,
reconhecida: 0s mecanismos que nas décadas anteriores
funcionavam para controlar a sexualidade feminina, e que explorei
detalhadamente, reconheciam implicitamente a forca e o perigo da
sexualidade feminina: nos anos 50 o0 medo da sexualidade parecia
reprimido — e por isso mesmo transborda por toda a parte. (Penso
especialmente em atrizes como Marilyn Monroe e Natalie Wood em
comparagdo com Marlene Dietrich, Lauren Bacal, Rita Hayworth)
(KAPLAN, 1983, p.20)
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Tomando como base as personagens retratadas no filme, no que diz respeito
a subalternidade e exclusdo no campo cientifico, Aradjo (2010) aponta que as
mulheres sempre estiveram presentes no curso da humanidade, inclusive no campo
das ciéncias, mas a sua participacao foi ora negada, ora apagada, pois eram criados
mecanismos politicos, sociais e culturais que as categorizavam como incapazes
para o desenvolvimento da atividade cientifica. No caso de Edwina seria a presséo
de sua condicao social, foi educada de maneira adequada para apoiar seu marido
cientista e seus atributos intelectuais deveriam ser utilizados apenas para a
manutencao da sua familia. No caso de Lois, por ter origem humilde, ela teria que se
sujeitar a trabalhar para se manter, entretanto ndo teria condi¢des de galgar posicao
de destaque no mundo do trabalho pelo fato de ser mulher. Restaria apenas a
posicdo subalterna de ser secretaria. Como na sociedade ocidental a mulher é
encarada como o “outro” a diferenca em si jA estabelece e implica em uma
hierarquia, como é possivel ver, por exemplo, na longa jornada das mulheres em
busca da cidadania e autonomia econdmica no século XX, nos Estados Unidos: pelo
fato de ndo serem homens, muitas vezes eram e, ainda sdo impedidas de galgar
determinados postos de trabalho (RAMALHO, 2013).

Na Guerra-fria formam-se futuros cientistas

O segundo filme a ser tratado sera O professor aloprado de 1963 que foi
produzido e lancado na primeira metade da Guerra Fria, em que o planeta vivia um
tedrico estado de paz, mas uma preparacao iminente para a guerra a eclodir entre
Estados Unidos e Unido Soviética. Assim, nesse periodo em que se instalou a
corrida armamentista, o exercicio das profissdes militares e cientificas exigia uma
“certa insanidade” em promover o desenvolvimento tecnolégico para dar aporte a
guerra sem que isso fosse abertamente revelado (HOBSBAWN, 1994). Dai advém
um periodo de incentivo a formacgao cientifica. Nos Estados Unidos o Titulo VII da
Lei de Direitos Civis (posteriormente reforcada pela Lei de Igual Oportunidade de
Emprego de 1972) proibia discriminagdo baseada em sexo na educagcao e emprego.

Nesse frenesi tecnolégico muitas mulheres ganharam espago no campo cientifico.

No que diz respeito a representacdo das mulheres no cinema dos anos de
1960 Ann Kaplan (1983) diz:
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O cinema contemporaneo, é claro, foi muito mais longe que o cinema
noir na representacao explicita da sexualidade feminina. As causas
gue levaram a isso sdo bem conhecidas: 0s humerosos movimentos
dos anos 60 produziram mudancas culturais radicais que afrouxaram
os rigidos cédigos puritanos. (...) A exibicdo ostensiva da sexualidade
feminina tem sido uma ameaca para o patriarcado e tem exigido um
nivel muito maior de objetividade acerca das causas subjacentes de
a mulher ter sido relegada a auséncia, ao siléncio e a
marginalidade...os medos patriarcais ndo funcionam mais nessa era
p6s-60: a mulher sexual ndo pode mais ser taxada de “ma”, uma vez
que adquiriu o direito de ser “boa” e sexual (p.23).

E de fato, como a ficcao reflete a vida real e a sociedade em que ela foi criada
e nao deixa de, por sua vez, também influencia-las, ha no filme uma liberalidade
espontanea na sexualidade feminina. E também uma maior participacdo das
mulheres no campo académico e no espaco decisoério, praticamente em uma relacao
de um para um entre homens e mulheres, o que é demonstrado, tanto nas cenas em
gue aparece a sala de aula, como na sala do Conselho de professores, onde

homens e mulheres dividlem o mesmo espaco.

Para melhor entendimento seré exposto o enredo do filme: Dr. Kelps (Jerry
Lewis) filho de uma mée opressora (Edwina Kelps - Elvia Allman), é magro, franzino
e desajeitado e professor de uma escola secundéria. Ele se apaixona por uma
aluna, Stella Purdy (Stella Stevans) e resolve experimentar em si mesmo um ténico
qgue ele inventou e que o torna mais viril para tentar conquistar a sua amada. A
experiéncia proporciona momentos de Dr. Jakyl (Buddy Love) e Dr. Hyde ao Prof.

Kelps.

Existem duas personagens femininas de maior relevo, uma € a doce
estudante Stella Purdy, pela qual o professor se apaixona e a outra € Edwina Kelps,
a mae repressora que foi implicitamente responsavel pela criacdo do professor tao

desajeitado e timido.

A primeira, Stella, € aluna do Prof. Kelps. Angelical, ao mesmo tempo é
sensual e experimenta a liberdade de frequentar a noite, beber e fumar em uma
sociedade puritana do interior dos Estados Unidos. No filme é retratada como
estudante mediana, por vezes relapsa por ter a “cabeca nas nuvens” quando se
apaixona por Buddy Love, a segunda personalidade do Prof. Kelps. Nesse sentido,
Araujo (2010) reforca que o cinema continua tecendo muito mais aquela velha
imagem da mulher que n&do usa o intelecto para fazer ciéncia, e continua

descrevendo a ideia ja discutida por tantos outros tedricos feministas sobre os
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esteredtipos sexuais, embasados em evidéncias biologicas, que associam aos
homens as caracteristicas de racionalidade, competitividade e objetividade e as
mulheres a passividade e emotividade. Tanto é assim, que na por¢ao final do filme
Buddy Love diz que a ciéncia pode viver sem a contribuicdo dela e ela deixa os
estudos para se tornar esposa e mae como cabe a redencado e salvacdo da mulher

no sistema de dominio do patriarcado ocidental.

A segunda, Edwina Kelps aparece pouco na trama. E a mae opressora que é
rispida e autoritaria com o Prof. Kelps e seu pai. Ela delega ao Sr. Kelps parte das
tarefas domésticas e o destrata sempre que pode. Em dado momento o pai do Prof.
Kelps toma o tdnico e tem sua masculinidade exacerbada, assim ele passa a

dominar a relagao.

Nos dois casos 0 que se observa é o modelo fetichista em que a mulher é
diegeticamente® controlada pelo matriménio, ou quando ela ndo se submete ao
modelo e deve ser punida, “a femme fatale deve ser assassinada. O revélver ou faca

assumem o lugar do falo que deve, eliminando-a, domina-la” (KAPLAN, 1983, p.22).

A eradacrise e o feminismo critico

Os trés ultimos filmes foram produzidos na década de 1990. O mundo, nesse
periodo, passou por muitas mudangas. Havia terminado a “Era de Ouro” em que
muitos paises haviam experimentado amplo crescimento econémico no Ocidente.
N&o s6é o comunismo ruiu como o mundo capitalista também sofreu uma série de
crises ciclicas entre 1980 e 1990. Por outro lado, 0 mundo experimentou um grande
boom tecnoldgico que veio a dar mais conforto aos lares e diminuir os postos de
trabalho, retroalimentando a crise (HOBSBAWN, 1994). Os movimentos feministas
foram se transformando ao longo dos anos de 1970 - feminismo da segunda onda, o
da igualdade, que procura romper as barreiras que impedem as mulheres o0 acesso
ao mundo publico, em 1980 - o feminismo da diferenca que discute a sexualizagéo e

em 1990 o feminismo radical que discute o fato de a ciéncia, a sexualidade, e 0

6 Diegese é concebida como um significado longinquo do filme considerado (o que ele conta e tudo que ele supde). A
instancia diagética é o significado da narrativa. A diagese é a instancia representada do filme, ou seja, 0 conjunto de
denotacéo filmica. Dicionario tedrico e critico do cinema, por: Jacques Amount e Michel Marie.
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género estarem desenhados de maneira dicotdmica, tentando renegociar 0s

processos hierarquizantes (MAFFIA, 2002).

Em paises como o Brasil, por exemplo, o panorama académico € melhor e a
participacdo de mulheres na forca total de pesquisadores é maior do que a média
mundial, inclusive quando comparados a paises com grande tradicdo cientifica. Esse
ponto positivo, porém, contrasta com uma dura realidade: a violéncia urbana
aumenta a mortalidade de homens em idade produtiva e as desigualdades sociais
fazem com que seja relativamente facil a uma mulher de classe média alta contratar
uma empregada para substitui-la em seus afazeres domésticos (NOGUEIRA, 2011).
Chassot (2011) ressalta que no Brasil, mesmo que as mulheres estejam se
preparando melhor para a vida profissional, elas continuam ganhando menores
salarios. Para exemplificar numericamente, em um grupo de trabalhadores
estudados por uma empresa de Recursos Humanos, 19,5% das mulheres era pos-
graduada, a proporcdo entre os homens é de 17,3%. Um total de 44,2% delas tem
graduacdo, ante 38% deles. Mesmo assim, elas recebem em média 40% a menos

do que eles.

E importante dizer que as mulheres retratadas nos filmes tém insercdes
diferentes no campo cientifico. Embora partiihem de maneira mais expressiva do
espaco cientifico, continuam em cena apenas para completar a historia, de maneira
passiva, aguardando a acao ativa do personagem principal masculino, perpetuando
0 male gaze: uma é cientista renomada, lider de linha de pesquisa, com laboratério
préprio no filme Junior (1994); outra é professora de graduacdo que nao desenvolve
nenhum experimento ou qualquer outra atividade de relevancia no filme O professor
aloprado (1996); a terceira é estudante de graduacdo mediana no filme Sem sentido
(1998). A esse respeito, Silva e Cruz (2007) comentam que a andlise da politica de
representacdo de personagens femininas nos filmes de ficcdo tem sido uma
preocupacao central de muitas criticas feministas, e que foi detectada a auséncia de
papéis femininos fortes que saissem da visdo patriarcal tradicional. Outra questao
interessante de se notar é que dois entre os trés filmes abordados tém como base
das experimentacdes a Engenharia Genética (Junior e O professor aloprado), e o
experimento do filme Sem sentido é relacionado com neurociéncias. Cunha e
Giordan (2009) assinalam que a imagem da Ciéncia refletida no cinema reproduz o
gue é novidade ou pesquisa de ponta no momento em que as obras sdo concebidas
e gue, nos anos de 1990, esses campos cientificos alcancaram grande repercussao.
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Geralmente, nos filmes a primeira parte explica as conquistas da Ciéncia e, na
continuagdo, o0s cientistas tentam fugir das consequéncias de suas
descobertas/criacbes. E sob essa perspectiva que serdo descritas de maneira breve

as personalidades femininas desses trés filmes.

Tudo trocado em um mundo performatico

Dos filmes abordados, o titulo Junior (1994) talvez seja o que se afaste mais
dos padrbes de erotizacéo e passividade da imagem da mulher no cinema, recaindo,
porém, em outro esteredtipo bastante difundido: o do cientista solitario, desajeitado e
desleixado com a aparéncia. Para melhor entendimento cabe aqui o enredo do filme:
Dr. Arbogast (Deni de Vito) e Dr. Hess (Arnold Schwarzenegger) trabalham em uma
Universidade desenvolvendo o produto “Engravidol” que pode auxiliar as mulheres
gue sofrem de infertilidade a conceberem filhos. As autoridades governamentais da
saude vetam a continuidade dos testes e consequentemente a Universidade cancela
o financiamento da pesquisa. Frente a isso, 0s dois se veem obrigados a realizar a
auto-experimentacdo no Dr. Hess, conseguindo a primeira gravidez masculina de
gue se tem noticia. Para tanto eles roubam o Ovulo de uma pesquisadora de

criogenia, Dr. Diana (Emma Tompson), que passa a ser o “pai” da crianca.

Frente ao enredo ora apresentado, muitas questdes sdo trazidas a tona.
Sobre a Bioética que envolve a reproducdo assistida, sobre a atribuicdo de
comportamento, responsabilidades e papéis sociais demarcados pela questdo
reprodutiva, as relacoes de poder sobre a paternidade/maternidade, prole e corpo.
Ha uma inversdo de papéis sociais no binbmio pai-mée na histéria. Com isso ha
duas figuras femininas a serem apreciadas, Dra. Diana (mae-pai) e Dr. Hess (pai-
mae). Por questbes circunstanciais, Dr. Hess se traveste de mulher e com a
experiéncia de se tornar mae possibilitada pela ingestdo do medicamento
Engravidol, passa a se comportar de acordo com o0s esteregtipos femininos
maternais. Atencdo para o fato de que, no filme, apenas ao homem foi permitido
performatizar comportamentos tidos como femininos, enquanto esse tipo de
performance nao foi franqueado a Dra. Diana, que se comportou dento dos padrdes
ocidentais e patriarcais esperados para ela. Nesse sentido vém as teorias de Judith
Butler (1990) que escreveu sobre a performatividade, em que atesta que as

identidades sao culturalmente construidas, flutuantes e cambiantes, ndo fixas,
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situacdo que influencia o comportamento humano, tornando o género desvinculado
do sexo-como-matéria e do sexo-como-instrumento-de-significacdo-cultural.
Argumenta que para Wittig e Beauvoir, portanto, ser mulher é tronar-se mulher, mas,
como esse processo nada tem de fixo, € possivel tornar-se um ser que nem a
categoria de homem nem a de mulher descreve verdadeiramente, como é o caso do
comportamento do Dr. Hess ao longo do filme. Uma questéo que fica é: contrariando
a teoria psicanalitica freudiana de que a mulher € caracterizada como um homem
falho, marcada pela falta do falo, no caso do filme Junior (1994) ndo seria 0 homem
também falho e invejoso perseguido pelo desejo que lhe foi negado, o de gerar uma
vida? (LE BRETON, 2003).

Centrando agora na figura da Dra. Diana, ela é pesquisadora ja renomada no
meio cientifico. Tem financiamento para suas pesquisas de criogenia e por ter
prestigio e fomento recebe o Laboratério que era de Dr. Hess e Dr. Arbogast para
desenvolver seus experimentos. Estudos sobre a representacdo da Ciéncia e de
cientistas na midia, em especial no cinema néo sao novidade. Barca (2005) verificou
gue na concepcdo da maior parte da populacéo leiga o pesquisador é do sexo
masculino, trapalhdo genial, cheio de tiques, ridicularizado e incompreendido por
seus alunos e pares. Dra. Diana é desajeitada, e ndo se preocupa em parecer
sensual em sua rotina. Quando se arruma para uma festa se atrapalha com as saias
e o0s saltos. Schiebinger (2001) tragca um panorama interessante sobre as mulheres
dedicadas as Ciéncias, que muitas vezes abdicam dos cuidados com sua aparéncia,
tal como Marie Curie sempre vista em publico com um vestido negro simples e
cabelos severamente presos; na mesma linha, a quimica Geri Richmond confessou
ter abdicado da vaidade para ganhar credibilidade cientifica pelos seus pares
(homens) e Anne Kinney, astronoma da NASA, se viu forcada a deixar de proferir
palestras com vestidos e passou a discursar vestida de jeans e blusa de xadrez, pois
temia que sua aparéncia chamasse mais atencao do que a sua fala, fato que ocorria
com frequéncia. Um exemplo mais embleméatico disso € a descricdo que James

Watson fez de Rosalind Franklin

ela ndo enfatizava suas qualidades femininas .... com trinta e trés
anos de idade, suas roupas exibiam toda a imaginacdo de uma
adolescente inglesa intelectualizada). Nada mais impréprio para se
comentar em um livro e ainda completa: "o melhor lugar para uma
feminista era no laboratério de outra pessoa” (SCIEBINGER, 2001,
p.153)
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Sendo assim, a mulher precisa forcosamente se livrar da vaidade, quer seja
por meio da mimetizagao de uma atitude masculina a fim de ser compreendida pelos
outros membros da academia, quer seja pela estratégia de concentrar a sua atencao
em suas contribuicdes cientificas e ndo na sua beleza fisica. Mesmo que a Dra.
Diana (mae-pai) esteja em principio mimetizando atitudes masculinas, ela se deixa

levar pelo romantismo e se casa com Dr. Hess (pai-mée) do seu filho Janior.

Mulheres afro americanas

Os dois ultimos filmes a serem apresentados (Professor aloprado — 1996 e
Sem Sentido — 1998) trazem em comum a representacdo da comunidade negra
americana. Impossivel abordar esse assunto sem que se pense nas questdes nao
somente de subalternidade feminina, mas também a segregacéao racial. Interessante
notar que os dois filmes foram dirigidos por cineastas brancos (Professor aloprado
dirigido por Tom Shadyac e Sem sentido dirigido por Penelope Spheeris — mulher
branca). Esse fato, por si s6, apresenta duas situacdes interessantes: a
representacdo filmica de negros sob a perspectiva dos brancos e a visdo de uma

cineasta sobre a condic&do dos negros e das mulheres retratadas no filme.

Convém lembrar que o filme O professor aloprado (1996) estrelado por Eddie
Murphy em varios papéis simultdneos € uma refiimagem e adaptacdo do filme
Professor aloprado de 1963 estrelado por Jerry Lewis. Nota-se que a representacao
do que era inapropriado em 1963 para um homem (franzino, timido, desajeitado) se
modificou com o tempo, acompanhando o crescente apelo consumista da atual
sociedade americana capitalista, em que o protagonista do filme € obeso, guloso e

desajeitado.

Mesmo que esses dois filmes sejam os mais recentes dos cinco escolhidos
para se utilizar em sala de aula, a participacdo das mulheres € bem menos
expressiva do que nos outros trés filmes cronologicamente anteriores. As mulheres
estdo na trama para completar o sentido do enredo, mas desempenham seus papéis
de forma absolutamente passiva. Fazem com que os homens, protagonistas das
histérias tomem as rédeas da situacdo, tanto para conseguir conquistar seu objeto
de desejo, as pretensas namoradas, como para protegé-las, (as maes). Isso
demonstra que o male gaze (MULVEY, 1975; KAPLAN, 1983) ainda se perpetua,

mesmo em filmes de comédia mais recentes. As mulheres negras representadas nos
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filmes (aspirantes a esposa ou as maes) vém de origens distintas e sao todas
redimidas pelo casamento ou maternidade da mesma forma que outras personagens
femininas sao referidas por Kaplan (1983). Alguns mecanismos podem explicar essa
hierarquizacao e subalternidade das mulheres negras retratadas nesses dois filmes.
Pela perspectiva psicanalitica por serem consideradas como “o outro”, ndo homem,
nao branco, pois elas aparecem no filme como coadjuvantes do fazer ciéncia ou fora
do espaco cientifico. Nesse ponto, julgamos pertinentes as palavras de Butler (1990,
p.191):

Como sugeriu Iris Young, em sua leitura de Kristeva para entender o
sexismo, a homofobia e o racismo, o repudio de corpos em funcéo de
seu sexo, sexualidade e/ou cor é uma “expulsdo” seguida por uma
‘repulsa” que fundamenta e consolida a identidades culturalmente
hegemoénicas em eixos de diferenciacdo de sexo/raca/sexualidade.
Em sua apropriagéo de Kristeva, Young mostra como a operagao da
repulsa pode consolidar “identidades” baseadas na instituicdo do
“Outro”, ou do conjunto de Outros, por meio da exclusdo e
dominacao.

Pela perspectiva politica de exclusdo da mulher na Ciéncia, Arrazola (2002, p. 68)

assim se pronuncia:

Desde os idos dos 70 e nos anos 80 até o presente, os estudos e
pesquisas sobre mulher, género e ciéncia forneceram uma
estonteante gama de problemas tedricos, epistemoldgicos e politicos,
base de grandes polémicas entre feministas académicas,
especialmente nos Estados Unidos. A critica feminista questiona as
ciéncias pelo seu carater androcéntrico, desvelando que elas néo
séo neutras do ponto de vista do género, da classe e da raga.

Pelo ponto de vista midiatico, bell hooks’ (1992, p.2) sustenta que:

Existe é uma conexao direta e permanente entre a manutencdo da
supremacia branca patriarcal na sociedade e a institucionalizacéo
através de meios de comunicacdo de imagens especificas,
diligéncias de raca, de negritude que sustentam e mantém a
opresséo, exploracdo e dominacdo global de todas as pessoas
negras (...) A partir da escraviddo a supremacia branca reconheceu o
controle sobre as imagens como fundamental para a manutencao de
gualquer sistema de dominacéo racial.

Sobre o Feminismo e as mulheres negras nos Estados Unidos, bell hooks
(1984) afirma que o movimento feminista estadunidense ndo emergiu de mulheres

vitimizadas pela opressdo sexista, mas sim a partir de mulheres brancas

"pell hooks é o pseudbénimo de Gloria Jean Watkins, escritora estadunindense nascida em 25 de setembro de
1952, no Kentucky — EUA. O pseuddnimo que ela escolheu para assinar suas obras feministas € uma
homenagem aos sobrenomes da méae e da avo. O seu texto é assinado com letra minUscula, opgdo da prépria
autora.
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pertencentes a burguesia que reivindicavam igualdade social com os homens. Elas,
em seu discurso anti opressor ignoravam a existéncia de todas as mulheres pobres
e nao brancas. As feministas do passado ndo davam atencdo e negavam a
hierarquia existente entre raca e classe social. Com o passar do tempo a atitude foi
se modificando no sentido de serem mais condescendentes com as mulheres pobres
e nédo brancas permitindo que estas tomassem parte dos movimentos e das
teorizacdes, como se ambos fossem pertencentes as classes brancas burguesas e
as outras seriam meras expectadoras visitantes. Aqui se caracteriza a
hierarquizacdo e subordinacdo entre o grupo de mulheres, teoricamente tidas como

um bloco Unico e homogéneo.

Finalmente chegando aos filmes. O professor aloprado (1996) é ambientado
em uma cidade ndo identificada, aparentemente de interior, em que a sociedade &
conservadora. O protagonista do filme, Dr. Klump, gordo e timido, € professor de
uma escola secundéria e desenvolve uma pesquisa de reordenamento genético que
faz suas cobaias emagrecerem rapidamente. Ele se apaixona por uma professora de
Quimica novata na escola, Karla Purdy (Jada Pinkett Smith), admiradora de suas
pesquisas. Intimidado pela sua aparéncia fisica, ele resolve experimentar em si 0
produto que acaba por transforma-lo em Buddy Love, que além de magro € mais

viril, 0 que resulta em sua alternancia entre periodos de Dr. Jekyll e Mr. Hyde.

O filme mostra homens e mulheres, brancos e negros ocupando de maneira
igualitaria a sala de aula. Ha também mulheres no laboratério em que Dr. Klump
desenvolve o seu experimento, entretanto ha maior destaque para 0 seu assistente
homem e branco. O diretor da escola em que a histéria se passa € também um
homem branco. Araujo (2010) observou que no campo cientifico quando se reporta a
formacao de maior graduagéo, as mulheres se deparam com o “teto de vidro”, o que
lhes impossibilita avancar na formagéo cientifica até o topo e que essas posi¢cdes
sdo quase sempre destinadas aos homens brancos. Embora nos filmes elas estejam

la, ndo ocupam os principais postos.

Dr. Klump vem de uma familia tradicional de classe média do interior
estadunidense, constituida de avd, pai, méde, irmdo e sobrinho que vivem todos
juntos na mesma casa. A mae de Klump (também protagonizada por Eddie Murphy,
assim como os outros membros da familia, excetuando-se o jovem sobrinho) é uma
mae tradicional, superprotetora, que estd sempre presente para ampara-lo e admira-

lo por suas faganhas cientificas. E, nesse contexto, representada, segundo Kaplan
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(1983) como “fora” do ambito da sexualidade, de maneira ndo ameacadora para o
homem, iconicamente, ao gosto do patriarcado, como presenca doméstica perfeita e
integralmente abnegada a servico e dominagéo do pai.

Ja Karla Purdy é professora de Quimica que ja conhece e admira o trabalho
de Dr. Klump. Ela ndo somente é objeto de desejo do Dr. Klump, mas toda a trama
do filme se desenrola ao redor do processo de sua conquista pelo desajeitado
professor. Ela assiste passivamente todas as acdes do filme (bullying pelo qual o
professor passa, a auto experimentacdo com droga inovadora, a revelacdo de todo o
mal-entendido decorrente das situacfes expostas). Aparentemente ndo desenvolve
nenhum trabalho cientifico de relevo, ficando ao seu encargo somente lecionar e
reproduzir o que ja esta posto no campo cientifico. Também néo aparecem de forma
clara no filme outros professores, mas ao que parece € uma escola mista, em que se
aceita homens e mulheres, brancos e negros. No seu caso, além de sofrer com as
barreiras invisiveis da ascenséao cientifica por ser mulher, € somado a isso o fato de
ela ser negra, j& que conforme expusemos anteriormente, embora a escola pareca
oferecer oportunidades iguais para todos, as posicdes de destaque parecem ser
prioritariamente ocupadas por homens brancos. O conceito da interseccionalidade
cunhado por Patricia Hill Collins apud (SARDENBERG, 2002) pode oferecer uma
explicagéo para a condicdo de Karla no filme. O conceito refere-se a uma forma de
se pensar e interpretar diferentes dimensdes sobrepostas, tais como raca/género,
género/classe, classe/raca, entendendo que as diferentes esferas podem apresentar
diferentes pesos e formas de opressdo. Nao ha referéncias no fiime se ela esta
nessa condi¢cdo por escolha prépria ou por falta de acesso, mas o que se torna claro
€: a subalternidade cientifica € iniciada pelo fato de a direcdo da escola ser exercida
por um homem branco, a possibilidade de experimentacdo em laboratorio ser
conferido a um professor negro e a sala de aula ser oferecida aos dois professores

negros, cabendo apenas lecionar como atribuicdo da mulher.

Ja o filme Sem sentido (1998) é ambientado em Nova lorque, cidade em que
coexiste todos os tipos de pessoas, com diversas culturas. Supostamente seria um
ambiente de convivio igualitario. Curiosamente a obra foi dirigida por uma mulher
branca, Penelope Spheeris, sem que isso, no entanto, desse alguma visibilidade as
mulheres, brancas ou negras em seu filme. Elas estdo |4 apenas como
coadjuvantes, pois se fossem excluidas néo faria a menor diferenca na consecucgéo

dos eventos principais. Nem mesmo o interesse do protagonista por uma mulher
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motivou a trama principal. E de fato, a proposta da comédia ndo é essa, mas sim
colocar em cheque a ambicdo desmedida na ascenséo social insuflada por uma
sociedade ocidental capitalista. Para melhor entendimento segue o enredo do filme:
Deryll (Marlon Wayans) é o filho mais velho de uma mulher negra e pobre, moradora
do Harlem, que foi abandonada pelo marido com cinco filhos para criar. Ele é aluno
de uma Universidade e faz todo o tipo de trabalho para conseguir pagar seu curso
de Economia e sustentar sua familia. Um dos trabalhos que ele aceita e melhor ira
remunera-lo é ser cobaia paga do desenvolvimento de uma droga que aguca todos
0s sentidos. Ao mesmo tempo surge um processo seletivo para ser analista junior
em Wall Street. Ele inicialmente foi excluido da competicdo por conta de sua
condicdo econbmica e social, porém ele retoma a disputa trapaceando e se
beneficia dos superpoderes conferidos pela droga experimental, passando a viver

todo o tipo de efeito colateral que o experimento pode causar.

Como se pode observar, até mesmo no enredo do filme as mulheres ndo tém
participagdo direta nos principais eventos, nem mesmo Janice (Tamara Taylor),
mulher por quem Deryll se apaixona, € mencionada. O romance entre 0s dois

aparece apenas como pano de fundo.

Esse filme em especial tem varios aspectos que o difere dos outros
abordados. O cientista ndo € o personagem principal, a cobaia é que o é. Nao ha
autoexperimentcdo, mas Deryll (estudante de Economia) se vende para o0
experimento, assim como para outras atividades (vende esperma, sangue, cabelos).
Janice, sua namorada, estuda Literatura na mesma Universidade. Eles ndo fazem

parte do mundo laboratorial.

Quanto a presenca das mulheres nas ciéncias e na academia, o filme mostra
salas de aula com frequéncias praticamente equilibrada entre homens e mulheres,
brancos e negros, porém, no laboratério em que ocorre a experimentacdo, o
pesquisador que coordena 0 experimento e a sua assistente sdo brancos. Mesmo
que nos Estados Unidos o0s negros estejam socializados dentro do sistema
educacional da supremacia branca, muitos deles estdo convencidos de que sao
indignos de ascensdo em campos de conhecimento mais complexos (HOOKS,
1992). Quando ao final do filme, aparece a disputa entre os seis alunos finalistas
pela vaga em Wall Street, hd apenas uma mulher (branca) que é eliminada logo na
primeira fase da competicdo. Nao é surpreendente que esse fato tenha sido ilustrado
no filme, e revela uma realidade americana da época. Em fins dos anos de 1980,
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inicio dos anos de 1990, a estatistica americana Betty Vette apontou que de cada
2.000 meninos do nono grau e 2.000 meninas do mesmo nivel educacional 1.000 de
cada grupo obtinham formacao suficiente em matematica para prosseguir os estudos
em ciéncias exatas. No fim do ciclo secundario, apenas 280 dos homens e 210 das
mulheres teriam formacdo matematica suficiente para seguir uma carreira técnica
(SCHIEBINGER, 2001), embora esse estudo n&o se aprofunde em descobrir o
porqué desses numeros e nem provavelmente Penelope Spheeris tenha se baseado
nesses numeros ao dirigir o filme. Pode residir dai, de uma interpretacdo simplista e
superficial de dados numéricos, 0 senso comum em se representar no filme apenas

uma mulher nas finais de uma disputa que dependa de conhecimentos matematicos.

A participacdo das mulheres nessa trama é de fato pequena, embora o filme
tenha sido dirigido por uma mulher. H4A duas personagens femininas de maior
destaque: a mée de Deryll, que sequer tem nome pronunciado no filme, e Janice, a
namorada. Janice € negra, filha de um empresério branco e uma negra, o que lhe
atribui outro estrato social. Com isso ela teve a oportunidade de frequentar a
Faculdade de Literatura, curso de sua escolha, contrariando a vontade do pai, que
desejava para ela a carreira de Direito. A participacdo dela no enredo € pequena,
fechando apenas o par romantico desejavel para a empatia do publico com o filme.
Na época em que o filme foi produzido a discriminacdo ostensiva na academia nos
Estados Unidos ja havia amenizado, pois era perfeitamente admissivel a segregacéo
racial nas universidades até os fins dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970, por
exemplo. Constrangimento duplo era experimentado por mulheres negras
(SCHIEBINGER, 2001). Constrangimento esse, que nao aparece no filme. Ja a mae
de Deryll, embora tenha inicialmente criado os filhos sozinha, agora depende dele
para garantir o sustento da casa e a criagao dos irmaos menores. Neste tocante bell
hooks (1992) enfatiza que no inicio a grande luta das mulheres negras era a
oposicdo ao racismo, em primeiro lugar, situacdo opressora tanto para homens
como para mulheres, e o0 objetivo dessa luta era a igualdade nas estruturas sociais
existentes, para garantir sobrevivéncia digna, ja que a maioria das pessoas que
reivindicavam eram pobres e viviam em bairros racialmente segregados. Os papéis
de género para as mulheres negras nessa condicdo eram, portanto, mais claramente

definidos como méaes e donas de casa.

O que se nota no filme é a supremacia masculina sobre todas as agfes. O

protagonista € ridicularizado durante toda a histéria, embora em alguns momentos
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ele ressalte 0o pensamento vigente de sua raca, pelo fato de ser negro (ndo de
maneira descabida, afinal trata-se de uma comédia). Mesmo que este seja o filme
mais recente dentre os cinco selecionados e tenha sido dirigido por uma mulher
branca falando de negros, fica a percepcédo de que, embora 0os anos se passem, a
passividade feminina representada nos filmes de Hollywood continua a ser
perpetuada, pois aqui elas passam praticamente despercebidas, como objeto de

admiracao ou de prazer, sob o male gaze dos espectadores homens e brancos.
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2. METODOLOGIA

2.1. O ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, apoiada em dados coletados por
intermédio de questionarios, relatos realizados pelos sujeitos e observactes
efetuadas ao longo do trabalho. Este trabalho foi aprovado pelo Comité de Etica na
Pesquisa da Fiocruz/IOC em 03/12/2012, recebendo o protocolo de numero
175.250. O estudo emergiu da dificuldade encontrada pela professora/pesquisadora
no desenvolvimento de suas atividades docentes em ministrar a disciplina de
Deontologia e Etica Farmacéutica fundamentada em normas e legislagdes, para uma
clientela que, no momento de escolha de sua graduacdo, ndo trazia como foco
principal a familiarizacdo com esse assunto. Essa disciplina € componente curricular
obrigatorio do quarto periodo do curso de Bacharelado de Farméacia do Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro — Campus Realengo e
conta com 27 (vinte e sete) horas aula.

Dessa forma, a pesquisa consistiu na analise do uso de cinema de comédia
no processo de ensino-aprendizagem da disciplina de Deontologia e Etica
Farmacéutica como estratégia aproximadora e facilitadora, levando em consideracéo
os referenciais tedricos da Pedagogia da Alegria e das Metodologias Ativas.
Também sera conduzida uma discusséo acerca do estere6tipo dominante retratado
no cinema do cientista que pesquisa medicamentos ser homem, meédico ou quimico
em contraponto com a atuacdo da mulher farmacéutica, corroborada pela lei, por
dados estatisticos das entidades representativas da classe e pela literatura

pertinente de Género e Ciéncia.

2.2. LOCAL DE TRABALHO

A pesquisa foi desenvolvida no Curso de Graduagcdo em Farmécia do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro- IFRJ,

campus Realengo.
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2.3. PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa foram os alunos regularmente matriculados no IFRJ,
inscritos na disciplina de Deontologia e Etica Farmacéutica, componente curricular
obrigatério do quarto periodo do curso de graduacdo em Farmécia, da qual sou docente
responsavel.

Trabalhou-se 4 turmas de graduacdo em Farmécia com a intengéo de se verificar,
principalmente, a adequabilidade do uso de cinema de comédia em sala de aula. Questdes
relativas a imagem do cientista que pesquisa medicamentos também foram apuradas
nesses participantes, pois o grupo era constituido de profissionais em formacgé&o, que ainda
estdo construindo sua identidade. O trabalho com os participantes da pesquisa foi centrado
no periodo de outubro de 2012 a abril de 2014, compreendendo quatro semestres letivos,
que foram atrasados por conta de greve dos professores do ensino federal. Os professores
da graduacgdo em Farmacia ndo foram abordados, pois 0 que estd em pauta na pesquisa é a
adequabilidade da estratégia de ensino e a visao do cientista do medicamento concebido
pelo cineasta. Parte-se do pressuposto que a opinido dos professores farmacéuticos sobre
as atribuicbes do cientista do medicamento € bastante clara pela experiéncia profissional,

familiaridade e proximidade que estes sujeitos ja tém com o campo de trabalho.

2.4, CONSTRUCAO E APLICACAO DA ESTRATEGIA DE ENSINO
BASEADA NO USO DE CINEMA DE COMEDIA

As inquietacdes que motivaram este trabalho comecaram a surgir no momento de
pré-selecdo dos filmes a serem utilizados em sala de aula. Todos os filmes assistidos,
avaliados e analisados para posteriormente serem selecionados para a pratica pedagogica

estdo elencados em ordem cronolégica na tabela 2.1:

Tabela 2.1: Filmes assistidos na pré-selecao de titulos para embasar o estudo de caso

Titulo Pais Ano de Producéo
The medicine man EUA 1930
O inventor da mocidade * EUA 1952
Absent minded professor EUA 1961
O professor aloprado * EUA 1963
Junior* EUA 1994
O professor aloprado* EUA 1996
Sem sentido* EUA 1998
Foérmula 51 UK 2000
A familia klump EUA 2000
Animal EUA 2001
Amor e outras drogas EUA 2004
Casseta&Planeta — Seus problemas se acabaram Brasil 2006
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Somente os titulos com * foram utilizados para a pratica pedagdgica
Nem todos os filmes assistidos na pré-selecdo serdo analisados nessa tese.

O critério de selecdo para a pesquisa foi:

1. Se adequar ao género cinematografico proposto — comédia

2. Abordar de maneira direta ou ndo pelo menos, 75% dos temas abordados na
ementa da disciplina
Possuir verséo legendada ou dublada
Filmes apenas de Hollywood

A historia precisa se desenrolar no século XX

o 0 bk~ w

Ser de facil acesso em locadora ou para compra em lojas varejistas
Os filmes selecionados foram:

¢ “The monkey business”. Howard Hawks. 1952

e “The nutty professor”: O professor aloprado. Jerry Lewis. 1963

e “Junior”; Junior. lvan Reitman. 1994;

e “The nutty professor”: O professor aloprado. Tom Shadyac. 1996;

¢ “Senseless”: Sem sentido. Penelope Spheris. 1998.
Entretanto, apds a fase de selecao dos titulos, foi observada a exclusdo da
mulher no espaco cientifico, 0 que ocasionou um dos desdobramentos da pesquisa.
Por isso, o0 que se buscou em parte desta pesquisa foi uma explicacdo
fundamentada do porqué da invisibilidade da mulher no campo cientifico nas
representacfes do feminino nos filmes selecionados. Tentar entender porque a
Ciéncia é percebida no Ocidente como androcéntrica e que essa ideia é reforcada
em estereotipos retratados na midia. A tbnica desta discusséo foi a exclusdo da
mulher do campo cientifico/educacional e a passividade da figura feminina em néo

ter participacao objetiva na consecucao dos fatos.

A escolha desses titulos ndo foi por acaso. A selecéo foi feita em momento
anterior ao Doutorado, ja que essa pratica pedagodgica ja tem sido utilizada pela
professora/pesquisadora em sala de aula, ndo para efeitos de pesquisa, mas como
intervencdo pedagogica, inclusive com outros géneros cinematogréficos. O interesse
€ compreender as questdes tedricas, por meio de pesquisa, que de fato subsidiam a
estratégia de ensino, que ja é utilizada empiricamente. O enredo desses filmes tem
correlagcdo com os temas mais relevantes da disciplina, tais como: conduta ética do
profissional que pesquisa medicamentos, registro de medicamentos, experimentagao

com seres humanos, limites legais de atuagdo do profissional (atribuicbes
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profissionais privativas e ndo privativas), conflito de interesses na pesquisa, uso
racional de medicamentos, além de outros questionamentos sobre a acéo
farmacoldgica que cada droga testada em cada filme ocasiona sobre o voluntario.
Para melhor entendimento, € exposto, a seguir, a organizacdo didatica da
disciplina Deontologia e Etica farmacéutica. A ementa (Quadro 2.1), o plano de
disciplina (Quadro 2.2) e a indicacdo de atos normativos basicos correlacionados a

cada aula (Quadro 2.3).

Quadro 2.1: Ementa da disciplina Deontologia e Etica Farmacéutica ministrada no quarto
periodo letivo do curo de Bacharelado em Farmacia no IFRJ- Campus Realengo

Conceituacao do problema ético dentro do pensamento filosofico e profissional. Deontologia
e Etica. Nocdes béasicas de direito administrativo, penal, civil. Diferenciacdo dos atos
normativos. Leis, normas e codigo de ética da profissédo (resolugcdo 417) Sensibilizacao,
conscientizagdo e questionamento sobre a atividade profissional em um contexto sdcio-
politico-econdmico. Bioética e pesquisa com seres humanos (Resolucdo CNS 196/96,
Cddigo dos direitos Humanos UNESCO, Cadigo de Nuremberg). Marcos legais da Vigilancia
Sanitaria (Leis 5991, 6360, decretos 79094 e 74170) 6rgao de regulacao Politica Nacional
de Medicamentos (historico da SVS até ANVISA), e seus desdobramentos (Politica Nacional
de Plantas Medicinais, Politica Nacional de Préticas Integrativas do SUS e Medicamentos
Genéricos). Das infracdes e penalidades (Lei 6437), 6rgaos profissionais (da constituicdo
dos conselhos Lei Federal 6320) - Consultas eletrbnicas, atribuicbes privativas do
profissional de farméacia (Bacharel-Decreto federal 87878). Como regularizar um
estabelecimento farmacéutico. Regulamento Técnico do Medicamento genérico RDC 135-
2003. Farmacovigilancia e Atencdo farmacéutica pelo ponto de vista legal. Produtos
Controlados Portaria 344-998, Balango de Produtos corrosivos, explosivos e inflamaveis.

OBJETIVO GERAL
Fortalecer as bases da ética e legais para a pratica profissional responsavel e consciente.

ABORDAGEM PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
(x) Tedrica Aulas expositivas dialogadas; Leitura critica de artigos; Debates;
(x) Pratica Seminarios. Analise de Filmes.

ATIVIDADES DE ENRIQUECIMENTO CURRICULAR
Leitura de Textos legais. Debates interdisciplinares para integracdo do conhecimento.

O semestre letivo é constituido de 18 semanas. A disciplina conta somente
com uma aula semanal de uma hora e meia. O cronograma de atividades do

semestre € detalhado no plano de disciplina a seguir.
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Quadro 2.2: Plano da disciplina Deontologia e Etica Farmacéutica ministrada no quarto
periodo letivo do curo de Bacharelado em Farmacia no IFRJ- Campus Realengo

Metodologias e

Principais - ; S _— .
Semana conteupdos estratégias de ensino e Principais objetivos da aprendizagem
aprendizagem
~ Apresentar os principios filosoficos da
Apresentacdo da ' L )
12 semana | disciplina. Natureza | Aula expositiva, dialogada Deontologia. Propiciar o elntendlmento do
: S aluno quanto aos diferentes atos
dos atos e participativa. . L s
. normativos e constituicdo do arcabouco
normativos. o
legal sanitério.
g Levar ao conhecimento dos alunos quais
a Histérico da . . .
22 semana Profissio Aula expositiva, dialogada | foram os marcos legais que reconheceram
y e participativa. o profissional farmacéutico, desde o Brasil
Marcos legais. o ! .
Império até a atualidade.
Apresentar os Conselhos Federal e
Regulamentacéo " . Regional de Farmécia, o Sindicato dos
32 semana 9 =htag Aula expositiva, dialogada gional ¢
da profissdo L Farmacéuticos e normas sobre
A e participativa. R o ) ;
farmacéutica. RT regularizacao profissional: registro
profissional e responsabilidade técnica.
Apresentar as competéncias e campos de
. . atuacao da Agéncia Nacional de Vigilancia
Criacdo da ANVISA Aula exposmva, d|_a_logada Sanitaria e do Ministério da Agricultura e
42 semana e participativa. Utilizacdo . .
— consultas de recurso Agropecuéria. Apresentar e ensinar a
eletrbnicas . manusear o0s sites de Legislacdo de
computacional. Internet. | . . ~
interesse para o profissional farmacéutico
e compéndios oficiais.
a Conceitos de . . Apresentar e discutir os conceitos de ética,
52 - e Aula expositiva, dialogada S s S
ética, bioética, S moral, direito, bioética. Abordar o histérico
semana - e participativa. - - .
deontologia. dos cédigos deontolégicos da salde.
62 Etica na pesquisa Apresentar o histérico e os marcos legais
semana e experimentacdo | Aula expositiva, dialogada | mundiais e brasileiros que regulam a
com seres e participativa. experimentacdo com seres humanos, com
humanos. animais, com experimentacdo genética.
a - o Aula expositiva, dialogada | Abordar o histérico e os avancos dos
72 Cadigo de ética L L - g
semana do profissional e participativa. cédigos deontolégicos dos farmacéuticos.
ProfissIo Detalhar e discutir os ditames do atual
farmacéutico P - o
Caodigo Deontoldgico Farmacéutico.
82 . ~ e .
o Leitura e preparacédo de resenha critica individual dos atos normativos
semana Avaliacéo | . ;
pré-selecionados pelo professor.
Apresentar a lei federal de atribuicBes
S rivativas e néo rivativas do
Atribuicbes P P P ~
a S ~ farmacéutico. Das  Resolugcdes do
92 privativas e nao . . Al
o Aula expositiva, dialogada | Conselho Federal da Farmacia sobre
semana privativas do L Lo o .
. e participativa. atribuicdes especificas dos Farmacéuticos.
profissional . P )
P Competéncias farmacéuticas conferidas
farmacéutico - .
ao egresso pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Graduacéo em Farmacia.
a . ~ Apresentar e discutir as infracbes e
10 Das infracbes e " . . s o
. Aula expositiva, dialogada | penalidades sanitarias, com énfase ao
Semana penalidades CL .
o e participativa. contexto brasileiro. Apresentar o processo
sanitarias. L )
de Andlise Fiscal.
Apresentar e discutir as questdes legais
e inerentes a atuacdo do profissional
a Do comércio P -
11 - . . farmacéutico ao longo de suas atividades
farmacéutico e as | Aula expositiva, dialogada X R
semana ~ S relacionadas a venda, transporte e
relacdes de e participativa . P
consSUMo comércio de produtos farmacéuticos e

correlacionados.
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Apresentar e discutir as questdes legais

102 Do comércio inerentes a atuacdo do profissional
semana farmacéutico e as | Aula expositiva, dialogada | farmacéutico ao longo de suas atividades
relacdes de e participativa relacionadas a producdo, armazenamento
producéo e controle de qualidade de produtos
farmacéuticos e correlacionados.
a Apresentar e discutir os trAmites legais
13 . " . . o N
semana Registro de Aula expositiva, dialogada | para legalizar os produtos sujeitos a
produtos e participativa vigilancia sanitaria que sdo objeto de
trabalho do farmacéutico.
142 . " . Apresentar e discutir todas as relages de
Produtos sujeitos | Aula expositiva, dialogada AR ~
semana . S consumo, distribuicdo, producéo e controle
a controle especial e participativa T .
de produtos sujeitos a controle especial.
Apresentar e discutir os pré-requisitos
a ~ . : o
15 Regulac;ao de Aula expositiva, dialogada Ie_ga|s ~de reglstr_o, prescricao,
semana medicamentos S dispensacéo, intercambialidade,
e e participativa R -
geneéricos. equivaléncia farmacéutica e
bioequivaléncia.
162 Regulamentacgéo Apresentar e discutir os pré-requisitos
semana da Propaganda de | Aula expositiva, dialogada | legais, morais e éticos sobre a regulacéo
produtos sujeitos a e participativa de propaganda e divulgagédo de produtos
vigilancia sanitéria sujeitos a vigilancia sanitaria.
Seminario de apresentacao do estudo de caso do filme assistido em
172 horario extraclasse
semana Avaliacao I Resenha critica e analitica do enredo do filme apresentado, levando
em consideracdo os textos legais e conceitos apresentados até o
momento no decorrer do semestre.
a
18 Verificagdo Suplementar (VS)
semana

O quadro a seguir detalha e correlaciona os principais atos normativos que

sdo abordados em cada aula, entretanto, o arcabouco legal sanitario € amplo e

difuso. De acordo com o andamento da discussao e o surgimento das dividas outros

atos normativos sdo abordados.

Quadro 2.3: Principais atos normativos que sdo abordados em cada aula da disciplina de
Deontologia e Etica Farmacéutica ministrada no quarto periodo letivo do curo de
Bacharelado em Farmacia no IFRJ- Campus Realengo

Semana Principais contelidos Atos normativos béasicos correlacionados
12 Apresentacéo da disciplina.
& semana .
Natureza dos atos Sem atos normativos
normativos.
28 semana Histérico da Profissao. o Decreto imperial 829 de 18_51 qla J_unta de Higiene Publica;
Marcos legais. o Decreto 9554 de 1886. (Lei Epitacio Pessoa);
e Decreto n° 20.377 de 1931 (BRASIL, 1931)
o Lei Federal 3820 de 1960 (BRASIL, 1960);
32 semana Regulamentac¢éo da o Lei Federal 5991 de 1973 (BRASIL-MS/SVS, 1973);
profissdo farmacéutica. RT ¢ Deliberagdo n® 193 de 2001 (BRASIL/CRF-RJ, 2001);
e Deliberacdo n° 603 de 2009 (BRASIL/CRF-RJ, 2009)
5 —
42semana Sg'?gﬁl‘t’a‘iaefe':'r\é'n?g N o Lei Federal n° 9782 de 1999 (BRASIL, 1999)
52 Conceitos de ética * Cadigo d? Nureml_oerg;
semana bioética, deontologia’. * Declaragdo dos D|r§|tos Humanos;
e Declaragdo de Helsinque.
62 Etica na pesquisa e e Resolucédo n° 466 de 2012 (BRASIL/CNS, 2012);
semana experimentacdo com seres

humanos.

¢ Resolucdo n° 251 de 1997 (BRASIL/CNS, 1997)
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72 L -
semana profg%ggl‘:grﬁf:?éﬂg co | *Resolugao n 417 de 2004 (BRASIL/CFF, 2004b)
82 .
semana Avaliacao |
e Decreto Federal n° 87.878 de 1981 (BRASIL, 2001)
92 Atribuicbes privativas e ndo | e Resolugéo n°® 02 de 2002 (BRASIL/CNE/CES, 2002)
semana privativas do profissional e Resolucdes CFF sobre atribuigbes profissionais (mais de
farmacéutico vinte atos normativos constantes no link:
http://www.cff.org.br/pagina.php?id=144)
102 . ~
Semana sen a'ﬂg‘z&gsraf:rﬁféﬁ as o Lei n° 6437 de 1977 (BRASIL, 1977)
112 Do comércio farmacéutico e Lein®5.991 de 1973 (BRASIL-MS/SVS, 1973);
semana e as relagdes de consumo e Decreto n® 74.170 de 1974 (BRASIL-MS/SVS, 1974)
a
senﬁna Do comércio farmacéutico e Lein®6.360 de 1976 (BRASIL-MS/SVS, 1976);
e as relagGes de producao e Decreto n°® 8.077 de 2013 (BRASIL-MS/SVS, 2013)
e Lein° 6.360 de 1976 (BRASIL-MS/SVS, 1976);
138 e Lein®9.787 de 1999 (BRASIL-MS/SVS, 1999);
. e RDC n° 17 de 2007 (BRASIL, 2007b);
semana Registro de produtos « RDC 1 48 de 2004 (BRASIL. 2004).
¢ RDC n° 185 de 2001 (BRASIL, 2001);
e RDC n° 10 de 2010 (BRASIL, 2010).
a
sen:gna Produtos sujeitos a controle | e Portaria n® 344 de 1998 (BRASIL-MS/SVS, 1998)
especial
152 e Lei n®9.787 de 1999 (BRASIL-MS/SVS, 1999a)
semana Regulagéo de e Decreto n° 3.181 de 1999 (BRASIL/MS, 1999c);
medicamentos genéricos. e Resolucao n°® 391 de 1999 (BRASIL/MS-ANVISA, 1999b);
e Resolucdo n° 349 de 2000 (BRASIL/CFF, 2000)
162 Regulamentacgéo da
semana Propaganda de produtos e Lein® 96 de 2008 (BRASIL/MS-ANVISA, 2008)
sujeitos a vigilancia sanitaria
172
semana Avaliacéo Il
182 ~ - -
semana Correcédo de prova, comentarios, revisdo de notas

A estratégia proposta foi a analise de filmes de comédia e seguiu um roteiro

de estudo de caso. A pratica pedagogica foi aplicada como avaliagdo ao longo do

progresso da disciplina, em substituicdo as tradicionais provas.

No primeiro dia de aula a dindmica das avaliagfes € exposta. A estratégia de

ensino é elaborada ao longo de todo o semestre. Cada turma é dividida em grupos

de seis componentes (até dezembro de 2012) e cinco componentes (depois de

dezembro de 2012). Isso foi necessario, pois houve mudanca no arcabouco legal

durante esse periodo. O semestre é conduzido com aulas expositivas e dialogadas.

Os componentes de cada grupo néo podem ser escolhidos de acordo com simpatia,

mas sim de maneira estratégica, pois a pratica pedagdgica segue em dois
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momentos distintos: preparo de resenha critica, individual, sobre textos pré-
selecionados (avaliacéo I) e resolucdo e apresentacédo de estudo de caso em grupo

(avaliagéo II).

Cada componente do grupo recebe um conjunto de atos normativos para
fazer uma resenha critica (primeira avaliacdo — individual). Os textos legais séo
pertinentes a ética na pesquisa com animais e seres humanos, regulamentacédo de
medicamentos, regulamentacdo de propaganda de produtos para saude, resolucdes
sobre atribuicdes do profissional farmacéutico emanadas pelo Conselho Federal de
Farmacia. Os textos foram distribuidos de acordo com tamanho e complexidade de

cada um. A distribuicdo dos textos esta ilustrada nos Quadros 2.4 e 2.5

Quadro 2.4: Distribuic&o dos textos para a resenha individual entre os componentes do
grupo antes de dezembro de 2012

Aluno Tema Ato normativo
1 Experimentagdo com seres humanos Resolucio CNS 196/96*
2 Experimentagdo com seres humanos Resolugdo CNS 251/97
Resolucdo CNS 303/00*

3 Experimentacdo com animais Lei 11.794/08

Resolucdo/CFF 381/02
Resolucdo/CFF 415/04
4 Atribuicdes profissionais Resolucéo/CFF 481/08
Resolucao/CFF 482/08
Resolucao/CFF 509/09

5 Sobre registro de produtos para a saude Resolucao 136/03
Lei 9.787/99
6 Sobre propaganda de medicamentos Lei 96/08

*Atos normativos revogados e substituidos por ato Unico, a Resolu¢éo 466/2012

Quadro 2.5: Distribuicdo dos textos para a resenha individual entre os componentes do
grupo depois de dezembro de 2012

Aluno Tema Ato normativo
1 Experimentagdo com seres humanos Resolugcdo CNS 466/12*
Resolugao CNS 251/97
2 Experimentacdo com animais Lei 11.794/08

Resolucao/CFF 381/02
Resolucao/CFF 415/04
3 Atribuicdes profissionais Resolucao/CFF 481/08
Resolucao/CFF 482/08
Resolucdo/CFF 509/09

4 Sobre registro de produtos para a saude Resolucédo 136/03
Lei 9.787/99
5 Sobre propaganda de medicamentos Lei 96/08

*Atos normativos Unico que substituiu as resolugées CNS 196/96 e 303/00
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A designacdo dos textos para as resenhas foi feita pela
professora/pesquisadora, seguindo a ordem alfabética da lista de chamada de cada
turma. Os alunos foram orientados a escolher os membros do grupo, de maneira que
houvesse um representante de cada tema, assim, cada componente, no momento
de discussdo em grupo, atuaria como multiplicador do assunto em que se
aprofundou. Esta situacao foi proposta para que os alunos tivessem a oportunidade
de exercitar estratégia de composicao de grupo e habilidades interpessoais, ja que
no campo de trabalho nem sempre podemos trabalhar com quem temos mais
afinidade.

Na oitava semana os filmes foram designados para que cada grupo
assistisse em horério extraclasse, pois o tempo de cada filme é superior ao tempo de
aula de uma hora e meia semanal.

A prética pedagogica foi conduzida em quatro turmas, duas no ano de 2012
(aqui denominadas 1-2012 e 2-2012 respectivamente) e duas no ano de 2013 (aqui
denominadas 1-2013 e 2-2013 respectivamente). Os cinco filmes foram assistidos

pelas quatro turmas da seguinte forma, conforme exposto na Tabela 2.2:

Tabela 2.2: Cronograma de aplicagédo do estudo de caso tomando como base os filmes de

comédia
Turma Turma Turma Turma
Titulo do filme
1-2012 2-2012 1-2013 2-2013
O inventor da mocidade X
Professor aloprado (1963) X X
Janior X X X
Professor aloprado 1996 X
Sem sentido X X

As turmas em que os filmes foram exibidos eram constituidas da seguinte
maneira: turma 1-2012 - 28 alunos (3 homens e 25 mulheres); turma 2-2012 — 9
alunos (2 homens e 7 mulheres); turma 1-2013 — 33 alunos (4 homens e 29
mulheres); turma 2-2013 — 13 alunos (3 homens e 10 mulheres). Esses niumeros
demonstram que as turmas sao majoritariamente femininas.

O roteiro analitico do estudo de caso também foi entregue nesse momento,
de maneira que os grupos pudessem ter tempo habil para resolvé-lo. O roteiro do

estudo de caso é exposto a seguir:
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Roteiro para analise de filmes em Deontologia e Etica Farmacéutica

Assistir ao filme. Debater o filme para localizar os itens pedidos. Apresentar
em sala o enredo do filme e os pontos levantados pelo grupo. Tempo para a
apresentacao de cada grupo (10 minutos). Data da apresentacdo: XXXXX. O grupo
devera enviar a resenha respondida, em formato word até o dia XXXXX para o email

leda.mendonca@ifrj.edu.br.
Analise individual, por escrito seguindo o modelo abaixo:

1. Faca a andlise do filme assistido em duas folhas formato A4, fonte Arial 12,
espaco simples, margem superior e inferior, esquerda e direita 2 cm. Cumprir esse

padrdo sera o primeiro ponto de avaliacao.

2. A analise devera ser feita a luz dos assuntos abordados ao longo do semestre na
disciplina “Deontologia e Legislagcao Farmacéutica”. Atente para o fato que nao
existem personagens farmacéuticos nos enredos apresentados, por iSSO sua

correlacao serd por aproximacgao e comparacao.

3. Sempre que for pedida justificativa para a sua resposta sera necessario buscar e
citar “entre aspas” o(s) dispositivo(s) legais que comprovem suas afirmagdes. Enviar

sua analise para o e-mail: leda.mendonca@ifrj.edu.br.

4. Siga o roteiro abaixo para conduzir sua analise. O seu texto pode ser livre, porém

serd necessario atender as questdes abaixo expostas.

1. Nome do filme e ano.

2. Aponte e comente pelo menos uma passagem no filme, que em sua opinido seja
imoral. (Valor: 1,0 ponto)

3. Vocé considera que as atividades técnico-cientificas desenvolvidas pelo cientista
retratado no filme (independentemente de ser ilegal ou ndo) seriam de competéncia
do Farmacéutico? Justifique sua resposta. (Valor: 1,0 ponto)

4. Aponte, comente e justifigue um momento do filme que vocé pdde perceber
correlacdo (certa ou errada, cumprimento ou descumprimento) em cada um dos
seguintes itens: a) Cédigo de Etica do Profissional Farmacéutico; b) Infracbes e
penalidades sanitarias; c) Normas relativas a ética na pesquisa com seres humanos;
d) Normas relativas a ética na pesquisa com animais; €) Normas de propaganda de
produtos para saude. (Uma situacdo para cada item) (Valor: 5,0 pontos)

5. Aponte, comente e justifigue uma passagem no filme que se correlacione com a
Portaria 344 de 1998. (Valor: 1,0 ponto)
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6. O produto testado no filme €& inovador, genérico ou similar? Por qué? Como
proceder para regulariza-lo? (Valor: 1,0 ponto)

7. Aponte e comente uma passagem no filme que apresente uma imprecisao
cientifica, de acordo com as Ciéncias Farmacéuticas (qualquer ramo das ciéncias
farmacéuticas-fora da Deontologia). (Valor: 1,0 ponto)

A resolucéo do estudo de caso precisou ser feita levando em conta o roteiro
analitico, os textos resenhados individualmente, além de todos os conteudos
abordados ao longo do semestre em sala de aula. Os grupos fizeram uma sintese do
gue discutiram, por escrito. Esse trabalho escrito foi entregue ao professor para uma
andlise prévia. As questdes relevantes foram sinalizadas pelo professor. Em sala de
aula cada grupo apresentou a sintese e a resolucado do caso com a moderacao do

professor (avaliacao final da disciplina).

2.5. COLETA DE DADOS

A coleta de dados nesta pesquisa, além do levantamento bibliografico e
documental, utilizou ainda, as cenas dos filmes selecionados, a resposta das
resenhas produzidas pelos alunos de farméacia ao longo da pratica pedagodgica e as
respostas dos questionarios.

O guestionario contou com perguntas em trés categorias. Para a definicdo
de sexo e faixa etaria dos alunos de farméacia foram utilizadas as perguntas 1 e 2.
Para a verificacdo das potencialidades do cinema de comédia para o0 ensino de
Deontologia e Etica Farmacéutica foram formuladas as perguntas de 3 a 8. Para
verificar a imagem do cientista retratada em filmes foram utilizadas as perguntas 9 a
11.

O questionario esta ilustrado a seguir:

Pergunta 1) Qual é o seu sexo? [Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa]

() Masculino () Feminino
Pergunta 2) Qual € a sua faixa etaria? [Caracteriza¢do dos sujeitos da pesquisa]
( ) Menos de 18 anos ( ) De 18 a 23 anos () Mais de 23 anos

Pergunta 3) Gosta de cinema? [Caracterizacdo do problema da pesquisal]

() Sim ( ) N&o

Pergunta 4) classifigue de acordo com a sua preferéncia os estilos de filmes
enumerados abaixo, marcando como se segue: (A) Adoro; (G) Gosto; (1) Indiferente;
(NG) Nao gosto; (D) Detesto [Validacdo da estratégia de ensino]
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( )Drama ( ) Comédia ( )Romance ( ) Musical
( ) Ficcao Cientifica ( ) Filmes baseados em fatos reais Outro ( ) Qual:

Pergunta 5) Vocé acha que o uso de cinema facilitou a sua aprendizagem?
[Validacéo da estratégia de ensino]

() Sim ( ) N&o

Pergunta 6) Vocé acha que o0 uso de cinema aumentou O Seu interessa na
disciplina? [Validacao da estratégia de ensino]

() Sim () Nao

Pergunta 7) Vocé achou que o filme utilizado em sala de aula conseguiu abordar o
conteudo proposto da disciplina? [Validacao da estratégia de ensino]

( ) Sim () Ndo

Pergunta 8)Vocé achou valido utilizar essa estratégia de ensino com uso de cinema
de comédia como alternativa para sua avaliacdo no lugar de uma prova
convencional? [Validac8o da estratégia de ensino]

( ) Sim ( ) Nao Porqué?

Pergunta 9) Na sua observacdo, qual é a formacdo do cientista que conduz a
pesquisa com medicamentos no filme que vocé assistiu? [caracterizacdo da
identidade do cientista]

() Quimico ( ) Farmacéutico ( ) Médico () Outro.
Qual?

Pergunta 10) O que levou vocé a identificar a formacdo do cientista do filme
assistido? [caracteriza¢do da identidade do cientista]

() Aformacao dele foi informada de maneira clara no filme

() Deduzi a profisséo do cientista pelo contexto do filme

() Eu estou convicto de que essa atribuicdo € de competéncia desse profissional
() Outro:

Pergunta 11) Vocé saberia citar um titulo de filme que tenha uma personagem
farmacéutico(a)?

() sim ( )néo Qual:

2.6. ANALISE DE DADOS

As perguntas fechadas contidas nos questionarios e as resenhas produzidas
pelos alunos de farméacia foram categorizadas, codificadas e tabuladas, e em
seguida graficos ou tabelas foram construidos. As perguntas semiabertas dos
guestionarios foram analisadas tendo como referencial a técnica do Discurso do
Sujeito Coletivo (DSC) de Lefevre e Lefévre (2000).

Os filmes selecionados foram analisados conforme a técnica proposta por
Vanoye e Goliot-Lété (1994). Essa técnica consiste em se desconstruir o filme em
varios elementos do proprio filme, fragmentando-o, selecionando os fragmentos mais
relevantes a sua analise. Assim, o analista consegue um distanciamento emocional

do filme. Esses fragmentos sdo esmiucados a exaustdo. Depois, os fragmentos
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selecionados sao ligados, formando um todo significante, de onde emerge o que se
quer analisar. Essa andlise foi feita com o intuito de se verificar quais sdo as
relacdes de género embutidas nos filmes. Quanto as atribuicbes profissionais e da
invisibilidade do farmacéutico como atuante na pesquisa de medicamentos, se levou
em conta as normas relativas as atribuicdes profissionais e as DCN do curso de
graduacdo em Farmacia.

Tomando como base o perfil da personagem que desenvolve medicamentos
delineado pelo cinema e o poder de influéncia que essa midia pode assumir, foi
conduzida uma discusséo do porqué de 0 senso comum entender que a atividade de

pesquisa de medicamentos nao tem como profissional principal a farmacéutica.
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3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. AUSENCIA DAS MULHERES NAS CIENCIAS EM FILMES DE
COMEDIA

Nem todos os filmes selecionados para a tese passaram por essa analise.
Apenas os filmes “O inventor da mocidade — 1952”, “O professor aloprado — 1963” e
“Junior — 1994” foram utilizados para essa discussao por trazerem em seu enredo a
tematica da exclusdo das mulheres do campo cientifico de maneira mais evidente.
Os outros dois titulos, “O professor aloprado — 1996” e “Sem sentido — 1998” seréo
objeto de estudos futuros em que se conjugardo a exclusdo do campo cientifico ndo

s6 quanto ao género, mas também por questdes raciais.

3.1.1. ENSINO FARMACEUTICO E A CONCEPCAO DA IMAGEM FILMICA DO
CIENTISTA QUE DESENVOLVE MEDICAMENTOS EM FILMES DE COMEDIA NO
POS-GUERRA

In Hollywood films, then, women are ultimately refused a
voice, a discourse, and their desire is subjected to male
desire. They live out silently frustrated lives, or, if they
resist their placing, sacrifice their lives for their daring.
(KAPLAN, 1988, p.7)

Esta secdo tem o objetivo de discutir o papel das mulheres que figuram nas
tramas dos filmes “O inventor da mocidade” (1952) e “O professor aloprado” (1963)
que foram utilizados em apoio ao ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica. A
selecdo desses filmes para esse intuito teve como principio basico apresentar como

tema central, o desenvolvimento e experimentacdo de substancias medicamentosas.

Questdes relevantes emergiram da pratica pedagogica, ao longo da analise
filmica: como é a imagem do cientista que desenvolve medicamentos, retratada no
cinema cuja visao impregnada pelo senso comum, acaba reforcando-a, pelo fato de
essa ser uma midia que pode influenciar ao grande publico? Por que o experimento
dos filmes nunca fica nas méos de nenhuma mulher? Por isso, o fio condutor desta
discusséo serd a ponderacdo acerca da segunda pergunta, focando, portanto, na
relacdo de género existente entre os personagens nos filmes de comédia escolhidos

para esta pesquisa.
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No tocante a pouca visibilidade da mulher no campo cientifico, Chassot (2003,
p. 61) argumenta que ao contemplarmos a dimensé&o externa da Ciéncia Moderna,
estamos “desajetivando pelo menos trés outros predicados usuais ao qualifica-la:
branca, cristd, eurocéntrica (talvez pudesse até se acrescentar um quarto:
masculina...). Em relacdo a representacdo das mulheres, “com raras excegoes, 0
cinema e a televisdo continuam tecendo muito mais aquela velha imagem da mulher
que ndo usa o intelecto para fazer ciéncia, apesar dos esforcos feministas em

apontar os feitos cientificos das mulheres” (ARAUJO, 2010, p.9).

O termo género tem varias definicbes. A mais recorrente € um conceito das
ciéncias sociais que se refere a construcdo social do sexo. Existe uma distingéo
entre a caracterizagdo anatomo-fisioléogica da dicotomia macho/fémea e o
comportamento convencionado como masculino ou feminino. “Ha a separagéo da
dimenséao bioldgica da social, que se apoia na ideia de que ha machos e fémeas na
espécie humana, mas a qualidade de ser homem e mulher é realizada pela cultura”
(HEILBORN, 1997, p.101).

O surgimento da discussdo sobre género tem relacdo com o0 movimento
feminista. Porém existem diferencas importantes entre um e o outro. Enquanto o
género € uma construcdo social dependente da cultura, o feminismo encerra um
cunho politico reivindicatorio. E importante notar que os contextos histérico e social
serdo importantes para discussao e analise da imagem das mulheres retratadas nos
filmes em questdo. As interpretacdes sobre a relacdo entre género e ciéncia ao
longo do tempo vdo tomando novas nuances, acompanhando a influéncia do

movimento feminista.

Essa exclusdo da mulher nas ciéncias e nos cargos mais importantes do
mundo do trabalho j& se constréi desde a escola. “Historicamente no Brasil, somente
em 1879, com a Reforma Lebncio de Carvalho, estabeleceu-se o ensino para todas
as criancas e se passou a permitir o ingresso de mulheres em instituices de ensino
superior” (LIMA, 2002, p.54). Havia mecanismos de segregacdo entre homens e
mulheres, tais como o oferecimento das disciplinas de “Ensino de Artes e Oficios”
apenas para meninos e “‘Economia doméstica” e “Prendas Manuais” apenas para
meninas. Situacdo que perdurou com a Lei Capanema (Decreto-lei n. 4.244 — Lei
Organica do Ensino Secundario de 1942), que nédo tratava apenas da separagao
fisica do espacgo escolar entre homens e mulheres, mas tinha a intencdo de

verdadeiramente destinar um ensino diverso a mulher.
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Bencostta (2011) traca um histérico interessante sobre os rumos da Educacéao
apos o fim da Primeira Guerra Mundial, houve o interesse em melhorar a formacgéo
profissional dos operarios, enfatizando o ensino técnico, que nédo foi extensivo as
mulheres. As mulheres, que haviam conquistado espaco nas fabricas, agora, pouco
qualificadas, eram as primeiras a perder o emprego, migrando para o setor de
servi¢cos. Nos anos de 1930 carreiras relacionadas com a educagéao e o cuidado ao
outro, tais como magistério e enfermagem eram muito procurados pelas mulheres.
Houve também uma disputa por espaco no ensino universitario. Embora as mulheres
tivessem acesso livre a cursos como Medicina e Direito, a obtencéo do titulo ndo era

garantia de colocacéao profissional.

Cardoso (2011), por outro lado, conduziu uma pesquisa sobre a participacao
de meninos e meninas em aulas experimentais de ciéncias. O estudo foi
caracterizado por observacdo das aulas experimentais e entrevistas com 0s
professores sobre que fatores eles conferem ao comportamento dos alunos no
laboratério. A autora chegou a conclusédo de que, em sua maioria, as meninas fazem
a parte mecanica do experimento, enquanto 0S meninos pensam sobre 0s
fendmenos, e que esse esteredtipo é reforcado pelos professores que acreditam que
isso aconteca porque ha uma esséncia feminina nas meninas, que sédo calmas,
atenciosas e afeitas ao doméstico, por isso que elas se destinam ao fazer
experimental, construindo uma posicdo de sujeito cozinheira: aquela que segue

receita, manipula ingredientes e opera utensilios.

N&o é de se espantar, portanto, que a firmacao da presenca da mulher nas
ciéncias tenha percorrido um caminho arduo. Por exemplo, na Academia Brasileira
de Ciéncias (ABC), criada em 1916, somente em 1951 é que houve a inclusdo da
primeira mulher. “Nos anos de 1950, eram quatro participantes passando, nos anos
1990, a congregar 33 mulheres entre seus 200 membros” (ARAUJO, 2010, p.12).
Cardoso (2011) reuniu dados de alguns autores sobre a mulher na ciéncia e concluiu
gue a maioria delas participa de projetos na bancada do laboratorio, enquanto os
homens s&@o os coordenadores. Isto €, ha uma segmentacdo das funcgdes,
mantendo-as como técnicas e assistentes, 0 que origina da ideia da incapacidade
das mulheres serem boas pesquisadoras e as conduz a uma ampla invisibilidade
como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia. Mas esse panorama ora
apresentado esta se modificando aos poucos, de maneira heterogénea. “Se hoje a

presenca da mulher na academia, na pesquisa e nas instituicdes cientificas ja ndo é
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novidade (na Unesp, por exemplo, mulheres ocupam quatro das cinco pro-reitorias),
isso ndo quer dizer que as dificuldades relacionadas as diferencas de género
tenham sido completamente eliminadas” (NOGUEIRA, 2011, p.19). Porém esse

dado trata-se, ainda, de uma excecao a regra.

Essa suposta incapacidade feminina de assumir seu lugar na ciéncia, por

muito tempo, foi apoiada por teorias de fundo cultural e bioldgico.

A alegacdo central das epistemologias feministas € que as
caracteristicas dominantes herdadas da ciéncia moderna positivista —
racionalidade, objetividade, abstracdo, andlise quantitativa e
neutralidade axiologica — tém sido culturalmente associadas ao rigor
e a masculinidade. Ou seja, sup6em valores sexistas androcéntricos.
(FERNANDEZ, 2008, p.42).

E importante ressaltar que o que motivou esta discusséo foi o fato de que a
exibicdo e analise dos filmes foram utilizadas em sala de aula como estratégias de
ensino em graduacdo de farmacia como substrato para um estudo de caso sobre a
dimensdo ética do desenvolvimento e experimentacdo de substancias
medicamentosas. Entretanto, ja na fase inicial de pré-selecdo dos filmes, a quase
auséncia de mulheres farmacéuticas nos enredos causou inquietude, ndo s6 porque,
atualmente, as mulheres constituem a maioria dessa categoria profissional
(FENAFAR?, 2011), mas também porque o desenvolvimento e experimentacédo de
drogas é atribuicdo profissional legitima do farmacéutico (BRASIL/CFF, 2009). Ann
Kaplan (1988, p.8) afirma que o cinema perpetua a ilusdo de que se mostra algo
natural, sustentando que “a narrativa cinematografica apresenta imagens
impregnadas de um olhar masculino que subordina o desejo da mulher aos desejos
masculinos e a apresenta de forma silenciosa ou frustrada”. Laura Mulvey, (1975),
desenvolveu um trabalho de interpretacdo psicanalitica para a andlise
cinematografica que afirma que a mulher, na cultura patriarcal, existe como o
significante do “outro” no cinema, e ndo como produtora de significado proprio,

assumindo uma imagem silenciosa.

O foco principal de analise é o estere6tipo das mulheres que transitam nas
tramas e a compreensdo do porqué elas ndo encontram espaco privilegiado na
academia. De maneira geral as mulheres sdo relegadas a coadjuvantes do fazer

ciéncia, como apoio técnico-laboratorial ou até mesmo emocional ao personagem

8 FENAFAR - Federacdo Nacional dos Farmacéuticos
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principal da trama, o homem cientista. Em nenhum dos filmes analisados a
personagem principal € feminina, de maneira que a mulher s6 aparece para
completar o sentido da histéria. Por isso o “olhar do cineasta” nas obras em questao
€ predominantemente masculino. Ann Kaplan distingue trés olhares em relacédo ao
cinema: (i) dentro do proprio texto do filme, o olhar masculino sobre as mulheres,
que se tornam o objeto desse olhar; (ii) do espectador, que por sua vez, € feito para
se identificar com esta visdo masculina sobre as mulheres que aparecem na tela; (iii)
o "olhar" original da camera que retorna para o filme em todas as acdes da

filmagem.

Hollywood é prédiga em representar a imagem da mulher perfeita, de acordo
com os padrdes americanos. Silva e Cruz (2007, p.7) afirmam que o cinema é “uma
area de ideologia sexista e que concebe a imagem da mulher idealizada de maneira
estereotipada, inatingivel para as mulheres em geral”. Isso nos faz acreditar que no
cinema, ou de maneira mais detida, nos filmes analisados, a mulher viveu no mundo

das sombras do espaco técnico-cientifico.

No Pds-guerra: mulheres perfeitas voltam para casa

O primeiro filme a ser analisado, “O inventor da mocidade” (1952) foi
produzido no periodo do pds-guerra. As guerras em massa, tal como a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945), mesmo em sociedades industrializadas, como 0s
Estados Unidos fortaleceram o poder do trabalhismo organizado e produziram “uma
revolucdo no emprego de mulheres fora do lar em substituicdo aos milhdes de
homens que foram lutar e morreram no front: temporariamente na Primeira Guerra
Mundial, permanentemente na Segunda” (HOBSBAWM, 1994, p.42). Nesse periodo
também houve um aumento da presenca das mulheres no campo cientifico, quadro
que se inverteu com o fim da guerra. Essa inversdo é fruto do capitalismo
transformando a todos, homens e mulheres, em mercadorias baratas que podem ser
substituidas de acordo com os interesses geopoliticos do grande capital. Entretanto
essa é uma discussdo que transcende as questdes de género e ao objetivo deste

texto.

Para melhor entendimento € apresentada, a seguir, a sinopse do filme. O

cartaz de divulgacao da obra esta na Figura 3.1.
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Barnaby Fulton (Cary Grant), casado com Edwina (Ginger Rogers), € um
quimico que tenta desenvolver uma férmula de rejuvenescimento. O projeto é
acompanhado com atenc¢éao por Oliver Oxley (Charles Coburn), seu chefe, que prevé
lucros imensos caso o0 produto funcione, além de estar motivado pelo préprio
interesse, ja que se encontra em idade avancada. Barnaby realiza testes com alguns
macacos que mantém em seu laboratorio, sem sucesso até o momento. Porém, por
acidente, sem que ninguém veja, um deles (a chipanzé Esther) consegue escapar
de sua jaula e mistura aleatoriamente os produtos quimicos da bancada de Barnaby,
jogando a férmula no bebedouro. Ao chegar Barnaby faz uma pequena alteracdo na
férmula em que trabalhava. Resolve experimentar a nova alteragcdo em si mesmo e,
logo em seguida, bebe um copo d'dgua. A partir de entéo, todo o tipo de situacdo

inusitada originaria da ingestédo acidental da formula alterada pela macaca acontece.

COLEGAD DIAMANTE

CARY GINGER CHARLES MARILYN
GRANT ROGERS COBURN MONROE

DE HOWARD HAWKS

O INVENTOR DA

Figura 3.1: Cartaz do filme O inventor da Mocidade (1952). Fonte: FOX Picture
O filme termina com a descoberta do ocorrido pelo cientista, que resolve

colocar a macaca Esther para ajuda-lo na formulacéo e fabricacédo do produto.

No filme fica evidente a auséncia de mulheres no espaco cientifico e do alto
escaldo empresarial da Indastria Quimica como é retratado nas cenas em 15
minutos e 42 segundos, em que aparece um grupo de cientistas envolvidos no

experimento de Dr. Fulton (Figura 3.2).
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- Vamos vé-lo em ac¢ao.
- E imprevisivel.

Figura 3.2: Na cena em 15 minutos: 42 segundos s6 aparecem homens trabalhando no laboratério.
Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures

S6 h&d homens na equipe; e na cena em lhora: 09 minutos: 07 segundos - A
alta cupula da indastria Quimica é composta somente por homens (Figura 3.3) em

seguida:

——

Devemos negociar a formula prontamente.

Figura 3.3: Na cena em lhora: 09 minutos: 07 segundos, a esfera deciséria da empresa € composta
apenas por homens. Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures
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No momento da negociacao sobre a formula, nem a secretaria € convocada a
sala de reunides. “Sobre a quase auséncia de mulheres na Histéria da Ciéncia, ndo
deixa de ser significativo que, ainda nas primeiras décadas do século 20, a Ciéncia
estava culturalmente definida como uma carreira impropria para a mulher”
(CHASSOT, 2003, p.69).

Segundo Maffia (2002) existem trés tipos de mecanismos de exclusdo das
mulheres no setor de ciéncia e tecnologia. Os mecanismos explicitos ou formais que
sao barreiras legais constituidas, tais como leis e normas que excluem as mulheres
do mundo cientifico ou do trabalho, que na atualidade quase ndo mais existem. Os
mecanismos ideolégicos ou pseudocientificos, que se apoiam na crenca de
limitagBes biologicas que impedem as mulheres de conduzirem atividades mais
complexas. E, finalmente, os mecanismos implicitos ou informais, subdivididos em
discriminacéao territorial e discriminacdo hierarquica, reforcados pelo senso comum
de que existem areas que sejam afins as habilidades ditas femininas, geralmente de
menor relevancia consubstanciada pelo contexto social, em que a mulher sai em
desvantagem por conta do arranjo familiar, que delega a ela a ocupacdo com a
reproducao e os cuidados com a casa. Essas obrigacdes tomam o tempo e esforcos
da mulher, fazendo com que ela supostamente tenha menos tempo ou condicao de

se dedicar as ciéncias ou a profisséo.

Schiebinger (2001), sob esse aspecto, salientou que as mulheres nos EUA
ingressaram em carreiras modernas na ciéncia somente ap0s o0 movimento das
décadas de 1870 e 1880, obtendo livre acesso as Universidades, adentrando
também em programas de Doutorado, atingindo o apice na década de 1920, no
movimento feminista de primeira onda. Fendbmeno semelhante foi observado no

periodo da Segunda Guerra Mundial, em que a histéria do filme acontece:

As mulheres fizeram alguns progressos nos meios académicos
durante a Segunda Guerra Mundial: elas mantinham 12 por cento
das posicdes de ensino em 1942, mas 40 por cento em 1946. Mas
apés a guerra, no que Margaret Rossiter denominou a
remasculinizacdo da ciéncia, as "velhas meninas" foram postas de
lado (SCHIEBINGER, 2001, p.73)

Mas como as mulheres foram retratadas no filme “O inventor da mocidade”?
O filme conta com duas personagens femininas de maior destaque que sdo Edwina

Fulton (Ginger Rogers) e Lois Laurel (Marilyn Monroe).
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Em primeiro lugar sera analisado o perfil de Edwina Fulton, dona de casa e
mulher sofisticada, inteligente que utiliza suas qualidades em socorro ao seu marido
cientista. A cena em 46 minutos: 06 segundos (Figura 3.4) ilustra bem as qualidades
intelectuais da personagem - apresenta as caracteristicas geralmente atribuidas as

mulheres no espaco educacional: € séria, concentrada e, dedicada.

‘\
\
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.. ® Edwina era uma estudante muito séria.&

-

Figura 3.4: A cena em 46 minutos: 06 segundos exalta as qualidades de uma esposa adequada para
um cientista. Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures

Na situacdo anterior fica evidente o modelo ja repetido, ndo s6é na ficcéo,
como na vida real. Embora Edwina possua formac¢édo adequada para ser esposa de
um cientista, formou-se em Economia, Ictiologia e fez curso de verdo de culinéria,
porém nao trabalha fora, é dona de casa. Em muitos momentos da trama utiliza sua
capacidade intelectual para auxiliar o marido na experiéncia. Schiebinger (2001)
relata que varios cientistas de renome contaram com o auxilio silencioso de suas
esposas para dar cabo as suas experiéncias, tais como Margaret Huggins (esposa
do astrébnomo britanico William Huggins), Edith Clements (esposa do ecologista
Frederick Clements), e talvez, também, Mileva Maric (esposa de Albert Einstein), um

fendmeno que persiste ainda hoje.

O esteredtipo da mulher tomando para si 0os encargos domésticos em seus
arranjos familiares ndo é privilégio apenas das midias. Essa imagem ja € imposta,
desde cedo, nos livros didaticos, que de maneira geral ilustram “as mulheres

envolvidas em tarefas domésticas, enquanto os homens se concentram no trabalho
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ou em atividades fora do espaco privado” (LOURO, 1997, p.70). “Apesar de a escola
ser uma instituicdo tida como transformadora da sociedade, de certa forma, ela tem
mantido o modelo hegemonico androcéntrico” (ARAUJO, 2010, p.10). No caso
objetivo da personagem Edwina, mesmo que ela tenha papel de destaque na trama,
assume posicdo subalterna, de mulher idealizada pelos padrbes da cultura
americana do pés-guerra. Ela estudou, mas ndo assumiu suas atribuicbes
profissionais. E frisado que fez curso de culinéria, considerado como campo de
interesse feminino, e ao longo da trama ela é retratada como esposa e dona de casa

dedicada. Abdicou de sua profissdo para dar apoio a vida profissional do marido.

Quanto a discussao da imagem da mulher em filmes, Silva e Cruz (2007, p.7)
frisam que a linguagem cinematografica anula a mulher como sujeito e que existe
um discurso em favor de “uma economia capitalista, patriarcal, dominada pela
psicanalise que a0 mesmo tempo em que procura justificar a repressdo social da
mulher, projeta a imagem da mulher ideal a favor da acumulagéo do capital”.

No caso de Edwina, ela vem em apoio ao marido, pois, a constru¢ao social

7

exposta no filme, a possibilidade de éxito profissional do marido é mais certa.
Mesmo que ela tenha varias qualidades, ela continua no espaco privado. Na cena
em 9 minutos: 54 segundos (Figura 3.5), ocorre um dialogo, na cozinha, em
presenca de Edwina, entre Dr. Fulton - cientista e Hank Entwhistle - advogado (ex-

namorado de Edwina), em que um argumenta com 0 outro:

Flgura3 5: Dlalogo Hank Entwhlstle Se ela tivesse se casado comigo néo estaria na cozinha.... Dr.
Fulton: Ela estaria cozinhando onde, entdo? Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX
Pictures.
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Ja Marilyn Monroe, icone da sensualidade feminina até os dias atuais, € Lois
Laurel, secretaria ingénua, ignorante, fragil, servil ao seu patrdo, Sr. Oxley, dono da
IndUstria Quimica em que o experimento € conduzido. Diferente de Edwina, Lois
trabalha, mas ndo em posicdo de destaque. Ela foi contratada como secretaria
apenas pelos seus atributos fisicos. O tempo todo tem sua capacidade intelectual
desmerecida. Essa situacdo € bastante clara retratada na cena em 14 minutos: 33
segundos (Figura 3.6), em que o Sr. Oxley pede para Lois procurar alguém para

datilografar uma carta que ele ditou para ela porque a julga incapaz de fazé-lo.

- Ache alguém para datilografar isto.
- Posso tentar? |

Figura 3.6: Evidenciando a pouca capacidade intelectual de uma mulher nova e bonita. Fonte: Filme
“O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures

Ela insiste em tentar, ele prefere que nao, afinal “ela ndo esta ali para isso”.
Apenas sua aparéncia fisica é enaltecida. A imagem idealizada aqui é de sex-
symbol, mundos a parte dos atributos virtuosos da mulher perfeita conferidos a
Edwina. A cena, em 31 minutos: 56 segundos, ilustra esse fato: Lois vé um carro
novo na loja e diz que € bonito; o vendedor comenta: “sé uma beleza para

reconhecer outra” (Figura 3.7).
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- Puxa, é uma beleza.” ¥
- S0 uma para reconhecer outra.
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Figura 3.7: Objetificacdo da mulher. Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures
Mesmo que ao longo da trama aconteca uma disputa entre as duas pelo amor
de Dr. Fulton, quem ganha é Edwina, em favor da manutencao da familia, da moral e
dos bons costumes. As duas personagens sao retratadas em sentidos opostos, 0
sagrado versus o profano representando a imagem da mulher ideal definida por
Lagrave (1991): a) a jovem que deixa o campo e a fabrica para se tornar enfermeira,
secretaria, professora e empregada nos servicos; b) a mulher casada que
redescobre os encantos da vida doméstica; ¢) a jovem burguesa que se torna

intelectualizada.

No filme “O inventor da mocidade”, Lois representa a jovem que deixa o
campo e a fabrica para se tornar secretéria, e Edwina seria a jovem burguesa que se
torna intelectualizada e que acaba por se transformar na mulher casada que
redescobre os encantos da vida domeéstica. A imagem das mulheres ilustradas no
filme retrata a sociedade e a cultura americana da época, em que mulheres eram
frageis e desprotegidas e os homens talentosos provedores. Elas ocupam o lugar
que deveriam ocupar, segundo o pensamento dominante, assumindo para si 0
esteredtipo moldado para elas. Mas, no fim das contas, quem acaba tendo o mérito
da descoberta ndo é nenhum ser humano. Como o género cinematografico estudado
€ a comédia, situacdes absurdas podem dar desfecho a historia, com o intuito de

fazer graca, logo, ndo ha problemas, em relacdo ao chipanzé fémea ter
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desenvolvido a formula. Porém, ela é subjugada, trabalhando em favor do Dr. Fulton,
fabricando o produto para que ele ganhe os louros. Nao fica claro se o fato da
descoberta ficar ao encargo de Ester, traz embutido a aluséo as relacdes de género,
tratando como absurdo o experimento bem-sucedido ter sido conduzido por um

animal fémea.

No auge da guerra fria “O calor do Jazz”

O segundo filme a ser discutido é “O professor aloprado”, primeira versao de
1963, dirigida e estrelada por Jerry Lewis. A obra foi concebida no auge da Guerra-
fria, que se iniciou com o langamento das bombas atémicas e perdurou até o fim da
Unido Soviética e dividiu-se em duas metades, tendo como divisor de dguas o inicio
da década de 1970, momento em que 0 mundo passou por um crescimento e
estabilidade econdmica notaveis, e posterior a isso, a crise e o0 declinio
(HOBSBAWM, 1994). O auge da Guerra Fria (outubro de 1962) foi o0 momento em
que o presidente Kennedy anunciou, em cadeia nacional, a instalacdo de misseis
nucleares russos em Cuba (BLAINEY, 2008).

Para melhor entendimento é exposta, a seguir a sinopse do filme. O cartaz do

filme aparece na Figura 3.8.

Julius Kelps (Jerry Lewis) € um professor/pesquisador desajeitado e timido,
filho de um casal onde a mae Edwina Kelps (Elvia Allman) é dominadora e oprime o
marido, Sr. Kelps (Howard Morris). Em meio as suas aulas e as experiéncias
desastrosas, o0 professor Kelps se apaixona por Stella Purdy (Stella Stevens), uma
linda aluna, porém, pelo fato de ser franzino e desajeitado, os alunos praticam todo o
tipo de bullying com ele. Desiludido, o prof. Kelps resolve desenvolver uma férmula
gue o torne mais forte e viril, para conquistar sua amada. Quando ele experimenta a
pocado, se transforma em Buddy Love, um cantor de jazz, charmoso e irresistivel,
porém grosseiro e prepotente. Mas o efeito da formula é transitério, 0 que causa
alternancia entre a aparéncia e personalidade, a dualidade “médico x monstro”. Ao
final da trama, o prof. Kelps se arrepende e desiste da formula. Stella se apaixona
por ele e os dois se casam. A férmula cai nas maos do pai de Kelps, que acaba por

dominar a esposa e comercializar o produto.
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Figura 3.8: Cartaz do filme “O professor aloprado” de 1963 — estrelado por Jerry Lewis. Fonte: Filme
“O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures

O filme foi produzido e filmado em 1962-1963. Logo no inicio, como exibido
na cena em 1 minuto: 30 segundos (Figura 3.9), homens e mulheres ja ocupam o
espago escolar de maneira igualitaria, de forma diversa da situacdo de total

exclusao, retratada no filme anterior, “O inventor da mocidade”.

Figura 3.9: A cena em 1 minuto e 30 segundos mostra uma sala de aula ficticia no inicio da década
de 1960. Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures
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Na segunda metade do século passado, o acesso das mulheres ao espaco
publico j& era menos arduo. O contexto politico da guerra-fria (1950-1970) e a
corrida armamentista e aeroespacial dos anos 1960 fizeram com que barreiras legais
caissem, diminuindo esse abismo. Para manter a competitividade, os Estados
Unidos promoveram investimentos sem paralelos na historia da educacdo, com a
ideia de que todo americano seria um potencial cientista (KRASILCHIK, 2000),
inclusive as minorias, tais como mulheres e negros (SCHIEBINGER, 2001), embora
as imposicoes legais ndo se refletissem totalmente na realidade. Barreiras culturais
ainda impediam o livre acesso, ndo s6 as mulheres, mas também aos negros, latinos

e pobres.

Ja na cena em 1 minuto e 35 segundos (Figura 3.10), em que aparece 0
Conselho Pedagogico, espaco decisério da escola, existe o dobro de homens em
relacdo as mulheres, indicando, nesse caso, que a arte reflete a realidade, do
fenbmeno do “teto de vidro”, pois mesmo que houvesse acesso franqueado a
Universidade para ambos o0s sexos, elas foram, no entanto, impedidas de

ascenderem na Academia.

Figura 3.10: Cena que mostra um Conselho Pedagdgico em uma High School ficticia dos Estados
Unidos no inicio da década de 1960. Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures

Embora o nimero de homens anualmente recebendo doutorados em
ciéncia subisse de 800 para 4.000 de 1946 a 1960, o numero de
mulheres foi mantido abaixo de 500. As mulheres em sua maioria
foram excluidas da "idade de ouro" da ciéncia americana do poés-
guerra (SCHIEBINGER, 2001, p.73).
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De onde se pressupbe o menor numero de mulheres no Conselho
Académico, pois para fazer parte de um grupo seleto como esse se prescinde de
titulacao.

Retornando ao filme, nele também figuram duas mulheres, coadjuvantes, mas

primordiais para o desenrolar do enredo. Sao elas Stella Purdy e Edwina Kelps.

Stella Purdy é a aluna solicita e centrada pela qual o professor Kelps se
apaixona. Ele, em sua versdo meédico, a enxerga como uma sex symbol, ao passo

gue, em sua versao monstro, a subjuga. Mais uma vez a mulher é retratada como

sensual, emotiva, fragil (Figura 3.11).

Figura 3.11: Na cena em 52 minutos: 26 segundos a aluna Stela Purdy é vista como objeto de desejo.
Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures

Segundo Louro (1997, p.21) para que se compreenda o lugar e as relacdes
de homens e mulheres em uma sociedade, “importa observar ndo exatamente seus
sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre 0s sexos, e como eles
sao representados”. Messa (2008) faz uma analise dos estudos feministas sobre a
influéncia da midia na sociedade e a formacdo da imagem idealizada da mulher
norte americana, definida pelo ponto de vista masculino, que impde padrées de
feminilidade nem sempre alcancaveis. Um dos estudos citados por Messa, An
Ideology of Adolescent Femininity (Angela McRobbie, 1982), comenta a
caracterizagdo das meninas morenas como mas e desleais e a das meninas loiras e

timidas como as boazinhas da historia, cujo Unico objetivo de vida é ter e manter um
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namorado. Além do fato de Stella concretizar a imagem idealizada pelo imaginario
masculino norte-americano da época, ela é fortemente aconselhada a nao levar os
seus estudos a cabo, pois havera sempre um homem disposto a “protegé-la”,
conforme é explicitado na cena eml hora: 1minuto: 42 segundos, na qual Buddy
Love fala para Stella Purdy: “Mas ndo se preocupe beleza. A ciéncia pode viver sem

vocé”!

No final da histéria, na cena em 1 hora: 42 minutos: 02 segundos, Stella

Purdy se apaixona pelo professor, enxergando nele um homem doce e protetor, que

pode Ihe dar estabilidade financeira e emocional (Figura 3.12).

Figura 3.12: A aluna prefere abandonar a escola e casar com o professor por causa da estabilidade
emocional e financeira, além de cumprir com as convengdes sociais da época. Fonte: Filme “O
professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures

Stella manifesta a vontade de se casar com o professor Kelps e ndo com
Buddy Love, que a trata mal, ndo desprezando, porém, o poder de virilidade que a
férmula pode proporcionar. Assim, os estere0tipos inculcados pela obra repetem os

padrdes idealizados pela sociedade patriarcal ocidental.
Sobre esse aspecto, Araujo (2010, p.13) assim se pronuncia:

...a imagem midiatica do cinema trouxe para suas telas as tematicas
da escola e da familia, acrescida, usualmente, com as relacdes
amorosas heterossexuais, muitas vezes inspiradas no amor
romantico. Esse arranjo inculcou as varias geracdes com o modelo
de homem como um misto de protetor e provedor enquanto a mulher
€ aquela que esta desprotegida a sonhar com aquele que lhe dara
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felicidade através do casamento e do consequente nascimento dos
filhos.

Em oposicdo a imagem doce e delicada de Stella Purdy, a mée de Julius
Kelps é opressora e embrutecida. Geraghty (1998) tracou uma comparacao entre a
imagem concebida da m&e nas novelas televisivas e no cinema e concluiu que, de
maneira geral, as maes de novela sao fortes e decididas para causar empatia com o
publico, jA as retratadas nos filmes, embora decididas, o sdo em excesso,
constituindo-se, sempre, na causa dos problemas dos filhos, sendo castigadas no
final, o que é o caso da mée de Kelps, que por sua influéncia se tornou timido e
omisso, como o pai, o que fica claro na cena em 54 minutos: 59 segundos (Figura

3.13), que explica a origem da personalidade do professor.

Figura 3.13: A cena mostra a inversdo de comportamentos entre marido e mulher, de acordo com os
padrdes sociais estabelecidos para a década de 1960. Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963:
Paramount Pictures

A cena mostra a méae opressora, retratada com atitudes rudes, delegando
tarefas ao esposo, supostamente femininas. A imagem da familia € caricata, o que
cabe perfeitamente em uma comédia, porém o desfecho do filme traz em si uma
moral masculina. A inversao de papéis nesse arranjo familiar aparece na cena em 1

hora: 45 minutos: 17 segundos (Figura 3.14).
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Figura 3.14: A cena mostra o reestabelecimento da ordem familiar imposta pela sociedade americana
no inicio da década de 1960 ap6s o pai do Prof. Kelps fazer uso da formula. Fonte: Filme “O professor
aloprado” — 1963: Paramount Pictures

Depois que o pai de Julius Kelps toma a férmula, deixa aflorar a
personalidade forte que estava suprimida. Agora subjugada, sua esposa aparece de

véu na cabeca e voz baixa - o marido a colocou em “seu lugar”.

3.1.2. COMEDIA NO ENSINO DE FARMACIA E AS RELACOES DE GENERO NO
FILME “JUNIOR”

O que se pretende abordar sdo as relacdes de género existentes na ciéncia,
gue, embora existam no cotidiano dos grupos de pesquisa sao pouco discutidas na
literatura académica. O filme selecionado para esta analise foi “Junior” (1994). A
opcao por tratar desta obra individualmente repousa no fato de o enredo abordar a
possibilidade de um homem conceber outro, além de ser o Unico titulo dentre os
filmes pré-selecionados em que aparecem mulheres cientistas. O fato da auséncia
da farmacéutica como protagonista chamou a atencdo, o que motivou a analise e

reflexdo exploradas nesse texto.

O enredo desse filme conta a histéria de um homem que consegue ficar
gravido com o uso de uma droga experimental. A trama ultrapassa uma barreira
fortemente demarcada nos outros titulos citados: do espaco cientifico ser habitado

por homens e mulheres. Schiebinger (2001) mostra que o acesso restrito de



101

mulheres a carreira cientifica ocorre basicamente por trés razdes: 1) a estruturacao
social em torno dos interesses e do poder masculino; 2) a total cisdo entre a esfera
publica (dirigida para e pelos homens) e a esfera privada (dirigida para e pelas
mulheres); 3) a dissociacdo entre o saber considerado cientifico e o do senso
comum. (p.13). Keller (2006) expde que, em 1970, apenas 8% dos doutorados
outorgados nas ciéncias naturais iam para mulheres, em torno de 1995, 23% dos
cientistas e engenheiros dos EUA eram mulheres. Em 2005 essa cifra atingiu 35%.
No caso do filme “Junior”, a cientista esta ali para completar a histéria, que sem o

romance nao teria o apelo popular necessario.

Questbes Bioéticas também emergem da trama. A Bioética também tem
especial interesse pelo fato de ser um dos temas abordados na disciplina de
Deontologia e Etica Farmacéutica. Cabe enfatizar que o ensino do tema Bioética n&o
€ caracterizado por proibicbes ou vetos, mas sim com a conscientizacdo sob o
respeito as livres escolhas dos seres humanos, pautadas em limites legais. As
discussBes em sala de aula acerca de questdes bioéticas visam discutir principios,
valores e normas de conduta que sdo disseminados e naturalizados na sociedade e,
geralmente, reproduzidos sem uma andlise critica mais aprofundada. O uso do
cinema possibilita tratar dessas cenas cotidianas e naturalizadas, tais como a
auséncia feminina nos espacos de poder e de prestigio, € propor uma nova
abordagem para tais questbes, problematizando e gerando uma reflexao critica

acerca das questdes de género na nossa sociedade.

Algumas reflexdes presentes neste trabalho se apoiam nas ideias colocadas
por alguns autores que discutem as relacdes de género. Knijnik (2009) aponta que
as midias tais como o cinema, a televisdo, a industria fonografica, o circo, a literatura
e o teatro, transmitem valores e visfes de identidade de género, principalmente ao
publico infantil, o que influencia na definicdo do que € e como deve se conduzir um
menino ou uma menina. Leite, Hypodlito e Luguercio (2010), em uma analise da
imagem do docente, observaram que o0s professores das areas cientificas
geralmente sdo identificados como homens, quase sempre atrelados a suas
pesquisas laboratoriais solitarias. Acentuam, ainda, que a construgcdo dessa imagem,
em grande parte, pode ser influenciada pelas obras hollywoodianas.

Quanto ao contexto histérico, em fins da década de 1980 e inicio da década
de 1990, uma era se encerrou e outra comecou. O mundo capitalista enfrentou uma

época de crises financeiras ciclicas. O colapso dos regimes comunistas gerou uma
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enorme zona de incerteza politica e destruiu um sistema internacional que dera
estabilidade as relagfes internacionais dos quarenta anos anteriores a esta década
(HOBSBAWM, 1994). Por outro lado, o rpido avan¢o da tecnologia proporcionou
um conforto sem igual e qualidade de vida das pessoas, condicdo ndo extensiva as
minorias. Ja no campo cientifico, nos ultimos 20 anos do século XX, o estudo de
genes se tornou uma chave para varias portas e boa parte da compreenséo sobre
0S seres vivos comecgou a surgir (BLAINEY, 2008). Os processos de reproducao
assistida ganharam grande impulso. Em 1978, nasceu Emily Brown na Inglaterra, o
primeiro bebé de proveta, trés anos mais tarde, na Franca, nasce Amandine,
também pelo mesmo processo. A medicalizagdo favorece a socializagdo da
procriacdo. Um exemplo limite da procriagdo medicamentosa assistida € a
maternidade de substituicdo a barriga de aluguel (COSTA-LACOUX, 1991), situacao

semelhante a que ocorre no filme.

Inicialmente, essas tecnologias foram estabelecidas para alocar criangas
biologicamente relacionadas a casais impedidos de reproducdo por via sexual,
reproduzindo tecnologicamente o mundo natural. No campo juridico se busca, ainda,
definir e limitar quem poderia legitimamente portar um desejo de filhos ou de
reproducéo ou de familia. O homem, a mulher ou o casal como um Unico ente social
(CORREA e ARAN, 2008). Nesse tocante, Foucault (1988) discute a importancia que
assumiu o sexo como foco de disputa politica, de poder, de submissdo e dominacao,
um “biopoder”, em que o sexo influi no corpo social e €, a0 mesmo tempo, acesso a
vida do corpo e a vida da espécie. Um dos privilégios caracteristicos do poder
soberano fora o direito sobre a vida e a morte, derivada formalmente da patria
potestas que concedia ao pai de familia romano o direito de “dispor” da vida de seus
filhos e de seus escravos. Ele poderia retirar-lhes a vida, ja que a tinha “dado”. E

sobre essa perspectiva que a obra selecionada sera discutida.

Um fato causou inquietacdo durante o processo de analise e selecéo e gerou
uma série de trabalhos que discutem a relacdo de género no espaco cientifico: todos
os filmes ilustravam o0s cientistas que pesquisam medicamentos como
professores/pesquisadores homens, médicos ou quimicos. A mulher cientista e
farmacéutica ndo é contemplada, o que demonstra a invisibilidade dessa profissional
no olhar dos cineastas, que, por consequéncia, influencia o senso comum. No
tocante a imagem do cientista que pesquisa medicamentos retratada nos filmes,
documentos legais e dados estatisticos da Federacdo Nacional dos Farmacéuticos
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dao conta que essa atuacao € legitima do farmacéutico e que as mulheres ja sdo a
maioria dessa categoria (FENAFAR, 2011). Mesmo que todos os titulos analisados
apresentem como personagem principal o cientista homem, nenhum tem embutido

argumentos tao ricos para discussao de género, quanto o filme “Junior” (1994).

Espaco, imagem, corpo e comportamento

Analisaremos algumas passagens do filme “Junior”. Cartaz do filme na figura
3.14.

Figura 3.14: Cartaz promocional do Filme Junior. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios

O filme conta a historia de dois pesquisadores, Dr. Alex Hess (Arnold
Schwarzenegger) e Dr. Larry Arbogast (Danny DeVito), que desenvolvem uma droga
chamada “Engravidol” para auxiliar na gravidez. Impedidos de continuar o projeto, ja
que a FDA (Food and Drugs Administration) vetou o teste em mulheres negras e
pobres, Dr. Arbogast convence Dr. Hess a se submeter a autoexperimetacao e ficar
gravido. Sem verbas, Dr. Arbogast rouba um 6vulo de outra cientista que trabalha
com criogenia no mesmo laboratério, Dr2 Diana Reddin (Emma Thompson), e o
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implanta na cavidade abdominal do Dr. Hess. S6 que eles ndo sabiam que o 6vulo
andnimo identificado como Juanior era dela, que queria conceber, mesmo ndo tendo
tempo e nem oportunidade para namorar. E assim, todo o tipo de situagcdo de

inversao de papeéis socialmente construidos acontece até o nascimento de Janior.

Indo na contramao dos outros filmes citados, que néo representam mulheres
na ciéncia, apenas no ambiente domeéstico ou em outras atividades, o filme toca na
qguestdo da possibilidade da concepcado masculina, antecipando uma descoberta
cientifica, até agora sem precedentes. As mulheres tém tido um papel significativo
na reproducao da espécie humana até o atual momento. Alguns predizem a gravidez
masculina por meio da ectogénese, que é o conjunto de técnicas necessarias para
produzir bebés fora do corpo da mulher, isto €, em uteros artificiais (ATLAN, 2006),
mas essa técnica ainda nao esta disponivel, sendo explorada apenas nas obras de
ficcdo. Este autor discute em sua obra as consequéncias da concretude dessa
técnica sob varios aspectos (cultural, social, ético, politico, bioldgico) e também a
confusdo de géneros quando se fala em reproducao assistida.

by

No filme Dr. Hess se submete a uma inseminacdo artificial e sustenta a
gravidez até o fim, mesmo assim, ndo ha a exclusdo da mulher no processo, pois o
ovulo da Dr? Reddin foi utilizado sem seu conhecimento e consentimento. Essa
situacao fere qualquer norma de experimentacdo com seres humanos, por exemplo,
a Resolucdo196/1996 (BRASIL/CNS, 1996b). Na cena em 1 hora: 16 minutos: 25
segundos, Dr2 Diana expressa sua indignacdo com o fato de a mulher ja ser tdo

violentada em seus direitos, e, inclusive no direito sobre a concepcéao (Figura 3.15).

Tém que nos tirar isso tambéem?

Figura 3.15: Dr2, Reddin se revolta com o fato de os homens quererem engravidar também. Fonte:
Filme Junior — 1994: Universal Estudios
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Conforme Laqueur (2001, p.23),

‘o sexo. ...quase tudo que se queira dizer sobre o sexo — de qualquer
forma que o sexo seja compreendido — jA& contém em si uma
reivindicacédo sobre o género. O sexo, tanto no mundo do sexo Unico
como no de dois sexos, é situacional; é explicavel apenas dentro do
contexto da luta sobre o género e o poder”.

Na obra “Reinventando o sexo: corpo e o género dos gregos a Freud”,
Laqueur (2001) discorre sobre a proposicdo dos tedricos da Antiguidade ou mesmo
da Idade Média, que tinham como referéncia a obra de Galeno, na qual predominava
o modelo do sexo Unico em oposicdo ao que se acredita na atualidade, da
descoberta e invencdo do modelo de dois sexos. Inferindo-se uma extrapolacéo
dessas duas vertentes, poderiam ser pensados dois modelos para a explicacdo da
gravidez masculina exposta no filme. No modelo do sexo Unico, ndo seria possivel
pensar na possibilidade da concepc¢do masculina, ja que homem e mulher tinham os
mesmos 0rgaos, sendo os da mulher internos e os do homem externos? Martin
(2006, p.67) ilustra isso — “Como disse Nemésio, Bispo de Emesa, na Siria, no
século 1V, as mulheres tém a mesmas partes genitais que o homem, exceto que as
delas estao dentro do corpo e nao fora dele”. E na atualidade, haveria racionalidade
em se pensar gravidez fora do modelo dicotdbmico homem/mulher vigente na cultura

ocidental crista?

Por outro lado, diferente dos outros filmes antes citados, em “Junior” a mulher
€ representada no mundo cientifico, mesmo que algumas autoras reforcem a
permanéncia da visdo de que o espaco publico € masculino e o privado é feminino
(SCOTT, 1995; SCHIEBINGER, 2001; MARTIN, 2006), essa situacdo vem aos
poucos, e de maneira muito sutil, sendo descontruida ao longo do tempo, inclusive
na industria cinematografica. Entretanto, ainda ha a nitida presenca de estereotipos,
como é ilustrado na cena em 18 minutos: 30 segundos, que mostra Dr2. Reddin,

cientista doadora do 6vulo de Janior (Figura 3.16).
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Figura 3.16: A cientista é descuidada da mais atencdo ao trabalho cientifico do que a propria
aparéncia. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios

A personagem é desleixada com sua aparéncia, desligada da realidade e
solitaria, o que reforca a afirmacé@o de Schiebinger (2001, p.153) “que ser feminina
implica ter ao menos um olho aberto para a moda, ser uma cientista requer uma
desdenhosa indiferenca a aparéncia.... E, contudo, as mulheres cientistas tém sido
criticadas por negligenciar sua feminilidade”. Dr2 Reddin ndo tem sinais de inclinacdo
a homossexualidade, apenas um distanciamento ao mundo entendido como da
moda feminina, porém uma segunda cientista, assistente de Dr. Hess, na cena em
06 minutos: 14 segundos, demonstra comportamento masculinizado. A questao
apresentada reforca o estere6tipo de que a mulher para atingir sucesso profissional
precisa assumir comportamentos considerados masculinos. Cozzi (2010), em uma
pesquisa sobre material artistico e cientifico destinado a propagacao de estereotipos
femininos no Brasil no século XIX e inicio do século XX, informa que houve forte
influéncia do modelo europeu de civilizagdo, e que diversas eram as charges
publicadas em revistas e outros periddicos da época retratando as mulheres que
trabalhavam fora com um aspecto embrutecido e rude, além de masculinizadas,
imagem utilizada nesse trecho do filme. Hawkesworth (1997) faz uma distin¢cao entre
identidade de género e o papel da identidade do género. A primeira é a sensacao
psicolégica que cada um sente sobre si mesmo, em ser homem ou mulher; a
segunda € um conceito criado para captar em que medida as pessoas se comportam
de acordo com o0 seu sexo bioldgico, de maneira apropriada ou ndo com seu género

culturalmente construido. E segue concluindo que essas definicbes quebram
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qualquer conexdo entre masculinidade e feminilidade como abstracdo especifica da
cultura e delimita um abismo entre a imagem romantizada, reforgada pela midia, por
vezes distante da vida real. Culturalmente, os papéis reproduzidos na sociedade
revelam-se verdadeiras caricaturas, deturpando e discriminando as a¢cdes humanas,
classificando-as e reduzindo-as a a¢des masculinas e acdes femininas, desta forma
empobrecendo-as e gerando preconceitos que impedem o crescimento das pessoas.
“Tais preconceitos resultam em restricbes para homens e mulheres desempenharem
papéis mais igualitarios e solidarios” (GUIMARAES, 2008, p.39).

Outras situacfes ainda podem ser discutidas de cenas do filme. O processo
de preparacdo para a inseminacao artificial € uma delas, ilustrada na cena em 20
minutos: 16 segundos (Figura 3.17).
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Como nadam! Uma _grande.carga!

Figura 3.17: Reproducdo da teoria em que 0s espermatozoides por serem gametas masculinos
seriam ativos, em oposi¢do ao ovulo passivo, gameta feminino. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal
Estudios

Dr. Arbogast, observando ao microscopio o sémen coletado, comenta com Dr.
Hess sobre o0s espermatozoides: como nadam! A cena descreve 0s
espermatozoides como ativos e o 6vulo como passivo, evidenciando a visdo
antiquada do senso comum da biologia celular anterior a 1970 (SCHIEBINGER,
2001). Isso demonstra que a mudanca de paradigma cientifico, principalmente fora
dos meios académicos, € ainda muito lenta, o que por vezes acaba impregnando o

senso comum e, nesse caso, influenciando uma obra cinematografica.
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A situacédo ilustrada na cena em 23 minutos: 15 segundos (Figura 3.18),
momento da implantagcdo do 6vulo fecundado, pode ser comentada a luz do texto de
Sandrine (2005, p. 260) que declara que a diferenca anatdbmica e as diferencas em
relacdo a reproducédo entre homens e mulheres sdo fundamentais na percepcéo da
diferenca entre os sexos. “E sobre essa perspectiva que se constroem, nas diversas
culturas, variadas expectativas sociais e se atribuem diferentes valores a homens e

mulheres”.
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Vamos-te'emprenhar.
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Figura 3.18: Trecho do filme em que é possivel, por meio de reproducéo assistida fazer a implantacéo
de um é6vulo fertilizado no abdémen de um homem, que com o auxilio do medicamento “Engravidol”
consegue levar a gravidez a cabo. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios

Nesse texto, a autora discute a questéo dos tratamentos de correcédo cirdrgica
de jovens e criancgas intersex, 0 que na pratica interfere no comportamento social.
No caso do filme em questdo ndo ha essa situacdo, mas sim uma apropriacdo da
procriacdo para o homem, o que nao constitui condicdo “natural”’, mas sim
intervencao cirdrgica e medicamentosa. Na trama, o fato do Dr. Hess encontrar-se
gravido e sob a influéncia dos horménios liberados pelo 6vulo fecundado e do
medicamento ja sdo suficientes para determinar a mudanca de seu comportamento

social e afetivo para reac¢fes ditas femininas.

No texto de Corréa e Aran (2008), ha o debate sobre as questbes da
reproducao assistida no sentido bioético (tema também abordado na disciplina foco
desse trabalho — a Deontologia e FEtica Farmacéutica), psicolégico, social,

educacional, legal e de género. As autoras enfatizam que a pratica, nos moldes
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como se circunscreviam a época do manuscrito, em 2008 no Brasil, embutiam uma
disputa de poder sobre a dominagdo masculina sobre o corpo da mulher e a
exclusdo da homossexualidade, em favor da constituicdo da familia de nucleo
heterossexual legalmente estabelecida. Recentemente a Justica concedeu o direito
de dupla paternidade (homopaternidade) a um casal homossexual em Recife que
gerou sua filha em atero de substituicdo, nascida em 29/01/2012 como prevé a
Resolucdo do Conselho Federal de Medicina 1.957/2010, sobre a reproducgéo
assistida (BRASIL-CRM, 2010). O filme mostra a situacédo da reproducéo assistida,

embora ndo em Utero de substituicdo, mas sim na cavidade peritoneal de Dr. Hess.

O filme em alguns momentos evidencia a vulnerabilidade do corpo feminino e
seu ciclo reprodutivo na fala de protesto da Dr.2 Reddin conforme ilustrado na cena
em 31 minutos: 55 segundos (Figura 3.19) em que Dr® Reddin conversa com Dr.

Hess sobre quadros patologicos e quando as pessoas se sentem fora de si.

Devia tentar ser mulher um tempo:
E um'pesadelo.

Figura 3.19: Dr2. Reddin lamenta-se com Dr. Hess sobre o sofrimento que as mulheres passam por
causa das fungdes reprodutoras femininas, situacdo que ela julga ser impossivel suportar para os
homens. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios

Ela diz: Devia tentar ser mulher um tempo. E um pesadelo! E na cena em
31minutos: 58 segundos em que Dr? Reddin fala da condicdo feminina e do
sofrimento que a mulher passa durante a menstruacao, parto e menopausa (Figura
3.20).
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Figura 3.20: Dr? Reddin continua descrevendo o sofrimento da menstruagdo e menopausa. Fonte:
Filme Junior — 1994: Universal Estidios.

Martin (2006) descreve sob varias perspectivas a representacdo negativa do

corpo feminino e seus processos reprodutivos (menstruacdo — gravidez —
menopausa) ao longo do tempo. Até nos dias de hoje encontra-se em livros
didaticos e da area médica descricdo negativa desses eventos. “Talvez uma das
razdes porque a imagem negativa de producdo fracassada esta associada a
menstruacao seja precisamente o fato das mulheres ficarem, em um sentido de certa

forma sinistro, fora de controle quando menstruam” (MARTIN, 2006, p.94).

Outro fato a ser abordado que aprece na trama é o comportamento social
masculino e feminino que as personagens assumem, de acordo com 0 Seu Sexo
bioldgico, que sdo abordados nas cenas em 52 minutos: 37 segundos e em 1lhora:

25 minutos: 11segundos

Varios autores relatam a construgcédo social e cultural que delega a mulher o
cuidado com os filhos, a familia e a casa pelo fato de serem elas que déo a luz:
“Sem duvida esta implicito que as disposi¢cdes sociais que exigem que os pais
trabalhem e as mées cuidem da maioria das tarefas de criacdo dos filhos estruturam
a organizagao da familia” (SCOTT, 1995, p.81). “O cuidado com a prole sempre é
destinado as mulheres, mas esta se situa para além do papel propriamente
reprodutivo. Entretanto, ainda assim, recebe uma carga simbdlica de atributo pré-
social da condicdo feminina” (HEILBORN, 1997, p.101); “As caracteristicas

generizadas—comportamentos, interesses ou valores tipicamente masculinos ou
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femininos — ndo sdo inatas, nem tampouco arbitrarias. Elas sdo formadas por
circunstancias historicas” (SCHIEBINGER, 2001, p.145); dessa forma pode-se
perceber que essa teméatica é recorrente na literatura que trata sobre género. Vamos

as cenas entao (Figuras 3.21 e 3.22).
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E bom ls-eia cost afsefsacrificar.

Figura 3.21: Dr. Arbogast professa um discurso de restricdes para Dr. Hess, pois agora ele precisa se
comportar como uma gravida, e se sacrificar pelo bem de seu filho. Fonte: Filme Junior — 1994:
Universal Estudios.

Na cena em 52 minutos: 37 segundos, Dr. Arbogast restringe o Dr. Hess de
uma série de coisas coloquiais para os homens “porque toda mulher se sacrifica em
favor dos filhos”— sair de casa, trabalhar e a ficar restrito ao espaco privado. O que
precisa ficar claro é que, mesmo que doutor Hess tenha se submetido a auto
experimentacao, ele é participante ativo da pesquisa. Marri (2007) desenvolveu um
trabalho sobre esposas como principais provedoras de renda familiar e concluiu que
o arranjo familiar ndo mostra reversdo dos padrdes tradicionais de divisdo do
trabalho e espaco (mulher = espaco privado; homem = espac¢o publico), ja que a
mulher mantem um numero de horas muito maior do que de seus cdnjuges nas
atividades domésticas, o que reforca solido estereétipo segundo o qual cabe aos
homens o papel do responsavel econémico-financeiro das familias, cabendo as

mulheres, quando muito, ajuda-los nessa tarefa, mesmo que isso de fato ndo ocorra.
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de qui;é,z\umas pascem

com instintolmaternal.

Figura 3.22: Cena em que a terapeuta que prepara psicologicamente as maes inexperientes
desconstréi o mito de que as mulheres nascem para ser maes e sabem fazer isso naturalmente.
Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios.

A cena em 1lhora: 25 minutos: 11segundos mostra a situagdo em que Dr.
Hess se internou em uma clinica para preparar mulheres gravidas, na qual existia
uma equipe multiprofissional, constituida apenas por mulheres. Nessa cena, as
gravidas de primeira gestacdo discutem sobre o fato de ndo se sentirem prontas
para a maternidade. A mediadora inicia a sua fala dizendo que nem todas nascem
prontas para isso. Mesmo que a cena tente desfazer o mito da mulher-mée, o roteiro
admite que algumas ja nascem com o instinto maternal. Contraria as ideias de que a
maternidade s6 comporta 0 amor irrestrito e apoiando a perspectiva das teorias do
género, segundo a qual a maternidade é construida e n&o instintiva, a maternidade e
a maternagem, segundo os antropo6logos e socibélogos, € um constructo social e
cultural que decide ndo sé como criar os filhos, mas também, quem é responsavel
por eles (FORNA, apud AZEVEDO e ARRAES, 2006).

Um ultimo fato que ainda chama atencéo € sobre o biopoder sobre a vida de
Junior e o corpo de Dr. Hess. Duas cenas fomentam reflexdes sobre o assunto, em
1 hora: 17 minutos: 16 segundos (Figura 3.23), em que o reitor da Universidade em
que Dr. Arbogast e Dr. Hess iniciaram a pesquisa, mas foram expulsos, descobre
que o “Engravidol” foi um sucesso. Ele afirma categoricamente: - “Wocé e o bebé séo

da faculdade! ”. E a cena 1 hora: 17 minutos: 26 segundos (Figura 3.24), em que Dr.
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Hess retruca sobre dar continuidade a gravidez, a entregar os dados da pesquisa ou

entregar o bebé para estudos.

Voce e o hebe sao da faculdade?

Figura 3.23: O reitor da Universidade requer a titularidade da descoberta (depésito de patente),
depois de constatar que desenvolvimento do Engravidol foi exitoso, mesmo tendo cortado a verba
para a continuidade da pesquisa. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios.

-

E meu corpo e minha decisao!

Figura 3.24: Dr. Hess reivindica a decisao sobre o0 seu corpo e a do seu bebé. Fonte: Filme Junior —
1994: Universal Estudios.

Segundo Foucault (1988), o direito sobre a vida e a morte, segundo formulado
pelos tedricos classicos, € uma forma bem atenuada do Patria potesta. O direito que

é formulado como “de vida e morte” &, de fato, o direito de causar a morte ou deixar
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viver. O poder sobre a vida desenvolveu-se a partir do século XVII sob duas formas:
0 COorpo como maquina e o corpo como espécie, suporte dos processos bioldgicos,
uma biopolitica das popula¢des, de controle de regulagédo de servigo ao capitalismo.
Ainda segundo Foucault (1988), uma consequéncia do desenvolvimento do biopoder
€ a importancia crescente assumida pela atuacdo da norma, a expensas do sistema
juridico. A situacdo exposta nas duas cenas nos remete a uma questdo de
Propriedade Intelectual sobre produto inovador (desenvolvimento do medicamento
Engavidol e patente biotecnoldgica de reproducdo humana masculina). Sob a
perspectiva da Propriedade Intelectual, o desenvolvimento do medicamento
Engravidol, foi iniciado na Universidade, e os pesquisadores se municiaram de
recursos dela. De acordo com o direito patentario nacional, Lei 9.279/96
(BRASIL/MCT, 1996) e internacional (TRIPS/ADPIC - Acordo sobre aspectos dos
direitos de Propriedade Intelectual relacionados ao comércio, OMC, 1994), o titular,
ou seja, 0 proprietario sobre os lucros e dados da pesquisa seria a Universidade.
Esse fato juridico, em principio, daria o direito ao reitor reivindicar controle sobre Dr.
Hess, o Engravidol e Janior. A fala ndo é ilegal, embora seja imoral (questdes
também discutidas na disciplina de Deontologia — a diferenca pratica e filoséfica
entre direito, moral e ética). A reivindicacdo de Dr. Hess sobre seu corpo e 0 bebé,
traz a tona questbes bioéticas e legais, quanto ao direito de vida e morte e ao
dominio do préprio corpo.

Para o antropologo belga David Le Breton, existe um “desejo oculto” de
controle sobre a gestacdo feminina por parte dos homens. Esse desejo pode se
manifestar de forma metaférica ou simbdlica (como na manifestacdo artistica) ou
ritualmente e de forma subliminar (como na incubacdo). A mulher ndo seria um
homem castrado, obsedada pela inveja do pénis como afirmou Freud, o homem é
gue seria uma mulher falha, perseguido pelo desejo de gerar (Le BRETON, 2003, p.
83). Segundo ele,

... a ciéncia ndo sonha, pega esse desejo ao pé da letra e obstina-se
em realiza-lo, ou seja, em eliminar a mulher da procriacdo, da
gravidez e do parto. J& se fala em implantar embrides na parede
abdominal de homens que seriam assistidos pelos médicos durante
todo o periodo de suas “gestagdes” e que poderiam dar a luz por
meio de cesarianas. Os médicos e o0s pesquisadores consideram tal
realizacdo tecnicamente possivel.

Tais questbes podem e devem ser exploradas na sala de aula e o filme

“Junior” possibilita iniciar a discussdo de outros aspectos ligados a gestagdo. Sao
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assuntos polémicos tais como: a possibilidade de gestacdo em idade avancada, o
risco de uma crianca ficar 6rfa precocemente ou de ter 20 anos com pais de 70 ou
80 anos; os casos comuns de nascimentos multiplos através da inseminacgéo
artificial; o congelamento prolongado de gametas e embrides; o papel da
sexualidade em um futuro no qual a tecnologia direciona a “fabricacdo de bebés”; as
questdes éticas e morais colocadas para as criancas que podem ter trés maes
(genética, uterina e social); o lugar do masculino diante das novas formas de
organizacdo simbdlicas colocadas pelo desenvolvimento da tecnologia de
inseminacdo; as discussfes éticas acerca dos direitos dos embrides humanos
congelados; enfim, € uma longa lista de assuntos polémicos que podem ser

discutidos a luz da bioética e trazidas a tona pelo cinema.

3.2. RESULTADO DO ESTUDO DE CASO

3.2.1. O ESTUDO DE CASO E O CINEMA DE COMEDIA;: USO DE
METODOLOGIAS ATIVAS PARA O ENSINO DE DEONTOLOGIA E ETICA
FARMACEUTICA

Esta secao tem o objetivo de discutir a aplicabilidade de um roteiro de estudo
de caso aplicado ao ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica que tomou como
base o enredo de filmes de comédia Hollywoodianas. As perguntas norteadoras sao:
o roteiro estd bem estruturado para o seu propdsito? Os filmes utilizados encontram
situacdes que suscitem as discussdes de interesse contidas no roteiro e para a
apreensdo dos conteudos da disciplina? Nesse contexto, sera explorado o uso de
cinema de comédia assumindo o papel de fonte de dados para um estudo de caso,
uma das ferramentas mais sistematizadas em apoio a aplicacdo de Metodologias
Ativas em sala de aula (OLIVEIRA, 2010).

O estudo de caso é uma das ferramentas pedagodgicas melhor sistematizadas
dentro das Metodologias Ativas. Além disso, foi escolhida como uma das estratégias
mais apropriadas para o ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica de acordo com
o Relatorio dos Encontros de Professores de Deontologia e Etica Farmacéutica
promovidos pelo Conselho Regional de Farméacia do Estado de Sao Paulo, tendo o
apoio da Camara de Educagdo Farmacéutica do Conselho Federal de Farmacia
(BRASIL-CRF/SP, 2011). Sobre o estudo de caso, Sa e Queiroz (2009) comentam
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que a familiarizacdo com o contexto do caso e com seus personagens impulsiona os
estudantes na busca de escolhas e posterior tomada de deciséo, necessaria para a
sua solucdo, uma das habilidades requeridas para a formacédo do profissional
farmacéutico, prevista no artigo quarto das atuais DCN. Essas autoras ainda
enfatizam que varias podem ser as fontes para a constru¢cdo de um estudo de caso,
tais como: artigos de divulgacéo cientifica, artigos originais de pesquisa e até mesmo

filmes comerciais.

O uso do cinema com fins educacionais vem sendo explorado ha algum
tempo (BLASCO et al., 2005; DIEZ, 2005; LENAHAN e SHAPIRO 2005; LOSCOS et
al. 2006; MENDONCA e LEITE, 2007; TAPAJOS 2007; SIQUEIRA-BATISTA et al.,
2008). Outros trabalhos similares também foram consultados (CASTRO, 2006;
SANTOS, 2007; VIANA, 2009, CEZAR, 2010, MENDONCA, 2010).

A escolha do cinema de comédia levou em consideracdo um levantamento
prévio, realizado no ano de 2011, em um grupo de 24 alunos de bacharelado em
Farmécia, que revelou o seguinte panorama: 95% dos individuos declararam gostar
de cinema, 88% concordaram que seu uso pode ajudar no aprendizado de
Deontologia e 75% elegeram a comédia como o género cinematografico preferido
(MENDONCA, LA ROCQUE, FERREIRA, 2012). Mas ndo s6 esse levantamento
motivou a proposicdo dos filmes de comédia em sala de aula, mas também a
Pedagogia da Alegria proposta por Georges Snyders que propde a apropriacéo da
cultura das massas em apoio a constru¢cdo do saber em todos 0s niveis
educacionais, e, em especial no texto destacado, na cultura universitaria:

Os gostos, as opgdes culturais das “massas” assumem formas
diferentes das apresentadas pela cultura universitaria, o que
confunde amiude os professores e pode mascarar 0s aspectos
comparaveis; e, no entanto, o cinema, a musica popular vdo de um
extremo ao outro da escala de gostos, e o0s professores poderdo
tomar como tarefa separar as continuidades — sem com isso omitir as
rupturas (SNYDERS, 1995, p.79).

Com isso, cabe mais uma vez ao professor o papel de mediador da
construcdo do saber trabalhando a transposicao didatica da alegria proposta por
Snyders, que consiste em passar da alegria da cultura popular para a cultura
elaborada dentro das condi¢des escolares, conjugando as manifestacdes artisticas

ligadas ao lazer, tais como a musica, o teatro e o cinema.
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3.2.2. ANALISE DA PRATICA PEDAGOGICA

Cada turma foi subdividida em grupos de no minimo 3 e no maximo 8
componentes, de acordo com o numero total de alunos de cada turma. Os filmes
foram testados de duas a trés vezes (pelo menos duas vezes cada um). A
distribuicdo de filmes também foi variavel, de acordo com o tamanho das turmas, de
maneira a ndo se repetir flmes em cada uma. As turmas testadas foram as do
primeiro semestre de 2012 (1-2012) com 28 alunos, do segundo semestre de 2012
(2-2012) com 9 alunos, do primeiro semestre de 2013 (1-2013) com 33 alunos e a do
segundo semestre de 2013 (2-2013) com 13 alunos. No caso das trés primeiras
turmas, o conteudo foi ministrado pela professora/pesquisadora. Na ultima turma (2-
2013), o conteudo foi ministrado por professora substituta e serviu como grupo
controle, sem a intervencdo da professora/pesquisadora, com a intencdo de se
verificar se os resultados se repetiriam.

O cronograma de testagem dos filmes, com a distribuicdo dos alunos (n=83)
em grupos esta exposto na tabela 3.1.

Tabela 3.1: Cronograma de aplicacdo do estudo de caso tomando como base os filmes de

comédia
Titulo do filme Turma Turma Turma Turma
1-2012 2-2012 1-2013 2-2013
O inventor da mocidade - 5 alunos 7 alunos -
O professor aloprado (1963) 7 alunos 5 alunos
Junior 8 alunos 4 alunos 6 alunos -
O professor aloprado (1996) - - 6 alunos 5 alunos
Sem sentido 6 alunos - 7 alunos 3 alunos
Amor e outras drogas* 7 alunos - - -
Seus problemas se acabaram* | 7 alunos - - -

* Esses filmes foram excluidos da amostragem por nao cobrirem totalmente os critérios de inclusao
para a presente analise.

Como se pode observar, ao todo foram 14 grupos (83 alunos), sendo dois
deles excluidos do estudo, pois se referem aos filmes que ndo cumpriam os critérios
de selegao para esta pesquisa. Sao eles: “Amor e outras drogas”, pois o0 enredo néo
continha situacdes de desenvolvimento e experimentacdo de drogas, somente 0 uso
inadequado de medicamentos e uso abusivo e enganoso de medicamentos, e “Seus
problemas se acabaram”, que embora mostre situagdes que cumpram com 0sS
interesses da disciplina, ndo é producgéo hollywwodiana, mas sim brasileira. Por isso,

apenas os resultados de 12 grupos (69 alunos) serdo discutidos: Inventor da
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mocidade (turmas 2-2012 e 1-2013); O professor aloprado — 1963 (turmas 1-2013 e
2-2013); Janior (turmas 1-2012, 2-2012 e 1-2013); O professor aloprado — 1996
(turmas 1-2013 e 2-2013); Sem sentido (turmas 1-2012, 1-2013 e 2-2013).

O roteiro para a resolucdo do estudo de caso foi Unico para todas as turmas
e filmes. As perguntas do roteiro do estudo de caso serdo expostas ao longo da
secao “Analise da pratica pedagogica”.

Os alunos foram encorajados a assistir aos filmes reunidos em seus grupos
para que fosse possivel discutir entre si os trechos que fossem pertinentes, de
acordo com o ponto de vista dos discentes a fim de responderem ao roteiro do
estudo de caso. Os trechos deveriam ser destacados e a situagcdo assinalada
defendida ou contraposta, tomando como base de argumentacao os conteldos e as
normas legais abordadas ao longo da disciplina.

Geraldo Alécio de Oliveira (BRASIL-CRF/SP, 2011) assinala que o estudo de
caso no ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica deve ser realizado em grupo,
com a participagdo de individuos de diferentes pontos de vista, pois isso favorece
uma ampla discussdo e consequentemente, uma resolucdo mais completa. E vai
além, sugerindo que essa pratica pedagodgica pode ser utilizada como instrumento
complementar do ensino além de, dependendo de sua complexidade, poder
funcionar como avaliacao final da disciplina.

A primeira pergunta do roteiro & “Aponte e comente pelo menos uma
passagem no filme, que em sua opinido seja apenas imoral’. Ela esta relacionada
aos conteudos discutidos na aula que trata sobre definicbes e diferencas entre
moral, direito, ética, bioética e deontologia, que sdo os conceitos introdutdrios para a
compreens&o da constru¢do do Codigo de Etica Profissional. As diferencas entre
moral e direito sdo abordadas em sala de aula, em um momento de debate em que a
professora/pesquisadora coloca exemplos a serem discutidos, se 0s atos
exemplificados sé&o ilegais ou imorais, embora, por vezes, uma situagao nao invalide
a outra. “A moral é o baluarte do direito e ndo estdo errados aqueles que afirmam
que a moral faz nascer o direito” (BIZATO, 2001, p.42). A constru¢do de uma lei leva
em consideracdo, além de outros fatores, a moral de um grupo social, mas h&
diferencas entre as normas morais e as normas legais. A moral € um codigo de
normas informais, aceita por um grupo social, enquanto o direito € um codigo de
normas formais, compulsoério. As normas morais sdo de aceitacdo esponténea e

individual, enquanto as normas legais (direito) de aceitagdo compulsoria e coletiva.
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O objetivo principal dessa aula é alertar ao futuro farmacéutico que nem todo o ato
imoral é ilegal, a ndo ser que haja um ato normativo que o proiba.

A maior parte dos alunos conseguiu assinalar e discutir os trechos diferentes
dos filmes em que ha, de fato, apenas conduta imoral (9 grupos= 51 alunos). A

Figura 3.25 exemplifica uma resposta correta.

Que nao ficou decepcionado
pela Esther ter inventado a formula.

Figura 3.25: A cena lhora:35 minutos: 28 segundos foi assinalada pela turma 2-2012. “Segundo
Durkhein, a moral é a ciéncia dos costumes, sendo algo anterior a prépria sociedade. Ainda, de
acordo com Augusto Comte, “a moral consiste em fazer prevalecer os instintos simpaticos sobre os
impulsos egoistas”. Em nossa opinido, seria imoral o fato da substancia ter sido manipulada pela
macaca Ester, e explorada para posteriormente ser comercializada por humanos mesmo ap6s esse
conhecimento”. A associacdo é correta. Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures.

Entretanto, os grupos que assistiram ao filme “Junior” (3 grupos= 18 alunos)
nao conseguiram perceber a distingcdo entre moral e direito, pois na realidade
indicaram como imorais passagens do filme que referenciaram com as leis que
puniriam as situacdes destacadas. Destaca-se na Figura 3.26 um desses trechos.

Distinguir a diferenca entre moral e direito, nem sempre € muito facil, porém,
logo em seguida a professora se colocou fazendo as mediagfes necessarias para a

conducao da discussao no momento da apresentacao oral do grupo.
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- Negaram a permissao?
- Infielizmente.

Figura 3.26: A turma 1-2013 fez uma associagdo incorreta assinalando a cena em 9 minutos: 30
segundos. Argumentacdo do grupo: “Baseado nos aspectos da deontologia e da legislacdo
farmacéutica é considerado um ato imoral o prosseguimento com 0s ensaios pré-clinicos da droga em
seres humanos sem a autorizagdo da agéncia reguladora (FDA). Resolugdo CNS 251/1997”. Fonte:
Filme Junior — 1994: Universal Estudios.

A segunda pergunta do roteiro do estudo de caso “Vocé considera que as
atividades técnico-cientificas desenvolvidas pelo cientista retratado no filme seriam
de competéncia do Farmacéutico?” esta relacionada ao tema “Atribui¢des privativas
e nédo privativas do profissional farmacéutico”. As normas pertinentes a esse assunto
sdo muitas. Nem todas foram citadas em sala de aula. Todas estdo livremente
disponiveis na internet para livre pesquisa e consulta, conforme orientado pela
professora ao longo do periodo letivo. Ha o Decreto Federal 85.878 de 1981
(BRASIL-CASA CIVIL, 1981) que trata das principais atribui¢cdes, privativas e néo-
privativas, além das mais de 30 resolucbes especificas publicadas pelo Conselho
Federal de Farmécia constantes em: http://www.cff.org.br/pagina.php?id=144.

Nesta pergunta apenas o grupo que analisou o filme “O inventor da mocidade”
da turma 2-2012 ndo conseguiu responder de maneira adequada (4 alunos). O
grupo recorreu a uma resolucao especifica do Conselho Federal de Farmacia (CFF)
para justificar a resposta, porém a norma assinalada ndo seria a mais adequada
para justificar os trechos do filme. Isso demonstra que os alunos desse grupo nao
foram capazes de interpretar as definigcdes de lei e aplica-las no contexto do filme ou
nao fizeram uma leitura pormenorizada do texto legal. Os demais grupos (69 alunos)
recorreram e aplicaram as leis de maneira satisfatoria ao contexto de filme e ainda

complementaram com a busca de outras normas, textos disponiveis no site do
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Conselho Regional de Farméacia do Rio de Janeiro, ampliando as fontes fornecidas
inicialmente. Isso demonstra que a pratica pedagogica incentivou os alunos a
aprofundar os estudos e a pesquisar. Nesta questéo, de fato, ndo h4 a necessidade
de correlacao direta entre um fato do filme e uma lei especifica, pois 0s personagens
nao sao farmacéuticos. O que importa € a busca de respostas e o incentivo ao

pensamento conforme aponta Borges sobre Metodologias Ativas:

O importante ndo € a manipulacdo de objetos e artefatos concretos,
e sim o envolvimento comprometido com a busca de
respostas/solugdes bem articuladas para as questdes colocadas, em
atividades que podem ser puramente de pensamento. Nesse sentido,
podemos pensar que o nucleo dos métodos ativos (pode-se até
chaméa-lo de trabalhos ou atividades praticas, para significar que esta
orientado para algum propdsito), ndo envolve necessariamente
atividades tipicas do laboratério (BORGES, 2002, p.295)

A terceira questao do roteiro € “Aponte, comente e justifique um momento do
filme que vocé pdde perceber correlagéo (certa ou errada) do Cédigo de Etica do
Profissional Farmacéutico”. O cddigo de ética € esmiugado e discutido em detalhes
em sala de aula, o Unico ato normativo exposto em sua totalidade por ser o ponto
principal de discusséo da disciplina. Por isso ndo ha outro ato normativo a ser citado
aqui além da Resolucao 417 de 2004 (BRASIL/CFF, 2004b). O que importa nesta
questao é verificar como os alunos fazem as associa¢des dos trechos dos filmes
com o texto legal e se eles teriam condicdes de construir argumentacdo de um fato,

tomando como base um ato normativo especifico.

Apenas quatro grupos dos doze analisados citaram trechos adequados do
Cadigo de Etica Farmacéutico e aprofundaram as discussées, contextualizando suas
respostas. Foram eles: 0os grupos que analisaram o filme “O inventor da mocidade”
(turmas 2-2012 e 1-2013); o grupo que analisou o filme “O professor aloprado -
1963 (turma 2-2013); na analise do filme “Junior’ a turma 1-2012 associou varios
itens da norma com as situacdes ilustradas no filme e ampliou as discussdes. Os
outros trés grupos responderam corretamente, mas foram sucintos em suas
respostas. Embora as associa¢cfes tenham sido adequadas, os alunos se limitaram a
fazer correlacéo direta do trecho do filme com a norma pedida, sem fazer qualquer

tipo de reflexdo ou construir argumentacao.

O que se observa é que o aprofundamento dos estudos por parte do aluno é
algo relacionado ao interesse e motivacao pessoal.
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Quanto as respostas inadequadas, na analise do filme “O professor aloprado”
(1996), a turma 2-2013 nao fez qualquer correlacdo com o Codigo de Etica, a norma
pedida. Fato curioso aconteceu na analise do filme “Sem sentido”, as trés turmas
que o assistiram assinalaram trechos diferentes do Codigo de Etica do Profissional
Farmacéutico para uma mesma situacao assinalada do filme, a falta de assisténcia
farmacéutica ao usuario do medicamento, o que pode significar a potencialidade
deste titulo em suscitar esse tipo de discussdo como é ilustrado na Figura 3.27

abaixo.

Figura 3.27: A turma 2-2013 assinalou a cena 18 minutos: 9 segundos como infracdo do Codigo de
Etica Farmacéutico: “Segundo o Artigo 13.VIII, presente no Cddigo de Etica Farmacéutico, este
profissional néo deve fornecer nenhuma substancia sem a devida identificacdo de substancias ativas
contidas e suas respectivas quantidades. Porém no filme, o cientista fornece a substancia ao sujeito
de pesquisa, cuja mesma nao contem essas identificagdes obrigatdrias”. Fonte: Filme “Sem sentido” —
1998: Paris Filmes.

A proxima pergunta “Aponte, comente e justifique um momento do filme que
vocé pode perceber correlacdo (certa ou errada) da Lei que trata sobre as infracdes
e penalidades sanitarias” diz respeito ao Decreto Federal 6.437 de 1977 (BRASIL-
MS/SVS, 1977a) que trata de todo o ambito sanitario, e ndo somente do

farmacéutico. Um esquema resumido esta exposto na Tabela 3.2.
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Tabela 3.2: Sistematizagédo das respostas a pergunta “Aponte, comente e justifique um momento do
filme que vocé pbdde perceber correlacdo (certa ou errada) da Lei que trata sobre as infracdes e
penalidades sanitarias”

Titulo do filme Turma Turma Turma Turma
1-2012 2-2012 1-2013 2-2013
O inventor da mocidade Correlagdo Correlagao
correta errada
Correlacdo | Correlacao
Professor aloprado (1963) errada errada
. Correlacao Correlacao Correlacéo
Junior
errada errada errada
Professor aloprado (1996) Correlagdo Nao
correta respondeu
Sem sentido Correlacao Correlacdo | Correlacdo
errada errada correta

O que se pode observar na Tabela 2 é que esta questao teve um indice de
erro bastante expressivo (55 alunos). Na analise do filme “O inventor da mocidade”
os dois grupos assinalaram fatos distintos. Na analise do filime “O professor
aloprado” de 1963 as turmas 1-2013 e 2-2013 apontaram 0 mesmo fato e o mesmo
dispositivo legal, de maneira inapropriada, embora tenham sido desenvolvidos de
maneira diferente. Na analise do filme “Junior” os trés grupos assinalaram o mesmo
item da norma de maneira equivocada. Na analise do filme “O professor aloprado” a
turma 1-2013 faz uma correlacdo correta ao indicar a rotulagem inadequada do

produto que aparece no filme, conforme é mostrado na Figura 3.28.

Figura 3.28: A turma 1-2013 assinalou no filme “O professor aloprado (1996) a cena em 1 hora: 19
minutos: 35 segundos: “No que condiz a “Infragbes e Penalidades Sanitarias” vimos que o
medicamento estudado estava em um frasco com rotulagem de outro produto sendo com a lei
6.437/77 uma infracdo sanitaria disposto no artigo 10 — XV é proibido: “rotular alimentos e produtos
alimenticios ou bebidas, bem como medicamentos, drogas, insumos farmacéuticos, produtos
dietéticos, de higiene, cosméticos, perfumes, correlatos, saneantes, de corregdo estética e quaisquer
outros, contrariando as normas legais e regulamentares” Fonte: Filme “O professor aloprado” -1996:
Universal Estudios.
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A turma 2-2013 nao fez qualquer correlacdo com o ato pedido. Em relacéo a
analise do filme “Sem sentido” as turmas 1-2012 e 1-2013 fizeram uma correlagéo
inadequada da mesma situagdo. J4 a turma 2-2013 fez uma correlagdo correta
apontando uma situacéo diferente das duas outras turmas. Isso deixa claro que os
alunos fizeram uma leitura superficial dos atos normativos, ndo conseguindo fazer as

correlagdes devidas.

O ato normativo que norteia essa pergunta é abordado em sala de aula na
integra. A situacdo acima exposta levou a docente a repensar a forma como
trabalhar o assunto e também a sequéncia das aulas. Levando em conta este
resultado se chegou a conclusdo que esta norma deve ser abordada ao fim do
semestre letivo, apos serem trabalhadas as outras leis, pois assim € possivel se

discutir com mais propriedade em sala de aula quais sdo as infracfes sanitarias.

A quinta questdo do roteiro analitico € “Aponte, comente e justifique um
momento do filme em que vocé pode perceber correlagdo (certa ou errada) das
normas relativas a ética na pesquisa com seres humanos”. Este conteudo é
composto de varios atos normativos interligados que ndo é possivel de serem
abordados em sala de aula na integra. O enfoque dado as respostas podem ser
variados: sob a perspectiva apenas do profissional de saude, da perspectiva do
participante da pesquisa, de ambos os lados, do conflito de interesses.

Na analise do filme “O inventor da mocidade” os dois grupos assinalaram o
mesmo ato normativo e a mesma situagao, com pontos de vista diferentes, porém as
duas linhas de pensamento faziam sentido. A turma 2-2012 observou apenas pelo
ponto de vista dos individuos que experimentaram o produto voluntariamente,
assinalando que a situacdo mostrada no filme é adequada, pois os participantes da
pesquisa sabiam dos riscos que correriam. J& a turma 1-2013 observou a situacao
pelo ponto de vista dos outros personagens que tomaram a agua contaminada do
bebedouro com o produto em teste inadvertidamente. A ingestdo do produto foi
acidental e ndo consentida, sendo assim uma infracdo a norma, mesmo que nao
proposital. A intervencdo da professora/pesquisadora neste ponto foi importante

para evidenciar que um mesmo fato pode ter varias interpretacdes

E a apreenséo do significado e interpretacdo dos temas por parte dos
alunos que precisa estar garantida no processo didatico-pedagdgico,
para que os significados e interpretacdes dados possam ser
problematizados. Porém, na perspectiva de uma educacéo dialdgica,
como a proposta por Freire, os significados e interpretacdes dos
temas pelos alunos ndo serdo o0s Unicos que terdo de ser
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apreendidos e problematizados; aqueles de que o professor é
portador também precisam estar presentes no processo educativo. O
didlogo a ser realizado refere-se ao conhecimento de ambos os
sujeitos da educacao, aluno e professor, detém a respeito do tema,
objeto de estudo e de compreensdo (DELIZOICOV, ANGOTTI e
PERNAMBUCO, 2002, p.193)

A situacdo ora apresentada mostra que a observacdo da
professora/pesquisadora de respostas diferenciadas a mesma questdo e ao mesmo
trecho do filme, por grupos diferentes em épocas diferentes permite enriquecer e dar

continuidade a uma educacéo dialdgica.

Na analise do filme “O professor aloprado” de 1963, as duas turmas (1-2013 e
2-2013) apontaram a mesma situagcédo: momento em que o Prof. Kelps conduz a auto

experimentacdo, como mostra a Figura 3.29, e comeca a sentir reacdes adversas

nao desejadas ou esperadas.

Figura 3.29: A cena 25 minutos: 2 segundos que trata da autoexperimentacdo de drogas foi
assinalada pelas turmas 1-2013 e 2-2013 como descumprimento das normas de experimentacdo com
seres humanos, porém com argumentacdes diferentes. Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963:
Paramount Pictures.

Como ele fez isso a revelia da direcdo da instituicdo de ensino, ele infringiu a
lei. Entretanto a turma 1-2013 apoiou sua argumentacdo em um ato normativo
revogado. Ou seja, a fundamentacdo da argumentacdo torna-se nula por isso,

situacdo sempre alertada pela professora/pesquisadora ao longo do semestre.

Ja no filme “Junior” as respostas foram bem diferentes. A turma 1-2012 fez
uma andlise mais aprofundada. Pela resposta apresentada é perceptivel que fizeram
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a leitura completa dos atos normativos. A turma 2-2012 respondeu de maneira
direta, sem qualquer tipo de discussdo. A turma 1-2013 apresentou um raciocinio
acertado, citando as mesmas normas que a turma 1-2012, porém, a esta altura, as
normas ja tinham sido revogadas, invalidando a argumentacdo. O mesmo erro foi
detectado na resposta da turma 1-2013 que analisou o filme “O professor aloprado”
de 1996. Os alunos citaram resolucdes ja substituidas, mas também langcaram mao
de outras normas ainda vélidas para sustentar a argumentacdo sobre a falta de
sigilo na pesquisa. Na analise do filme “Sem sentido” as turmas 1-2012 e 1-2013

citaram normas diferentes para uma mesma situacdo com argumentacfes acertadas

(como ilustrado na Figura 3.30).

Figura 3.30: A cena em 15 minutos:16 segundos mostra a situacdo em que Deryll dorme ao longo da
explicacdo de todo o experimento que ele servirA como cobaia, ndo estando ciente das
consequéncias, mesmo assim 0s pesquisadores coletam a assinatura dele e o experimento é
conduzido, mesmo que o participante ndo tenha condi¢cdes de compreender. Fonte: Filme “Sem
sentido” — 1998: Paris Filmes.

Ja a turma 2-2013 comentou de maneira pormenorizada, discutindo os pros e

os contras do filme, em relacdo as normas de interesse.

Mesmo que este tema ndo seja esmiucado totalmente em sala de aula, para
responder a esta questao foi necessario que os alunos enveredassem pela pesquisa
e leitura dos atos normativos e construissem argumentagéo propria, tendo em vista
gue aos métodos ativos de ensino é conferido “especial relevo a pesquisa
espontanea da criangca ou adolescente e exigindo-se que toda verdade a ser

adquirida seja reinventada pelo aluno, ou pelo menos reconstruida e nao
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simplesmente transmitida” (MOREIRA, 2010, p.17). Sendo assim, a maior parte
deles conseguiu fazer isso de maneira satisfatéria, seguindo as indicacbes da
professora.

A proxima pergunta “Aponte, comente e justifique um momento do filme em
gue vocé pbdde perceber correlacdo (certa ou errada) das normas relativas a ética na
pesquisa com animais” trata de um assunto que ndo é contemplado na programacao
da disciplina pelo fato de a carga horéria ser insuficiente para abordar tantos atos
normativos. Aqui € um ponto em que ha indicacdo dos atos normativos e incentivo a
pesquisa, da mesma forma que na questao anterior.

Na andlise do filme “O inventor da mocidade”, a turma 2-2012 fez uma ma
interpretacdo da norma. Na analise do filme “O professor aloprado” de 1963 a turma
1-2013 fez uma correlagcdo interessante, jA& que nao aparece na trama
experimentacdo prévia com animais. O Unico animal que aparece € a ave de
estimacao do prof. Kelps, que o acompanha em suas reflexdes, no laboratério da
High School. Em poucas palavras propdem um pressuposto, formulam uma hip6tese
e emitem uma conclusdo, cumprindo com o objetivo da proposta da estratégia de

ensino, trecho evidenciado na Figura 3.31.

| —
S [€eomo vaiJulius?
| - Bem.

7

Figura 3.31: A turma 1-2013 associou a cena em 29 minutos: 45 segundos com normas de
experimentac@o em laboratério com animais: “Em nenhum momento houve uma experiéncia direta
com animais, porém aos 29 minutos e 45 segundos, percebemos que o passaro de estimacdo do
professor fala. Partindo do pressuposto de que passaros nao falam, sugerimos que o professor Kelps
possa ter feito experiéncia com o passaro a fim de fazé-lo falar. Para tal experiéncia ele deveria ter
seguido a LEI N° 11.794, de 8 de outubro de 2008 “estabelecendo procedimentos para o uso
cientifico de animais” Obedecendo o Art. 12 dessa lei “ A criagao ou a utilizacdo de animais para
pesquisa ficam restritas, exclusivamente, as instituicdes credenciadas no CONCEA (Conselho
Nacional de Controle de Experimentagdo Animal). ” Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963:
Paramount Pictures.
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A turma 2-2013 salientou que de fato ndo ha evidéncias no filme de
experimentacdo com animais, o que procede também. Na analise do filme “Junior”
as turmas 1-2012 e 1-2013 citaram a mesma situacao referendada pela mesma lei,
sendo que a primeira turma construiu argumentacdo bem elaborada e a segunda
respondeu de forma direta. A turma 2-2012 lancou mao de outro dispositivo legal
que nao foi abordado em sala de aula, aprofundando os estudos. Na andlise do filme
“O professor aloprado” de 1996 a turma 1-2013 néo faz correlagdo com nenhum ato
normativo como é recomendado no enunciado de todo o roteiro do estudo de caso,
da mesma forma que ocorreu com a turma 2-2013, tratando a questdo apenas com
“senso comum”. Quanto a analise do filme “Sem sentido” as turmas 1-2012 e 1-2013
responderam da mesma forma, com atos normativos ja revogados, o que demonstra
a falta de cuidado com a construcdo da argumentacdo. Ao longo do semestre é
explicado aos alunos que qualquer argumentacdo precisa ser feita com o apoio de
atos normativos validos, pois uma defesa fundamentada em um ato normativo
revogado ndo tem validade. Mesmo havendo esse momento de esclarecimento ao
longo do semestre, algumas vezes 0s grupos cometem esse tipo de erro. A turma 2-
2013 relacionou os pontos entre o filme e a norma em que havia o cumprimento. De
fato, a experimentacdo com camundongos na trama é retratada de maneira correta

frente a lei.

A préxima pergunta do roteiro analitico é: "Aponte, comente e justifique um
momento do filme em que vocé pdde perceber correlacédo (certa ou errada) com as
normas de propaganda de produtos para saude”. Esse conteudo também, pela
limitacdo da carga horaria, acaba ndo sendo abordado em aulas expositivas. Os
alunos séo orientados a ler a principal norma que trata do assunto, a Resolucao 96
de 2008 (BRASIL-MS/ANVISA, 2008) para aprofundamento dos estudos. E exposto,
a seguir nas figuras 3.32, 3.33, 3.34, algumas situacbes dos filmes em que

aparecem propaganda de produtos sujeitos a vigilancia sanitaria.
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Figura 3.32: Cena 16 minutos: 14 segundos assinalada pelas duas turmas: “Segundo a RDC 96/08:
as propagandas devem apresentar informac¢des completas e claras, e ndo podem destacar apenas
aspectos benéficos do produto. A RDC veda “utilizar designagdes, simbolos, figuras ou outras
representacdes gréaficas, ou quaisquer indicacdes que possam tornar a informacéo falsa, incorreta, ou
gue possibilitem interpretacao falsa, equivoco, erro e/ou confusdo em relacdo a verdadeira natureza,
composigao, procedéncia, qualidade, forma de uso, finalidade e/ou caracteristica do produto”. No
filme, um ponto em desacordo é que o layout da propaganda apresenta uma informacao falsa, tanto
pelo nome quanto pela imagem, ao sugerir, como o proprio Barnaby diz, que é uma droga da “fonte
da juventude”, pois ha muitas variaveis que precisam ser levadas em consideragdo ao se elaborar um
medicamento como este”. Fonte: Filme “O inventor da Mocidade” 1952: FOX Pictures.

Figura 3.33: Cena em 1 hora: 45 minutos: 32 minutos foi assinalada pela turma 2-2013 que
respondeu: “Foi possivel perceber que no final do flme houve a propaganda dentro da universidade
do “TONICO DO KELPS”, o qual ndo havia autorizacdo para vender, ndo era de conhecimento das
autoridades responsaveis . Segundo a RDC N° 96, DE DEZEMBRO DE 2008 Art. 2° e Anexo | é
obrigatoria a obtencédo de Autorizacdo Especial concedida pela Secretaria de Vigilancia Sanitaria do
Ministério da Saude para se veicular na midia propagandas sobre produtos farmacéuticos”. Fonte:
Filme “O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures.
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Figura 3.34: A cena em 21 minutos: 16 segundos foi assinalada pela turma 2-2013 que respondeu: ”
O Mega Shake que aparece no comercial de televisdo durante o filme influencia o consumidor a
compra-lo prometendo uma reducdo de peso consideravel em tempo curto (5kg em 2 semanas).
Segundo a Lei n°6.360, de 23 de setembro de 1976(Produtos dietéticos), Art,59°-“N&o podera constar
a rotulagem ou de propaganda dos produtos de que trata esta lei designacdes: Nomes geograficos,
simbolos, figuras desenhos ou quaisquer indicacdes que possibilitem interpretagdo falsa erro ou
confusdo quanto a origem, precedéncia, natureza, composi¢cdo ou qualidade, que atribuem ao
produto finalidades ou caracteristicas diferentes daquelas que realmente possuam”. Embora a
propaganda do diet shake tenha oferecido”. Fonte: Filme “O professor aloprado” -1996: Universal
Estadios.

Na analise do filme “O inventor da mocidade” o mesmo evento foi sinalizado
pelas duas turmas. Entretanto as argumentacfes foram construidas sob pontos de
vista antagdnicos, com trechos diferentes da norma. As duas fundamentagdes estdo
corretas, tomando como base o raciocinio construido para cada um deles. Na
analise do filme “O professor aloprado” de 1963, a turma 1-2013 correlacionou a
cena com uma norma que nao é especifica de propaganda, mas que mesmo assim
trata do assunto em parte. J4 a turma 2-2013 fez uma correlagdo com 0 mesmo
trecho do filme, porém fundamentou com o ato normativo indicado pela professora.
O enredo do filme “Junior” realmente ndo apresenta trechos explicitos sobre
propaganda de produtos, pois 0 que ocorre mais proximo a isso € a parte que todos
os trés grupos evidenciaram: a divulgacédo da pesquisa, sem comprovacao cientifica
ainda na imprensa. Apenas a turma 1-2013 construiu uma argumentagao sobre a
divulgacdo indevida da pesquisa sem correlacionar a nenhum ato normativo. A
resposta foi construida usando o bom senso e 0 senso comum e ndo a
argumentacao fundamentada em atos normativos, como é o objetivo do trabalho. O

filme “O professor aloprado”, de inicio tem uma cena que aparece a propaganda de
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um produto para emagrecimento, mas isso nao foi levado em conta pela turma 1-
2013. Entretanto a turma 2-2013 percebeu, sinalizou e fundamentou esse fato, com
ato normativo valido e pertinente. Na analise do filme “Sem sentido” a turma 1-2012
nao correlaciona o trecho observado com nenhuma legislagdo que trate sobre
propaganda. A turma 1-2013 respondeu de maneira mais apropriada. A turma 2-
2013 encontrou um pequeno trecho do filme em que aparecia uma propaganda de
bebida alcodlica na televisdo e buscou uma norma ndo abordada em sala de aula
para fundamentar a argumentacéao, demonstrando aprofundamento nos estudos.

Na resolucdo destas duas perguntas anteriores pode ser observado que ha
alternéncia do uso do senso comum com o aprofundamento de estudos, fato
dependente da aparente despreocupacdo ou despreparo de alguns ou de motivacao
pessoal de outros. O que pensar sobre “até que ponto o interesse cultural
desempenha um papel predominante: a alegria que um estudante encontra em fazer
uma pesquisa com semiautonomia ndo € separavel da alegria que ele encontra no
proprio conteudo dessa pesquisa” (SNYDERS, 1995, p.30). Como a aprendizagem é
algo individual, embora muitas vezes praticada no coletivo, essa variabilidade de
resultados é esperada.

A Ultima pergunta do roteiro foi formulada para promover a transdisciplinaridade
e permitir um espaco aberto de discusséo de outros temas para os alunos: “Aponte e
comente uma passagem no filme que apresente uma imprecisdo cientifica, de
acordo com as Ciéncias Farmacéuticas (qualquer ramo das ciéncias farmacéuticas
fora da Deontologia)’. Houve interpretacdes diversas sobre o que se pretendia da
pergunta, o que nos trouxe a reflexdo de que ela ndo estava bem formulada.
Nenhum grupo fundamentou sua resposta em fonte bibliografica, conforme descrito
nas orientagbes gerais que precediam as perguntas do estudo de caso. Apenas
comentaram de maneira genérica, utilizando o senso comum, 0 que sugere que nao
foram pesquisar para responder a questdo. Mesmo que em algumas respostas 0s
alunos tenham respondido sobre imprecisdo de resultados da experimentacéo
ilustradas no filme, e em outras comentarem sobre um fato que ia contra o
conhecimento cientifico atual, nenhuma resposta foi fundamentada em qualquer
bibliografia, dai o indice de erro. O que se pretendia era estimular que os alunos
procurassem nos filmes situacfes que contrariassem qualquer assunto que fosse
abordado ao longo de sua formacdo e que rebatessem com argumentos
fundamentados em bibliografia apropriada.
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Todos os grupos que analisaram os filmes “O inventor da mocidade”, “O
professor aloprado” de 1963, “O professor aloprado” de 1996 e “Sem sentido”
tiveram o mesmo entendimento da pergunta, interpretaram “imprecisdo cientifica”
sob a perspectiva tecnicista de precisdo e exatidao de resultados do experimento e
reprodutibilidade. Os grupos fizeram seus comentarios, mas ndo fundamentaram as
suas respostas. Na analise do filme “Junior” todos os grupos entenderam o que se
queria com a pergunta e assinalaram o mesmo fato como impreciséo cientifica: que
um homem n&o pode gerar filhos, entretanto a resposta ficou apenas no senso
comum, sem fundamentacdo. No momento da apresentacdo dos grupos, a
professora/pesquisadora suscitou um debate sobre a transitorialidade das verdades
cientificas, ressaltando que, nos dias atuais, ainda ndo € possivel a gravidez
masculina. Para tanto ilustrou o fato falando sobre a obra “O utero artificial” de Henri
Atlan (2006) e de algumas pesquisas que tratam sobre a reproducdo assistida.
Sobre este mesmo tema Piassi e Pietracola (2009, p.535) comentam:

Em uma atividade de sala de aula, a andlise de um filme pode revelar
um cuidado esmerado do autor em seguir de perto a terminologia e
0s usos cotidianos da ciéncia ou, ao contrario, uma série de termos
com ar cientifico, mas que na verdade estdo longe da precisdo
factual. Isso evidentemente ndo pode ser realizado sem um trabalho
de pesquisa ou entdo o professor serd um mero informante factual,
dizendo: isso existe na ciéncia, aquilo ndo existe.

Para melhor visualizacdo do resultado do estudo de caso € apresentado
abaixo o grafico 3.1 com o indice de acerto em relacdo as perguntas do roteiro

analitico:

indice de acertos - N= 69
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Pergunta 1 - ato Pergunta 2 - Pergunta 3- Pergunta 4 - Pergunta 5 - Pergunta 6 - Pergunta 7 - Pergunta 8 -
imoral e ilegal atribuigbes Cédigo de Etica Infragdes e Etica na pesquisa | Etica na pesquisa | Propaganda de Indicar e discutir
profissionais Farmacéutico penalidades com humanos com animais medicamentos erros cientificos
sanitérias
‘ W Erros 18 4 44 55 19 29 18 69
‘ M Acertos 51 65 25 14 50 40 51 0

Graéfico 3.1: Resultado global do estudo de caso
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O que se observa em uma analise global da resolucéo do estudo de caso &
que houve um indice de respostas erradas maior nas perguntas que demandavam
um maior volume de leitura e interpretagdo. A pergunta 2 que contou com maior
indice de acerto é relacionada com atos normativos curtos (de meia pagina até no
maximo duas). Nenhum aluno conseguiu responder adequadamente a questdo 8
que n&o estava relacionada aos temas da Deontologia, mas sim a qualquer outro
aplicado as Ciéncias Farmacéuticas. Mesmo que a pergunta tenha causado
confusdo, todos os alunos responderam apoiando-se, apenas, h0O Senso comum,
sem apontar fontes que comprovassem as suas respostas (certas ou erradas). Ela
deveria promover o didlogo com outras disciplinas e demandava um aprofundamento
de estudos para a fundamentacdo das respostas. Os alunos alegam nédo terem
tempo o suficiente para a resolucédo do caso, embora a dinamica do trabalho tenha
sido exposta desde o primeiro dia de aula, com interven¢des ao longo do periodo
letivo e apresentacao ao final deste. Situacdo semelhante foi relatada por Rodriguez
e Mora (2012) que propuseram praticas inovadoras no ensino de Deontologia e Etica
Farmacéutica na Costa Rica. Mesmo assim, ao final da pratica pedagdgica todos
acabam surpreendidos pelo aumento de interesse no assunto que a apresentacao
oral suscitou.

A apresentacao oral do estudo de caso é 0 momento mais rico da estratégia.
Os grupos mostraram o enredo dos filmes, apontaram os trechos em que
responderiam ao estudo de caso. A professora/pesquisadora, antes do dia da
apresentacao oral, leu as respostas escritas, de maneira a jA saber em gque ponto
interferir para sanar duvidas quanto ao texto escrito previamente recebido. Esse
momento foi mais proveitoso nas turmas menores, ja que a disciplina conta com
apenas uma hora e meia de aula semanal. Esse é um impeditivo real para o melhor
aproveitamento da pratica pedagdgica. Entretanto, mesmo que a turma seja grande,
varios aspectos séo levantados pela professora/pesquisadora, inclusive os que néo
tém relacdo direta com os conteudos da disciplina. Todas as apresentacfes se
estenderam, passando do horéario regulamentar reservado para a aula, jA que o
debate deflagrado despertava o interesse dos alunos. A partir dai, ficou claro para
boa parte dos alunos as correlagcbes entre ficcdo, vida real e os conteudos da
disciplina. Isso nos levou a crer que ha uma lacuna entre o que o aluno de uma area
de conhecimento tecnoldgico consegue expressar por escrito e o que ele realmente

pensa. Nesse momento 0s rumos que as discussdes tomam revelam o potencial
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reflexivo que a pratica pedagogica apresenta. Desta forma, levando em conta a
suspensdo da descrenca® que opera enquanto o aluno assume papel de espectador
do filme ele interage, expde seus juizos de valor, critica, condena, absolve, torce
pelo personagem, acredita que a macaca trocou a férmula, que o homem ficou
gravido, enfim, abre um importante canal de didlogo. Como a disciplina de
Deontologia e Etica Farmacéutica € considerada campo arido de estudo € preciso
uma ferramenta pedagogica que quebre a resisténcia do aluno.

A percepcado daimagem da mulher por elas mesmas

Os alunos, ao apresentarem a resolucdo de seus estudos de caso,
subsidiados pelos enredos dos filmes, ndo se estendiam para temas que sdo
evidentes nos filmes, tais como: Por que o cientista que experimenta as substancias
terapéuticas nao € farmacéutico? Por que as mulheres ndo tém participacdo decisiva
nos acontecimentos? Por que o experimento ndo € conduzido por uma mulher?
Essas questdes sempre eram levantadas pela docente apdés a apresentacdo dos
alunos, ampliando as discussdes inerentes a disciplina, sendo as duas Ultimas
perguntas as de maior interesse neste trabalho. Infelizmente, pelo fato de a
disciplina contar com pequena carga horaria em relagéo ao total do curso, os alunos
geralmente se detém a responder ao roteiro do estudo de caso, sem tempo
suficiente para uma reflexdo mais apurada ou uma discussdo ampla. O que causou
estranheza foi o fato de que, mesmo havendo 71 mulheres em um universo de 83
alunos, nenhuma delas se deu conta de que o experimento nao tinha sido conduzido
por mulher alguma e nem ao menos questionaram isso. Dados fornecidos pela
Federacdo Nacional dos Farmacéuticos extraidos em meados de 2012 apontam
para o fato de que, naquele momento, havia cerca de 370 mil farmacéuticos inscritos
e ativos no Brasil e que as mulheres representavam 70% desses profissionais
(FENAFAR, 2012). A partir do momento em que a situacao era exposta pela docente
€ que se davam conta. Isso nos sugere que a situacdo € tdo entronizada em um

coletivo social, que essa auséncia feminina na ciéncia ja esta naturalizada, faz parte

9 Suspenséo de descrenca, suspensio de descrédito ou ainda “"suspens&o voluntaria da descrenca”
refere-se a vontade de um leitor ou espectador de aceitar como verdadeiras as premissas de um trabalho de
ficcdo, mesmo que elas sejam fantasticas, impossiveis ou contraditérias.
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do senso comum, que se reflete na ficcdo e nas midias, retornando, por sua vez, ao

publico e fechando, assim, um “circulo vicioso”.

3.3. RESULTADO DO QUESTIONARIO

3.3.1. O USO DE CINEMA DE COMEDIA PARA O ENSINO DE DEONTOLOGIA E
ETICA FARMACEUTICA: O OLHAR DO DISCENTE

Esta secao tem o objetivo de discutir a aplicabilidade do cinema em auxilio ao
ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica sobre a perspectiva discente. Nesse
contexto sera explorado o uso de cinema de comédia assumindo o papel de fonte de
dados para um estudo de caso, uma das ferramentas mais sistematizadas em apoio

a aplicacao de Metodologias Ativas em sala de aula (OLIVEIRA, 2010).

Sa e Queiroz (2009) confirmam que filmes comerciais podem ser boas fontes
de dados para a construcao de um estudo de caso

Filmes comerciais que tratam de historias/eventos capazes de gerar
discussbes sobre questbes sociais, econOmicas e éticas
relacionadas a ciéncia sdo adequados fontes de inspiracédo para a
producdo de casos. Também podem ser convenientemente
explorados filmes que abordam questdes sobre o préprio conteddo
cientifico a ser tratado nas disciplinas nas quais 0s casos sejam
aplicados (p.23)

Desde a proposicdo das atuais DCN, Resolucdo 2/2002 (BRASIL-
MEC/CNE/CES, 2002) que o ensino farmacéutico vive uma crise de paradigmas que
se caracteriza por uma mudanca conceitual, consequéncia de uma insatisfacdo com
modelos anteriormente predominantes (SILVA, MIGUEL e TEIXEIRA, 2011). Oliveira
(2010) afirma que a partir desse momento os cursos de Farmacia seguiram a
tendéncia de outros cursos da area de saude: a formar o profissional capaz de
atender as demandas do Sistema unico de Saude (SUS) com o perfil do egresso
generalista, com formagdo humanista, critica e reflexiva, para atuar em todos os
niveis de atencdo a saude, com base no rigor cientifico e intelectual. Neste contexto,
as metodologias ativas se apresentam como um modelo mais adequado para a
formacao superior contemporanea. Partiu-se da premissa que o Estudo de Caso é
uma derivacdo da Aprendizagem Baseada em Problemas, sendo, por isso, uma
ferramenta de ensino importante para a implantagédo de Metodologias Ativas em sala
de aula. As Metodologias Ativas se constituem em um conjunto de acdes para

promover o0 ensino e € um modelo baseado na aprendizagem onde o estudante € o
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principal ator do processo. Vao na contramao do que se entende como modelo de
ensino tradicional disciplinar proposto por Flexner em que o professor era o centro
das atencdes e 0 ensino compartimentalizado em disciplinas rigidas (GOMES et al.,
2010).

Escolher a comédia como subsidio para a construcdo de estudos de caso
residiu no fato do riso ter um efeito de correicdo de carater e nas comédias de
costumes de Moliére que influenciaram varios autores a escreverem argumentos nos
guais se expunham as fraquezas e mazelas das personagens, trazendo em si uma
critica social. A disciplina de Deontologia traz em seu ndcleo firme a reflexdo sobre a
conduta profissional de acordo com os ditames legais e seus reflexos sobre a
sociedade. O ensino de seus conteldos precisa ser explorado em um espaco de
discussédo em que se relacione tanto a teoria com a pratica levando em consideracao
0s seus desdobramentos sobre a populacdo. Mesmo que o objeto de ensino (leis e
normas) seja extremamente formal, e isso, na maior parte das vezes afaste o aluno,
seu aprendizado pode ser prazeroso com o auxilio da comédia. Bergson (1980)
declara sobre as comédias de costume de Moliére em que se ridicularizavam as

profissdes:

Ampliemos agora essa imagem: o corpo adiantando-se a alma.
Obteremos algo de mais geral: a forma querendo impor-se ao fundo,
a letra querendo sobrepor-se ao espirito. Nao sera essa a ideia que a
comédia procura nos sugerir quando ridiculariza a profissdo? Na
comeédia falam o advogado, o juiz, 0 médico, como se saude e justica
fossem coisas secundarias, mas sendo importante haver médicos,
advogados, juizes, e que as formas exteriores da profissao sejam
escrupulosamente respeitadas. Desse modo, meio se imp&e ao fim,
a forma ao fundo, e ndo mais a profissao € feita para o publico, mas
0 publico para a profisséo. A preocupacao constante com a forma e a
aplicagdo maquinal das regras criam aqui uma espécie de
automatismo profissional, comparavel com ao que os habitos do
corpo impdem a alma, e risivel como eles (p.34).

N&o seria a conduta profissional sem reflexdo uma antecipacdo do corpo a
alma? Um proveito profissional sem levar em consideracdo o publico que ele deve
servir? Que o profissional de saude deve ser formado para atender ao publico, ndo
ignorando as regras, mas tendo em mente as necessidades humanas? Mas nao so
isso é levado em consideracdo aqui. A Pedagogia da Alegria de Georges Snyders
(1995) em seu livro “Feliz na Universidade: estudo a partir de algumas biografias,
declara que da forma como o ensino superior é concebido poucos sédo os adultos
que encontram satisfacdo na Universidade. Nesta obra o autor propde uma

transformacdo no ensino e desvenda alguns motivos de alegrias na Universidade,
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por ser este um espaco destinado a alegria cultural. Em primeiro plano ha de se
explorar o que o autor chama de “cultura primeira” que o aluno carrega consigo e
baliza sua aprendizagem, amplia a ideia com a apropriacdo da cultura de massa de
gue os jovens tanto apreciam para auxiliar no aprendizado e transformar a cultura
primeira em cultura elaborada construida no espaco escolar. Essa condicdo pode
aflorar no aluno o que o autor chama de alegrias intermediarias: alegria de progredir,
de alcancar realizacdes cada vez mais pessoais; alegria de conseguir os resultados
almejados, de estar no caminho do éxito social, de comecar a ser reconhecido.
Nesse tocante a arte constitui um exemplo privilegiado dessa sintese enriquecedora
da infancia e da idade adulta — e € 0 que torna possivel e necesséaria uma profunda
cooperacao entre jovens e adultos, jovens e a cultura adulta e, portanto, uma escola
da alegria (SNYDERS, 1996, p.64), por isso o uso de filmes de comédia para apoiar

o0 ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica pareceu uma escolha promissora.

Buscou-se averiguar as percepc¢des dos alunos sobre a pratica pedagogica, e
nao os resultados praticos da intervencdo em sala de aula. Se é possivel considerar
o estudo de caso com o subsidio de filmes de comédia uma estratégia de ensino de
aproximacédo ao tema considerado de pouco interesse, que promova 0 Senso critico,
a reflexdo, e a contextualizacdo caracteristicas tdo desejadas para a formacao
humanistica do profissional da area de saude tendo em vista que as atuais Diretrizes
Curriculares Nacionais do Curso de Graduacdo em Farméacia (BRASIL-
MEC/CNE/CES, 2002) preconizam o perfil farmacéutico, com formacéao geral, critica,

reflexiva e humanistica.
As turmas observadas eram assim compostas:
e Turma 1-2012: 26 alunos, 3 homens e 23 mulheres;
e Turma 2-2012: 9 alunos, 2 homens e 7 mulheres;
e Turma 1-2013: 33 alunos, 4 homens e 29 mulheres;
e Turma 2-2013: 15 alunos, 3 homens e 12 mulheres.

Fica evidente que a procura do curso € predominantemente feminina, dado

corroborado pelas estatisticas fornecidas pela FENAFAR (2012).

Como a participacdo era voluntaria, nem todos os participantes que
assinaram o Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE) responderam ao

guestionario. Nas duas primeiras turmas o0s questionarios foram enviados
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eletronicamente. Assim, na primeira turma (1-2012) de 26 alunos, apenas 7
questiondrios retornaram e na turma (2-2012) de nove alunos apenas um
questionario retornou. Frente a esse cenario, na terceira turma (1-2013) a
professora/pesquisadora aplicou o0 questionario presencialmente. Assim se
conseguiu retorno expressivo: dos 33 alunos, 29 responderam. Entretanto, pelo fato
da ultima turma (2-2013) ter sido conduzida por professora substituta, novamente 0s
questionéarios foram enviados por e-mail. Dos 15 alunos, apenas 6 responderam
totalizando 43 questionarios respondidos. Por esse motivo 0s questionarios seréao

analisados em conjunto e ndo por turma.

Os alunos respondentes ao questiondrio tinham em sua maioria idades entre
18 e 23 (81% dos sujeitos), sendo os demais 19% com mais de 23 anos, nenhum
com idade inferior a 18 anos, sendo, portanto, todos capazes de decidir em participar

da pesquisa.

Quando os alunos foram questionados sobre se gostavam de cinema, foram

unanimes em responder que sim.

Quanto a preferéncia dos alunos sobre os géneros cinematograficos, os

resultados estdo expostos no grafico 3.2:

Preferéncia quanto ao género cinematografico sugerido (%)
N=43
80
70
60
50
40
30
20
10
0 Drama comédia romance musical ficgdo fatos reais
H Adoro 5 72 53 12 21 30
m Gosto 60 21 30 35 65 53
Indiferente 28 7 7 35 12 17
B N3o gosto 2 0 5 12
H Detesto 5 0 5 6

Gréfico 3.2: Caracterizagao do grupo quanto a preferéncia de género cinematografico
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Pelo panorama exposto o género cinematografico comédia nos individuos
observados é o de melhor aceitacdo. Alguns alunos, ao longo de suas
apresentacdes manifestaram oralmente a satisfacdo em poder estudar com um filme
de comédia, pois parece que estdo brincando ao mesmo tempo em que aprendem.
“Nao pode haver ruptura entre o prazer de brincar, na crianga, € 0 mesmo prazer, no
adulto. Ora, a comédia € um brinquedo, brinquedo que imita a vida” (BERGSON,
1980, p.42) e a proposta da pratica pedagdgica foi exatamente o de tornar prazeroso
o aprendizado de algo considerado macante e arduo.

Quando os alunos foram indagados se 0 uso de cinema de comédia em sala
de aula facilitou a aprendizagem dos conteldos de Deontologia, a maioria dos
quarenta e trés (43) alunos disse que sim, apenas trés disseram que nao. A maioria
dos alunos disse que a pratica pedagdgica proposta aumentou o interesse pela
disciplina. Apenas cinco disseram que ndo. A maior parte dos alunos concordou que
os filmes selecionados para a pesquisa abordaram os assuntos de interesse da
Deontologia, apenas um disse que ndo, embora esse aluno tenha concordado com
todos os outros quesitos. Quase todos disseram que foi valido utilizar essa estratégia
de ensino como avaliacdo em substituicdo a prova convencional, apenas um disse
gue ndo. Snyders (1996) em sua Pedagogia da Alegria evoca que o0 uso do cinema,
dentre outras atividades (livro de bolso, radios, TVs) constitui-se em caminho
tecnicamente possivel para o aprendizado:

...precisamente porque as outras culturas, como o cinema, 0 jazz ou
o rock, ganharam importancia e dignidade, que se torna possivel ndo
mais recusa-las, ndo mais contrapé-las a cultura da escola, mas sim
fazer delas etapas em direcdo a cultura (p.147)

A partir desse ponto os alunos foram convidados a fazer um breve relato para
justificar esta resposta. O caminho selecionado para a analise dos relatos foi o
Discurso do Sujeito Coletivo (DSC) desenvolvido por Lefévre e Lefévre (2000). A
técnica consiste na construcdo de um discurso sintese a partir de fragmentos de
discursos de sentidos semelhantes, sendo fundamentada na Teoria da
Representacdo Social proposta por Moscovici. Segundo esses autores, essa técnica
s6 é socialmente aceita porque os individuos de uma mesma formacéo sociocultural
compartilham uma “segunda lingua”. Por intermédio do DSC, se torna possivel
reconstruir uma opinido coletiva como se fosse a fala de um so individuo. Pelo fato
de os sujeitos estudados terem produzido pequenos relatos e constituirem um
mesmo grupo social, com convicgdes e aspiragdes semelhantes, esta metodologia

pareceu apropriada para embasar a discussao.



140

Em um primeiro momento foi feita a analise de todos os relatos
individualmente para se identificar as expressdes-chave de cada fala, primeiro passo
para a construcdo do DSC. Abaixo serdo expostos alguns relatos mais expressivos
para a categorizacdo das “expressdes-chaves”. Os trechos em negrito foram
preponderantes para a determinacdo dos operadores metodologicos do DSC,

definidos a seguir, por Lefévre e Lefévre (2006, p.519)

As “expressdes-chave”, as “ideias centrais” e os “discursos do sujeito
coletivo” sdo os principais operadores metodoldgicos do DSC. As
primeiras sao trechos literais dos depoimentos, que sinalizam os
principais conteudos das respostas; as segundas sao férmulas
sintéticas, que nomeiam os sentidos de cada depoimento e de cada
categoria de depoimento, e o terceiro, 0s signos compostos pelas
categorias e pelo seu contetdo, ou seja, as expressées-chave que
apresentam ideias centrais semelhantes agrupadas em uma
categoria.

Nessa primeira etapa optou-se pela transcricéo literal dos relatos, mantendo a

fidedignidade de opinido dos sujeitos. Alguns relatos estdo expostos no quadro 3.1.

Quadro 3.1: Relatos dos alunos. Tema: “Vocé achou valido utilizar essa estratégia de ensino com
uso de cinema de comédia como alternativa para sua avaliagdo no lugar de uma prova convencional?
Porqué?”

Aluno 2013/1/5: “Foi um método vélido de avaliacdo, uma vez que muitas pessoas
sentem-se desinteressados em estudar leis”.

Aluno 2013/1/18: “Porque € mais divertido e descontraido, embora tenhamos a
mesma responsabilidade”.

Aluno 2012/1/1: "Pois o uso de filmes facilita a interpretacdo do problema abordado e
possibilita a aplicacdo do contetdo abordado na disciplina de uma forma agradavel e
mais justa do que uma avaliagdo tradicional, visto que faz o aluno usar seus
conhecimentos do conteddo concomitantemente com sua capacidade de interpretacao,
se assemelhando mais ao dia-a-dia do que uma prova”.

Aluno 2012/1/4: “Porque me senti estimulada a desenvolver uma visdo critico-
reflexiva, o que fomentou em mim o interesse pelas questbes advindas desse
processo. Senti necessidade em busca de aprofundar meus conhecimentos e isto
me fez prestar atencéo na construcdo deste conhecimento nas questbes rotineiras. A
oportunidade de discutir as questdes, com os colegas de curso, me proporcionou a
visdo de novas perspectivas que podem ser observadas segundo outras visées de
mundo. Sinto que o somatdrio destas experiéncias foi enriquecedor!”

Aluno 2012/1/6: “E uma forma de estudo bem mais interessante e relaxante. Esse tipo
de avaliacdo torna o aluno mais confiante do seu saber. Podemos expor tudo que
aprendemos de uma forma calma e descontraida, sem estresse e sem esquecimentos
na hora da avaliacdo”.

Aluno 2012/2/1: “Dessa forma foi uma avaliagdo dindmica que abrangeu muito
conteudo e nao foi magante”.

Aluno 2013/2/1: Sou o tipo de aluno tradicional que aprende quando o professor passa a
matéria no quadro (conhecido cuspe e giz) e como avaliacdo aplica prova tedrica. *
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O relato dos alunos 2013/1/5 e 2012/2/1 demonstra que o conteudo da
disciplina é magante e nem sempre € de interesse da maioria, questdo que motivou
0 uso do estudo de caso que se municiou dos enredos de filmes de comédia. O uso
do cinema, por se apropriar de uma linguagem universal, pode atuar como estratégia
motivadora e significativa, aproximando o aluno de um contetdo tado arido para ele
(MENDONCA, 2010).

Os alunos 2013/1/18, 2012/1/1 e 2012/1/6 sinalizam que gostaram da forma
como foi aplicada a pratica pedagoégica. O primeiro deles frisa que, mesmo sendo
divertido, a responsabilidade de se estudar e aprender estd presente, o segundo
reforca que além de ter sido agradavel e interessante a forma como eles foram
avaliados é justa, pois € possivel aplicar o conteudo aprendido, e ndo simplesmente
decorar e reproduzir, e o terceiro aluno declara que foi uma forma relaxante e
descontraida de se mostrar o que se aprendeu, sem passar pelo estresse de uma
prova convencional. Rodrigez e Mora (2012) fizeram um relato de experiéncia sobre
praticas inovadoras do ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica e frisaram que
ha a dificuldade dos estudantes em se apropriar dos contetdos da disciplina por ela
pertencer a area do conhecimento das Ciéncias Sociais, com abordagem diferente

das outras disciplinas de formacéao tecnoldgica.

Para os estudantes de Farmacia se torna complicado entender os
temas do Direito puro, regulagéo, sancdes e o regime disciplinério.
Isto tem como consequencia um aprendizado pouco duradouro, pois
nao é construido em bases que permitam que 0s alunos construam
seus saberes e venham a aplicar seus conhecimentos no exercicio
profissional (p.5)

O aluno 2012/1/4 ja pontuou que o uso do filme de comédia em sala de aula
estimulou o senso critico-analitico e o levou a reflexdo, caracteristicas indicadas pelo
perfil do profissional de Farmécia preconizado na DCN, Resolucdo 2/2002 (BRASIL-
MEC/CNE/CES, 2002). Continua comentando da necessidade que sentiu em

aprofundar estudos e o quanto foi enriquecedor a discussdo em grupo.

Uma Unica aluna (aluno 2013/2/1) respondeu que a estratégia de ensino
proposta nao facilitou o seu entendimento, ndo aumentou 0 seu interesse em
relacdo a disciplina e que ndo achou valido o uso de estudo de caso embasado em
filmes de comédia em substituicdo a prova convencional, embora ela tenha achado
que o filme escolhido conseguiu abordar os temas de destaque da disciplina.
Quando inquirida sobre isso, ela respondeu que se considera uma aluna tradicional,

que prefere as aulas expositivas conteudisticas e as provas convencionais como
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forma de avaliacdo e que o uso de cinema de comédia no ensino de Deontologia e
Etica Farmacéutica nao fez diferenca no seu aprendizado. Isso demonstra que nem
todos tém afinidade pelo método e que cada aluno tem sua caracteristica,
individualidade e tipo de inteligéncia prépria. Mesmo com essa resposta, a pratica

pedagogica ndo sofreu interferéncias negativas e a aluna colaborou com a proposta.

O Quadro 3.1 traz somente alguns depoimentos onde foi possivel identificar
as “expressoes-chave” e determinar as “ideias-centrais” para subsidiar a construgcao
do DSC, a saber: (a) Conteudo teérico X aplicacdo prética; (b) estratégias que
desenvolvem o senso critico; (c); estratégias “aproximadoras” (d) estratégias
“facilitadoras” do entendimento. A partir dessas categorias foram construidos os

quatro discursos do sujeito coletivo.

A técnica do DSC proporciona varias possibilidades de constru¢do, mas, para
efeitos deste trabalho, a discussdo serd focada apenas nas expressdes-chave
categorizadas, pelo fato de serem de relevancia para dar conta dos pressupostos
deste estudo. Em alguns relatos é possivel perceber a ancoragem do discurso, em
outros, esse operador metodologico ndo € tao claro. A ancoragem € uma expressao
de uma dada teoria que emerge de um senso comum que o0 autor do discurso
professa e que esta embutida no seu discurso (LEFEVRE e LEFEVRE 2000).

A primeira ideia-central identificada (DSC1) foi sobre a oposi¢cdo entre
disciplina tedrica e a sua aplicacao pratica, o que nos remete a contextualizagao

dos temas abordados em sala de aula.

Porque através da andlise do filme de comédia vi situagbes em que
seria necessario ter conhecimento de deontologia. Foi uma forma
mais dindmica de aprender e nos mostra de forma pratica o contetdo
dado em sala de aula, e como este pode ser aplicado em diferentes
tipos de situagdes. Além disso, aplicar a teoria em vez de s6 estudar,

da um melhor resultado.

Frente a esse discurso pode-se inferir que o objetivo de se aplicar o estudo de
caso atingiu o proposito desejado, o de trazer situacfes da vida pratica a teoria da
sala de aula, e os alunos, em suas falas identificaram isso. Oliveira (2010) sinalizou
a eficacia do uso do estudo de caso para trazer a tona fatos ocorridos com pessoas,
empresas, comunidades, exemplos da vida pratica que nem sempre Sao

imediatamente disponiveis e visualizaveis em uma aula convencional. Entretanto ele
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alerta para a importancia de se utilizar o estudo de caso alternadamente com outras
estratégias de ensino. Na situacdo apresentada, o estudo de caso é o fechamento
de um processo educativo individual (preparacdo de resenhas das leis selecionadas)

e coletivo (aulas convencionais dialogadas e resolucao do estudo de caso).

A segunda ideia-chave identificada foi sobre trazer o senso critico analitico.
O aluno ao se passar por espectador observa os fatos e os relaciona com suas
experiéncias e com os conteudos abordados em sala de aula, tendo liberdade para

colocar suas ideias, conforme sinalizado no DSC2:

Isto é, com o filme pude ver na "préatica" o que aprendi na teoria. Nos
da a oportunidade de construirmos uma ideia prépria e mais livre. Me

senti estimulada a desenvolver uma visao critica-reflexiva.

Sobre o efeito reflexivo que a midia imprime ao espectador podemos citar
Turney (2005, p.112)

Em particular, estudos contemporaneos sobre midia nos permitiram
saber se leitores, espectadores ou ouvintes trabalham ativamente
para construir interpretacdes de mensagens da midia — exatamente
como fizeram na época de Mary Shelly. E pouco provavel que eles
assimilem, sem uma atitude critica (...) assim como ndo véao sair do
filme Mary Shalley’s Frankenstein, de Kenneth Branagh, clamando
pelo fechamento de todos os laboratérios. Ha sempre diferentes
interpretacdes disponiveis, seja em texto especifico, em outras
partes do dominio da midia ou no contexto individual do consumo.

A terceira ideia-chave é sobre o potencial aproximador sinalizada no DSC3
fator j4 pesquisado e abordado em dissertacdo de mestrado sobre o uso de teatro e
do cinema no ensino (MENDONCA, 2010).

A ideia de usar o filme nos fez ficar mais interessados. Abordou de
uma forma descontraida de empregarmos as normas abordadas na
disciplina. Porque € mais divertido e descontraido, embora tenhamos
a mesma responsabilidade. Dessa forma foi uma avaliagdo dindmica.
Senti necessidade de aprofundar meus conhecimentos e isto me fez
prestar atencdo na construcdo deste conhecimento nas questdes

rotineiras. Tornou o aprendizado mais dindmico e interessante.

Georges Snyders (1995) pode ser citado para ilustrar e discutir o DSC3. Ele
defende que tanto a ciéncia como a arte podem conduzir o estudante a um mundo
digno de ser amado — e que ele é capaz de amar, que nédo nos opde uma hostilidade

definitiva, frisa que a mediacdo do professor € importante para que o aluno possa
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conhecer obras de arte e também explorar de maneira produtiva as manifestacdes

culturais que fazem parte do dia-a-dia do jovem:

0 aluno tem necessidade de que um caminho tenha sido desbravado
entre o que ele ja sabe, sente, aquilo que ele tem necessidade para a
sua propria busca, e as novas contribuicbes. Ou seja, ele tem
necessidade de um outro, “um monitor fiel e vigilante”, exatamente
para dar vazdo ao seu pensamento pessoal, pois em muitos casos
este ndo nos ensina como tirar partido dele mesmo. O professor
pode ser o mediador, e hdo um estorvo, muito menos um obstaculo
(p.113).

E a perspectiva de estratégia de ensino com potencial facilitador foi
construido o DSC4:

Esse tipo de avaliagdo torna o aluno mais confiante do seu saber.
Podemos expor tudo que aprendemos de uma forma calma e
descontraida, sem estresse e sem esquecimentos nha hora da
avaliacdo, aprendendo melhor do que se fosse a uma prova.
Conseguimos associar com as leis abordadas da disciplina
facilitando o entendimento. E uma forma de estudo bem mais
interessante e relaxante. Sinto que o somatério destas experiéncias

foi enriquecedor!

O estudo de caso ja foi indicado como uma proposta interessante e eficiente
para ministrar o conteido de Deontologia e Etica Farmacéutica no Relatério do
Encontro de Professores de Deontologia e Etica Farmacéutica promovido pelo
Conselho Regional de Farmacia de Sédo Paulo (BRASIL/CRF-SP, 2011), encontro
qgue foi estendido a todo o pais em 2013. Esse documento comenta que, por ser
uma atividade complexa, o estudo de caso pode ser empregado como instrumento

complementar de ensino ou na obtencéo de nota ou conceito final da disciplina.

3.3.2. A IDENTIDADE PROFISSIONAL DO CIENTISTA QUE DESENVOLVE
MEDICAMENTOS EM COMEDIAS HOLLYWOODIANAS: UMA DISCUSSAO
CURRICULAR

O objetivo desta secdo € analisar as percep¢des dos alunos do curso de
bacharelado em Farmacia sobre as representacfes do cientista que desenvolve
medicamentos em cinco filmes de comédia. Essa analise surgiu como um

desdobramento desta pesquisa de doutorado que utilizou filmes de comédia como
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subsidio para construcdo de um estudo de caso aplicado na disciplina de
Deontologia e Etica Farmacéutica. A Deontologia, ciéncia que deriva da ética
aplicada normativa, se ocupa em discutir os limites e as implicacdes éticas e
legais do exercicio da profissdo farmacéutica sobre a sociedade (MENDONCA,
RODRIGUEZ e FERREIRA, 2012). Segundo Souza (2002, p. 4)

O ensino das questdes relativas a ética profissional demanda uma
abordagem que torne possivel o estudo ordenado e progressivo
de situagdes reais simuladas capazes de agucgar o interesse dos
educandos, tanto nos aspectos de forma quanto nos conteldos.

Por isso a simulacdo de situacbes expressas pelo cinema pareceu-nos

uma boa ferramenta em auxilio ao ensino desta disciplina.

As personagens em filmes sdo geralmente representadas segundo uma
estereotipia. A estereotipia remete necessariamente para fendmenos de
categorizacao, os quais também podem ser objeto de analise enquanto elementos
de representacdo social. Siqueira (2008) escreve que as midias de
entretenimento exploram, com poucas variacdes, esteredtipos ja conhecidos, tais
como artistas, professores, donas de casa, operarios, idosos e cientistas, e que
estes assumem caracteristicas exaustivamente repetidas. Assim, a midia imp&e

ao publico visdes da ciéncia e esterestipos que sao rotineiramente reforcados.

Quando o publico tem pouco acesso a outras fontes de
informagéo, aquelas recebidas tenderdo a ganhar importancia,
mesmo que 0s espectadores néo tenham consciéncia disso. Esse
€ um dos principios basicos da teoria da comunicagéo e encontra
respaldo na antropologia: 0s sinais e as mensagens terdo apenas
o significado que as experiéncias individuais e sociais do individuo
Ihe permitam interpretar (SIQUEIRA, 2008, p. 48).

Um fato chamou a atencdo da professora/pesquisadora ao ver os filmes
selecionados: a representacdo filmica dos cientistas que desenvolvem
medicamentos retratados nos enredos. Por que ndo sdo farmacéuticos? E outras
guestdes emergiram a partir da primeira: Por que os farmacéuticos sdo pouco
retratados no cinema? Por que quando sao retratados estdo sempre associados
ao atendimento de balcdo de uma farméacia? O farmacéutico no protagonismo de
uma pesquisa de medicamentos é um profissional da saudde invisivel? Uma
explicacdo para a prevaléncia dessa imagem que reflete o senso comum pode
residir nas politicas que definem os curriculos formais e delineiam o perfil do
egresso do curso de Farmacia, além das normas que especificam as atribuicbes

deste profissional. Entretanto, o senso comum ira reconhecer de imediato as
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funcdes profissionais que sao visiveis ao publico, tal qual o ato de dispensacao
que é definido pela Lei 5991/1973, inciso XV como: “ato de fornecimento ao
consumidor de drogas, medicamentos, insumos farmacéuticos e correlatos, a
titulo remunerado ou nao” (BRASIL-MS/SVS, 1973).

Os cinco filmes explorados na pesquisa apresentam um ponto em comum:
0s cientistas retratados nas tramas estao desenvolvendo um produto com funcao
terapéutica, similar a um medicamento. Esta atividade engloba a proposicao de
uma férmula, a manipulacéo deste produto e a experimentacédo dele em cobaias e
humanos. De fato, o desenvolvimento de um produto farmacéutico deve ser
conduzido por uma equipe multiprofissional e n&o apenas pelo farmacéutico,

porém, nestes filmes, nenhum farmacéutico é sequer citado.

As perguntas finais do questionario aplicado ao fim da pratica pedagodgica
dizem respeito a formacdo dos cientistas que desenvolvem medicamentos
envolvidos nas tramas e sdo dados para se discutir o estereétipo concebido pelos
cineastas, que acabam por refletir no senso comum. “Os esteredtipos séo formas
convencionalizadas de apreensdo do real que os sujeitos vao internalizando e
difundindo; sdo esquemas culturais que instituem uma percepcao coletiva, mas
nem por isso imutavel” (DIAS, 2012). Mesmo assim a quebra desses estereotipos
vai ocorrendo muito lentamente. Entretanto os dados coletados refletem as
percepcdes de futuros farmacéuticos quanto a identidade profissional do cientista

retratado nos filmes em questéao.

A primeira pergunta foi: “Na sua opinido, qual é a formacéo do cientista do

filme? ” e teve o seguinte padréo de resposta, exposto no grafico 3.3.
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Grafico 3.3: Identidade profissional do cientista que desenvolve medicamento retratado nos
filmes de comédia

Em fase anterior ao uso dos filmes de comédia em sala de aula, a
professora-pesquisadora fez uma analise filmica dos titulos selecionados
tomando como base a analise filmica de Vanoye e Goliot-Lété (1994). Essa
técnica consiste em se desconstruir o filme em fragmentos ou de forma a
fragmenta-lo, selecionando os fragmentos mais relevantes a sua analise. Esses
fragmentos sdo esmiucados a exaustdo. Quanto a identidade do cientista que
desenvolve medicamento nas tramas, o resultado da analise filmica resultou no
seguinte: a) “O inventor da mocidade”, Dr. Fulton é quimico. Isso é informado de
maneira clara na trama decorridos 4 minutos e 56 segundos do filme (Figura
3.35); b) “O professor aloprado” (1963), Professor Kelps da aulas de quimica, sua
profissdo ndo é objetivamente informada na trama, mas pela natureza das aulas e
pelo contexto do filme se deduz isso (Figura 3.36); c) “Junior” Dr. Arbogast e Dr.
Hess sdo médicos, o primeiro € ginecologista e quanto ao segundo, sua
especialidade ndo é informada de maneira objetiva (Figura 3.37); d) “Professor
aloprado” (1996), Professor Klump da aulas de genética (Figura 3.38). Essa
disciplina € comum a todos os cursos da area biomédica, sendo assim lecionar
este conteudo pode ser responsabilidade de qualquer profissional dessa area,
pois a sua profissdo ndo € informada de maneira objetiva; e) “Sem sentido” o
pesquisador é neurocientista (Figura 3.39). Ndo ha farmacéuticos nos filmes

estudados, nem mesmo € feita mencgao a este profissional.
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Figura 3.35: A profissdo do Dr. Fulton é claramente definida no filme. Fonte: Filme “O inventor da
mocidade” — 1952: FOX Picture.

A

Figura 3.36: Prof. Kelps da aula de Quimica. O conteddo no quadro negro € sobre eletropilhas
(Fisico-quimica). Fonte: Filme “O professor aloprado” — 1963: Paramount Pictures.
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Figura 3.37: Dr. Arbogast é médico obstetra. Dr. Hess € médico sem especialidade definida. Dr.
Arbogast conduz o parto de Dr. Hess. Fonte: Filme Junior — 1994: Universal Estudios.

eslque
aprenderamidurante’o Curso...

Figura 3.38: Prof. Klump ministra aulas de Genética. Fonte: Filme “O professor aloprado” -1996:
Universal Estudios.
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Figura 3.39: O experimento do filme é conduzido no Departamento de Neuropsicologia. Nao ha
mencéo clara sobre a formacéo do cientista. Fonte: Filme “Sem sentido” — 1998: Paris Filmes.

A pergunta seguinte foi “O que levou vocé a identificar a formagéo do

cientista do filme assistido?”. As op¢des fornecidas e as respostas foram:
A formacéo dele foi informada de maneira clara no filme: 22 respondentes
Deduzi a profissao do cientista pelo contexto do filme: 19 respondentes
Estou convicto que € sua atribuicdo: 2 respondentes
Outro: nenhum

Analisando as respostas dadas, dos seis alunos que responderam que o
cientista representado era farmacéutico, quatro disseram que os contextos dos
filmes os levaram a entender isso e dois afirmaram que estavam convictos de que
o desenvolvimento e testagem de substancias terapéuticas sdo de
responsabilidade do farmacéutico. De fato, essa atribuicdo profissional é
delimitada por lei especifica. O Decreto Federal n° 85.878 de 7 de abril de 1981
(BRASIL, 1981) dispde sobre as principais atividades privativas e néo privativas
do profissional farmacéutico, deixando ao encargo do Conselho Federal de
Farmécia regular as demais atividades ausentes deste dispositivo legal. A
atividade de pesquisa nédo € tratada nessa norma de forma objetiva, mas o texto
deixa claro que as atividades de “elaboragao de laudos técnicos e a realizagédo de

pericias técnico-legais relacionados com atividades, produtos, formulas,
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processos e metodos farmacéuticos ou de natureza farmacéutica” (Art°1, inciso
IV, BRASIL- CASA CIVIL, 1981b) sé&o atribuicbes privativas dos profissionais
farmacéuticos, bem como a manipulacdo de medicamentos e substancias
terapéuticas. Entretanto, em quase todos os filmes estudados, a formula é
desenvolvida e manipulada pelos cientistas, médicos ou quimicos. Apenas no
filme “Sem sentido” ndo ha mencdo ao preparo, uma vez que a droga ja esta
pronta apenas para ser testada. A lei € colocada dessa forma, pois as atribuicdes
profissionais séo reflexos das construcdes curriculares de cada curso, definidas
pelas suas Diretrizes Curriculares Nacionais - DCN (BRASIL — CNE/CES, 2002).
A atual DCN confere a formacdo farmacéutica a responsabilidade de dotar o
futuro profissional de saberes necessarios ao desenvolvimento de trinta e uma
habilidades e competéncias, e dentre elas as adequadas ao desenvolvimento e
testagem de produtos com acao terapéutica (Art°5)

VIII - atuar na pesquisa, desenvolvimento, selecdo, manipulacéo,

producdo, armazenamento e controle de qualidade de insumos,

farmacos, sintéticos, recombinantes e naturais, medicamentos,
cosméticos, saneantes e domissaneantes e correlatos;

X — atuar na avaliagao toxicoldgica de medicamentos, cosméticos,
saneantes, domissaneantes, correlatos e alimentos;

XXIl - formular e produzir medicamentos e cosméticos em
gualquer escala

Apenas dois alunos se identificaram com as atividades de pesquisa clinica
exibidas nos filmes, embora seja essa uma atribuicéo legalmente conferida a este
profissional. A resolucdo 509 de 29 de julho de 2009 (BRASIL/CFF, 2009) regula
as atividades do farmacéutico, com adequada formacdo, na pesquisa clinica,
atuando em instituicdo de pesquisa clinica, organizacdes representativas de
pesquisa clinica, industria ou outras instituicdes que realizem pesquisa clinica

envolvendo medicamentos e produtos para saude:

Artigo 3° - E atribuicdo privativa do farmacéutico atuante em
pesquisa clinica:

(.. — Atuar de maneira efetiva no armazenamento,
dispensacdo, preparo e transporte de medicamentos e/ou
produtos para saude destinados a estudos clinicos.

(..)VIl) — Participar do projeto de pesquisa clinica como
pesquisador responsavel ou como colaborador quando for o caso.

Artigo 6° - E privativa do farmacéutico a responsabilidade técnica
pelo local de armazenamento e dispensacdo de medicamentos e
produtos para saude utilizados em estudos clinicos de todas as
instituicdes que realizem pesquisa clinica com medicamentos e/ou
produtos para saude (BRASIL/CFF, 2009)
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Frente ao texto legal, fica evidente que a atribuicAio de manipular
medicamentos ou produtos para saude em estudos clinicos é privativa do
farmacéutico, ndo devendo ser realizada por outro profissional como € mostrado
na maior parte dos filmes. Isto é devido a estrutura curricular deste curso sugerido
pelas atuais DCN (BRASIL CNE/CES, 2002), que em seu artigo 6° informam que
os contetdos do curso devem contemplar as seguintes areas: | — Ciéncias
Exatas; Il — Ciéncias Biologicas e da Saude; Il — Ciéncias Humanas e Sociais; e
IV — Ciéncias Farmacéuticas, especificas apenas deste curso. As disciplinas
obrigatérias que déo subsidios para a manipulacdo e preparo de medicamentos,
privativas e especificas do curso de Farmacia, que estdo inclusas nesta ultima
categoria sdo a Farmacotécnica e a Tecnologia Farmacéutica. Elas tratam das
técnicas de preparacao, levando em consideracdo tanto as interacdes fisico-
guimicas, como farmacologicas do produto, a primeira em escala de bancada e

de Farmécia de Manipulacdo e a segunda em escala industrial.

O inciso VI do Artigo 3° da Resolucdo 509/2009 (BRASIL/CFF, 2009)
também evidencia que o farmacéutico € profissional obrigatorio na equipe que
conduz pesquisa clinica e que deve ser responsavel frente aos 6rgdos de
fiscalizacdo sanitaria, pelo ambiente de guarda e dispensacédo de medicamentos e
produtos para saude utilizados em estudos clinicos. Os filmes sé@o obra de fic¢ao
e nem sempre tém o compromisso com a realidade, porém o0 que se pretende
discutir sdo os estereotipos inculcados pelos cineastas ao publico, advindos do
senso comum, e que reforcam a invisibilidade do farmacéutico no campo de

pesquisa clinica.

Outro fato que reforca a invisibilidade do profissional farmacéutico na visao
do cineasta é a resposta dada a ultima pergunta do questionario: "Vocé saberia
citar um titulo de filme que tenha uma personagem farmacéutico(a)?” Dos
quarenta e trés alunos respondentes, somente seis informaram algum titulo,
sendo os seguintes: “Amor e outras drogas”, “Férmula 51”7 e “A ilha” citados duas
vezes cada um. “O menino da porteira” e “Dona Flor e seus dois maridos” citados
uma vez cada um. Nos filmes citados: Em “Amor e outras drogas” s6 aparecem
meédicos, enfermeiros e a personagem principal propagandista, sem formacao
informada (Figuras 3.40a e 3.40b).
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f-rmacéutico?"

Porquelé o unico emprego em que se
comeca ga:nhand mals de cem mil por ano.

Figuras 3.40a. cena em 5 minutos: 40 segundos e 3.40 b. Cena em 5 minutos: 41 segundos. Didlogo
entre irmaos em um jantar de familia. O personagem principal diz que escolheu ser representante
farmacéutico por que é o Unico emprego que ganha bem sem precisar fazer graduacao, ja que ele
nao concluiu estudos. Fonte: Filme “Amor e outras drogas” — 2010: FOX Pictures.

Em “Férmula 51” a personagem principal € médico farmacologista que ao
longo do filme perde seu diploma e o direito de exercer a profissdo e se auto
intitula quimico (Figuras 3.41 a e 3.41 b); em “A ilha” o experimento & conduzido

por médicos, cirurgides e clinicos. Os filmes citados em que realmente aparecem
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personagens farmacéuticos sao: “O menino da porteira” - ha um farmacéutico
dono da Farmécia do Arraial (Figura 3.42) e “Dona flor e seus dois maridos” - em
que Teodoro Madureira, segundo marido de dona Flor, € dono e responsavel por
uma farmacia de manipulacéo (Figura 3.43). Os fatos expostos tornam claro que a
identificacdo do profissional farmacéutico em filmes também €é duvidosa entre os

proprios alunos em formacéo.

Y7
‘ M\ Elmo McElroy
, #®Quimico.Chefe
\
Figura 3.41 a. Cena em 3 minutos:30 segundos em que por acidente o diploma de EImo McElroy
pega fogo com uma guimba de cigarro de maconha. A policia o prende e ele perde o direito de
exercer a profissdo. Figura 3.41 b. Cena em 4 minutos: 00 segundos. EImo McElroy reaparece, anos

depois, agora se autointitulando quimico e desenvolve uma droga ilicita. Fonte: Filme “Férmula 51”7 —
2001: Imagem Filmes.
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Figura 3.42: Cena em 25 minutos: 59 segundos. Aparece em o farmacéutico manipulando
medicamentos oficinais e magistrais e praticando a dispensagéo. Fonte: Filme “O Menino da Porteira”
—2009: Columbia Filmes.

Figura 3.43: Cena em 1 hora: 03 minutos: 49 segundos. Teodoro Madureira é o farmacéutico
responsavel pela principal farmacia de llhéus. Pratica a Assisténcia Farmacéutica (escuta, prescreve,
manipula e dispensa medicamentos). Fonte: Filme Dona Flor e seus dois maridos — 1976: Paramount
Estadios.
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Tento buscar aqui uma explicacdo para a invisibilidade do farmacéutico
como ator importante no desenvolvimento de medicamentos frente ao senso
comum, que é tdo arraigado que acaba por obliterar, inclusive a percepcdo de
futuros profissionais como visto nas respostas registradas. Apoio-me no perfil do
profissional farmacéutico descrito pelas politicas publicas educacionais que ao
longo do tempo foram se modificando para dar conta das transformacdes sociais.
E certo que as transformacfes sociais estdo também intimamente relacionadas
ao desenvolvimento tecnolOogico e aos interesses governamentais como sera

abordado a seguir.

O ensino de Farmacia no Brasil foi iniciado oficialmente em 1832 vinculado
ao curso de Medicina, tanto no Rio de Janeiro como na Bahia. "Nessa época, os
farmacéuticos tinham nas boticas seu local de trabalho por exceléncia, e sua
formacdo era voltada para o atendimento das necessidades da populagdo, no
ambito privado” (FURTADO, 2008, p.17). A visdo do senso comum prevalente até
hoje em dia é que o farmacéutico esta restrito apenas ao ato de dispensacao e
manipulacdes magistrais, procedimentos visiveis aos usuarios, estando assim
relacionado ao exercicio original da Farmacia praticada no século XIX. Na época
os farmacéuticos (boticarios) exerciam papel importante suprindo parcialmente a
omissdo do Estado na atencgdo individual a saude. “Em fungdo disto o ensino
ministrado na época era voltado para a pratica profissional de responder as
necessidades da comunidade levando em conta a atenc&o individual ao cidadao”
(SPADA et al., 2006, p.172)

Na passagem do seéculo XIX para o século XX, a descoberta dos
antibioticos e a formulacdo da teoria microbiana, possibilitou a vinculacdo de
diversas doencas e seus agentes etioldgicos, o que desencadeou uma revolucao
terapéutica, “criando os alicerces da farmacologia quimica de orientagédo
cientifica” (NASCIMENTO, 2005, p.22). A fabricacdo em larga escala de
medicamentos industrializados teve seu marco em 1920, sendo intensificada apos
a Il Guerra Mundial (idade de ouro da industria Farmacéutica, entre 1940 e 1960)
0 que aumentou a necessidade de formacdo de mé&o-de-obra para as industrias
em detrimento ao trabalho nas boticas (FURTADO, 2008). Com o impulso da
propaganda veiculada pelas inddstrias, criou-se a cultura da medicalizacéo, que
explora o valor simbdlico do medicamento como objeto mercadolégico de saude e
poder (LEFEVRE, 1991). Esse pensamento socialmente sustentado pela industria
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farmacéutica fez com que o medicamento fosse encarado como qualquer outro
bem de consumo, uma mercadoria como outra qualquer, ndo precisando de
profissional qualificado para vendé-la. Isso causou o declinio das farmécias de
manipulacdo e o desaparecimento do farmacéutico das farméacias comerciais, fato
que o tornou invisivel aos olhos do publico. Esse fenbmeno ndo aconteceu de
forma isolada no Brasil, mas sim em todo o Ocidente. Consequentemente, no
Brasil, estes interesses econdmicos acabaram por influenciar o perfil do egresso
preconizado pelas normas balizadoras do curriculo tal como exposto no Parecer
n° 268/62:

N&o basta ao Brasil de nossos dias a figura tradicional do
farmacéutico encarregado da Farmacia comercial. Torna-se
imperioso preparar 0s cientistas e 0s técnicos capazes de dirigir e
fazer prosperar uma industria farmacéutica que faturou cinquenta
bilhdes de cruzeiros em 1961 (BRASIL/CFE, 1962)

Entre as décadas de 1960 e 1970 o Brasil viveu o chamado “Milagre
econdmico brasileiro” em que o governo enfatizava o grande desenvolvimento
nacional. O reflexo sobre o ensino farmacéutico foi a implantacdo do curriculo
minimo para o profissional farmacéutico em 1962 com o Parecer n° 268/62
(BRASIL/CFE, 1962) que tinha uma caracteristica tecnicista e fragmentaria. Os
formandos em Farmacia, entdo, acabaram deixando a préatica da dispensacéo e
enveredaram para outras atividades, mais rentaveis, introspectivas e foram, aos
poucos, abandonando a atencdo a saude e interacdo com o publico, para se
transformar no profissional do medicamento. Como o profissional formado para
atender a industria farmacéutica ndo mais necessitava de interagir com o ser
humano, seu perfil inicial foi se perdendo ao ponto que, em 1965, o Ministro da
Educacdo sugeriu ao CFE uma avaliagdo, visando a extingdo do curso de
Farmacia que poderia passara ser ministrado nas escolas de Quimica (ZUBIOLI,
1992), mas a discussdo nao tomou corpo e o curso foi mantido com essa

caracteristica até os fins da década de 1960.

Nos “Anos de chumbo” ocorreram a Reforma Universitaria e a Reforma
Sanitaria de 1968 (Lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968). Para se adequar ao
arcabouco legal, um novo curriculo minimo foi proposto pelo Parecer n°® 287/69
(BRASIL/CFE, 1969). Este curriculo reforcou a fragmentacdo imposta pelo
curriculo anterior e culminou em uma hierarquizacdo dos campos de atuacao do

farmacéutico.
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a industria farmacéutica moderna é uma inddstria de
transformacdo, enquanto a Farméacia representa um
estabelecimento  predominantemente  comercial, com um
artesanato técnico em involugao” (BRASIL/CFE, 1969).

Isso causou a evasao deste profissional das farmacias de manipulacéao e
do comércio varejista, de maneira que o publico passou a reconhecer como
“farmacéuticos” os balconistas que vendiam os produtos sem necessidade de
formacgéo especifica, circunstancia que desqualificou o graduado em Farmacia e
influenciou ao senso comum perceber que o farmacéutico seria invisivel ou um
profissional de menor status, capaz apenas de organizar produtos em prateleiras

e vendé-los ao publico.

A forma pela qual o mercado farmacéutico se inscreveu até entdo, com o
afastamento do farmacéutico dos estabelecimentos de dispensacdo e
consequentemente da orientagcdo do uso racional de medicamentos gerou a
pratica da “empurroterapia”, formacao de cartel, venda de produtos falsificados e
veiculacdo de propagandas enganosas criando possiveis enfermidades por uso
indevido de medicamentos. Frente a esse cenario, na década de 1970, surgiu o
Movimento pela Reforma Sanitaria que culminou na 82 Conferéncia Nacional da
Saude (RIOS, 2011).

A partir da década de 1980 o cenario politico ja estava mudando, o Regime
Militar enfraquecido e os movimentos sociais emergindo. Em 1988, ap6s a
abertura politica, ja em regime civil, foi promulgada a atual Constituicdo Federal
que garantiu a populacdo o direito a saude. Em consequéncia, foram publicadas
as politicas publicas da saude com o estabelecimento do SUS pela Lei 8080/90
(BRASIL/MS, 1990), garantindo a populagdo a assisténcia integral & saude,
inclusive a assisténcia farmacéutica (FURTADO, 2008). Tudo isso influenciou na
modificacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacao da
area da Saude, inclusive a de Farmacia, fazendo com que o farmacéutico
interagisse novamente com o paciente/publico. As atuais politicas publicas da
Saude, inclusive, tomando como ponto de partida a assisténcia integral ao ser
humano, preconizam sempre equipes multiprofissionais formadas com senso

critico-reflexivo e humanistico para o atendimento do paciente.

Os fatos expostos nos levam a refletir sobre as respostas dadas ao
guestionario. A imagem filmica do farmacéutico que é imediatamente percebida

pelo publico e que reflete 0 senso comum é daquele profissional que trabalha na
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farmacia comercial. Assim o senso comum influencia a imagem do farmacéutico
que o cineasta concebe em suas obras, que retroalimenta o senso comum em um
moto-continuo, reforcando este esteredtipo. Uma provavel explicacdo pode ser
pelo fato desta ser uma atividade visivel ao publico, diferente da pesquisa clinica
e da experimentacdo de novos medicamentos, atividade de pesquisa, tao
solitaria, restrita ao espaco privado, fora da visdo do publico. Por ser um
profissional pouco visivel ao senso comum, esse pode ndo o cogitar como
integrante de uma equipe de pesquisa clinica. Mas o que fica claro € que ainda é
prevalente aos olhos do publico o farmacéutico na botica, uma visdo do século
XIX.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A tese trata de invisibilidades e surgiu da necessidade em se encontrar uma

estratégia de ensino que tornasse mais palatavel o aprendizado da disciplina
Deontologia e Etica Farmacéutica, componente curricular obrigatério na formag&o do
curso, porém tema de pouco interesse para os farmacéuticos. O estudo teve duas
frentes principais de discusséo: o uso de cinema de comédia hollywoodiana como
pratica pedagdgica na perspectiva instrumental e a imagem do cientista que
desenvolve medicamentos, retratada nas tramas. Esta segunda frente fez emergir
uma reflexdo derivada sobre a auséncia da mulher farmacéutica como protagonista

da experimentacdo com substancias medicamentosas.

A primeira delas leva em conta que o uso de cinema em sala de aula € uma
pratica recorrente no ensino de ciéncia. O diferencial apresentado é a eleicdo de
filmes de comédia como subsidio para o estudo de caso aplicado ao ensino de
Deontologia. Os poucos autores que estudam as questdes deontolégicas no ramo
farmacéutico concordam no fato de que este ndo é um assunto de interesse para a
maioria dos profissionais. Essa afirmacdo faz com que a Deontologia e Etica
Farmacéutica tenha pouca visibilidade no meio e seja, consequentemente, relegada
ao segundo plano. Alguns fatos podem contribuir para isso. Por mais de cem anos a
formacdo farmacéutica oficial (1832 — 2002) teve um carater fortemente tecnicista,
levando em consideracdo que o farmacéutico precisava estar preparado para
trabalhar com o medicamento, com pouca interacio com o0 paciente. Essa
caracteristica foi se fortalecendo apés a industrializacdo em grande escala no inicio
do século XX e foi sedimentada com a implantagdo dos curriculos minimos nos anos
de 1960. A Deontologia, por ter afinidades com as Ciéncias Sociais e Humanas, n&o
ganhou espago nos primeiros curriculos farmacéuticos, que se ocupavam com 0O
saber fazer, mas néo tanto com o saber o que acontece aos individuos com o que foi
feito pelo farmacéutico. Embora a Deontologia tenha ganhado seu primeiro espago
apos a reforma Rocha Vaz de 1925 com a inclusdo da disciplina Higiene e
Legislacéo, ela s6 ganhou seu lugar marcado por sua identidade atual no curriculo

minimo de 1962.

A década de 1980 foi marcante para definir os caminhos da formacao

humanistica dos profissionais de saude. Foi quando ocorreu, em 1986, a VI



161

Conferéncia Nacional de Saude, e foi promulgada a atual Constituicdo da Republica
que oficializou que a Saude é direito de todos e dever do Estado. Em consequéncia
disso, foi criado o SUS, que alterou o modelo de assisténcia de saude publica. Para
dar conta disso, foi necessario repensar a formacdo dos profissionais da Saude
ampliando as discussfes humanisticas, pelo menos nas diretrizes oficiais. Com isso,
em 2002 foi publicada a DCN de Farmécia que preconiza que o futuro farmacéutico
deve apresentar o perfil critico, reflexivo e humanista. Teoricamente a énfase em
componentes curriculares que dessem aporte a essas discussfes mereceriam mais
atencdo, e neste caso particular reivindica-se o espaco da Deontologia e Etica

Farmacéutica, embora na pratica hdo seja isso 0 que ocorre.

Buscas em base de dados (BVS, Portal Capes, Google Académico) feitas
entre maio e junho de 2015 deram conta que o assunto “Ensino de Deontologia” nao
€ de grande repercussdo, e que a maioria dos trabalhos publicados é sobre
Deontologia na Medicina e Odontologia. A avaliagdo das poucas matrizes
curriculares das graduacGes de Farmacia oferecidas no estado do Rio de Janeiro
disponiveis em péaginas eletrbnicas mostrou que ndo ha consenso em que momento
do curso é recomendavel incluir a disciplina, que a carga horaria disponivel para ela
€ pequena (cerca de 1%) em relacdo ao computo geral de horas do curso e que a
apresentacdo das ementas € escassa e pouco esclarecedora. Isso denota pouco
cuidado ao se tratar do assunto, provavelmente consequéncia do pouco espaco
destinado ao ensino de Deontologia, fechando o circulo de uma primeira
invisibilidade.

Para tentar tornar o tema Deontologia e Etica mais agradavel para o aluno foi
utilizado o estudo de caso com subsidio de filmes de comédia hollywoodianas. Cabe
ressaltar que o estudo de caso foi indicado como uma ferramenta pedagdgica
eficiente e mais adequada pelo Férum Nacional de Professores de Deontologia e

Etica Farmacéutica em 2011.

A validade do uso de filmes de comédia para esse proposito foi verificada em
estudo exploratério anterior a tese, e confirmada em observacfes da aplicagdo da
pratica pedagdgica ao longo da pesquisa de doutorado nos anos de 2012, 2013 e
2014. Todos os participantes do grupo estudado afirmaram gostar de cinema e
apontaram adorar ou gostar de comeédias (72% e 21% dos alunos inquiridos

respectivamente).
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A alegria no ensino mostra-se como necessaria ao processo educativo
conforme defende Georges Snyders em sua trilogia Alegria na Escola (1994),
Alunos Felizes (1996) e Felizes na Universidade (1995). Quanto a escolha da
comédia, esta é justificada pelas caracteristicas da correicado de carater, critica social
e comicidade profissional que muitos humoristas utilizam e que foram resgatadas
nos cinco filmes pesquisados. Embora a comédia seja referida por muitos como um
género menor, Aristoteles considerou que somente os fortes de carater poderiam
assistir as comédias, pois deles espera-se discernimento, 0 mesmo que se espera

do aluno de graduacéo.

bY

Quanto a aplicabilidade da préatica pedagogica, a maior parte do publico
estudado parece concordar que o uso de filmes de comédia aumentou seu interesse
nos conteudos da Deontologia, que os enredos dos filmes escolhidos conseguiram
abordar os temas de interesse da disciplina e concordou com a aplicacdo do estudo
de caso como avaliacdo da disciplina em substituicdo as provas tradicionais. Para
subsidiar essa Ultima afirmacdo, foram coletados pequenos relatos que foram
analisados e que geraram quatro categorias para a construcdo de Discursos do
Sujeito Coletivo, a saber: (DSC1) Conteudo tedrico X aplicacdo pratica; (DSC2)
estratégias que desenvolvem o senso critico; (DSC3); estratégias aproximadoras
(DSC4) estratégias facilitadoras do entendimento. Com isso, 0s alunos comentaram :
a proposta conseguiu promover a reflexdo e a aplicagcdo do que se estuda em sala
de aula com a vida cotidiana; se sentiram mais interessados nos contetudos de
Deontologia; a leveza da comédia os facilitou na aprendizagem por sentirem estar se
divertindo ao mesmo tempo em que aprendem. Os poucos alunos que nao
concordaram com o0s demais ndo se opuseram a participar da atividade e

assinalaram ser indiferente aprender de uma forma ou de outra.

No decorrer do estudo foi possivel perceber lacunas tanto na construcédo do
roteiro de estudo de caso, como no planejamento da aplicacdo da disciplina, fatores
gue foram corrigidos ao longo da pesquisa. Por isso a pesquisa auxiliou na melhoria
do processo de ensino-aprendizagem deste componente curricular em particular e
podera também servir de base para a reflexdo de outros professores que passem

por problemas similares.

A analise das respostas escritas da resolucdo do estudo de caso demonstrou
gue, na maioria das vezes, os alunos nao se aprofundaram nas questdes propostas,

limitando-se a copiar e colar trechos das leis, sem construir uma argumentacao
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sélida e propria sobre o que se pede, ndo diferindo muito do que ocorre quando eles
sdo submetidos a resolucdo de provas tradicionais com respostas decoradas. O
ponto alto da resolucdo de caso, no entanto, ndo foi a parte escrita, mas o0 momento
da apresentacdo dos grupos, em que a professora/pesquisadora teve a
oportunidade de se colocar e levantar pontos que geraram debates e levaram a
turma a refletir de maneira conjunta. Nesse quesito, cada turma revelou uma linha de
raciocinio proprio. O que € necessario atentar € que a dinAmica proposta constitui-se
de varios objetivos: fomentar a acdo de sintese na preparacao da resenha individual,
exercitar a estratégia e a relacdo interpessoal no momento da escolha do grupo,
motivar o trabalho de equipe na resolucdo do estudo de caso, sendo que cada
componente do grupo funcionou como multiplicador do seu saber. Essas foram as
atitudes esperadas na dindmica do trabalho, cujo resultado, de maneira geral, ndo

frustrou as expectativas.

Ao longo do desenvolvimento da pratica pedagdgica surgiu a segunda frente de
discusséo da tese: a imagem do cientista que desenvolve medicamentos, concebido
pelo cineasta e retratado nas tramas, que caracterizam esse personagem
geralmente como homem, médico ou quimico, relegando ao esquecimento a mulher
farmacéutica. E aqui se embute mais duas invisibilidades: a da mulher na ciéncia e a

do farmacéutico como ator legitimo de pesquisa com substancias medicamentosas.

No que diz respeito aos estereotipos de género analisados nos filmes, o
contexto historico e cultural explica a forma pela qual as mulheres foram retratadas
nas obras. Limitacbes morais e legais cerceavam o acesso da mulher a academia e
dificultavam a sua ascendéncia no fendmeno chamado de teto de vidro, que ao
longo do tempo tem se dissipado, mas € ainda presente. Foi possivel observar a
exclusao total da mulher no campo cientifico em O inventor da mocidade (1952) em
gue o ideal da imagem feminina era a rainha do lar, passando pela inser¢éo gradual
das mulheres em sala de aula e nos espacos decisorios em “O professor aloprado”
(1963) em uma época em que ja havia a permissdo da sexualidade para as
mulheres, que nem por isso deixavam de ser boazinhas. Nesses dois primeiros
titulos, o male gaze é fortemente presente. O filme Junior (1994) € marcado pela
presenca de uma cientista como lider de uma equipe de pesquisa, assim como pela
a total inverséo de papéis que permitiu que um homem fosse mae, cabendo explicar
esse comportamento pelo conceito de performatividade proposto por Judith Butler.
Finalmente, em O professor aloprado (1996) e Sem sentido (1998), aparecem as
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condicbes de desigualdade mais profundas sentidas pelas mulheres negras, que
aparecem como coadjuvantes das histérias e do fazer ciéncia, assumindo posicao
passiva ou subalternizada. O fato € que a exclusdo das mulheres do campo
cientifico, evidente em praticamente todos os filmes, ndo foi sequer questionada
pelos alunos, em sua maioria mulheres (71 alunas num total de 83). Isso nos leva a
crer que mesmo que as mulheres tenham conseguido avangos sociais por
intermédio de movimentos politicos, a sua subalternizagédo € tdo arraigada no senso
comum, que até mesmo potenciais futuras cientistas (alunas de bacharelado em
Farmacia) naturalizam essa auséncia, ndo reconhecendo um lugar que é seu por

direito.

No tocante a invisibilidade do farmacéutico como protagonista de pesquisas
com medicamentos, a analise filmica revelou o seguinte panorama nos filmes
selecionados: a) “O inventor da mocidade”, Dr. Fulton é quimico; b) “O professor
aloprado” (1963), Professor Kelps da aulas de quimica; c) “Junior”, Dr. Arbogast e
Dr. Hess sdo médicos; d) “Professor aloprado” (1996), Professor Klump da aulas de
genética; e) “Sem sentido”, o pesquisador € neurocientista. Nao ha farmacéuticos
nos filmes em questdo. O esteredtipo do cientista retratado nos filmes estudados da
conta que o pesquisador de medicamentos é professor, médico ou quimico. Por
outro lado, o farmacéutico é, de fato, um profissional pouco visivel e pouco
explorado no cinema. O estere6tipo do farmacéutico, quando retratado, nos filmes
citados pelos alunos esta relacionado a atividade visivel ao publico, na botica, uma
imagem construida no século XIX. A construcao histérico-politica e os interesses
econdbmicos que influenciam as politicas publicas curriculares podem explicar a
pouca visibilidade do farmacéutico e o ndo reconhecimento dele como ator
importante para o desenvolvimento de medicamentos, embora as leis especificas
que tratam desta atividade o incluam como peca importante. Os estere6tipos sédo

construgdes que dependem da cultura e levam tempo para serem modificados.

Sendo assim, o uso do cinema de comédia em apoio ao ensino de
Deontologia e Etica Farmacéutica parece ser um bom caminho para a formac&o
humanistica do aluno critico e reflexivo, apto a atender as demandas preconizadas
pelas DCN de Farmacia. Apoiando-nos em Snyders, Bergson, Propp e Espinosa,
podemos dizer que a comédia leva ao riso, o riso € um dos caminhos da alegria, e
da alegria pode florescer a ética. Nada melhor do que a comédia para tornar mais
feliz e prazeroso o ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica.



165

Este trabalho ndo tem a pretensdo de apresentar uma solucdo definitiva para
os fatos expostos, questao que transcende este espaco, mas sim alertar para o fato
de que os componentes curriculares, dentre eles a Deontologia, que podem
aprimorar a formacéo humanistica dos farmacéuticos ainda sdo de pouco interesse.
Esse alerta pode servir de ponto inicial para nos debrucarmos sobre questbes que
possam fazer com que o ensino de Deontologia ganhe mais interesse, saia do
campo da invisibilidade e venha contribuir na formacéo critica, reflexiva e
humanistica do farmacéutico. Com isso, também se espera contribuir para encorajar
o0 uso do cinema de comédia no ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica, e, de
forma mais ampla, naquelas disciplinas que séo de dificil compreensdo ou nédo séo
apreciadas pela maioria dos alunos. Somado a isto, quanto as outras duas
invisibilidades, da mulher na ciéncia e do farmacéutico fora da botica o intuito ndo é
negar a fidedignidade de outros profissionais na pesquisa clinica, pois as atuais
politicas publicas preconizam a implantagdo e intervencdo de equipes
multiprofissionais para conduzirem acdes em saude. O que se pretende trazer a tona
€ 0 processo lento da apropriagdo do papel do farmacéutico como legitimo
pesquisador de medicamentos, ressaltando que a mulher esta ocupando, cada vez

mais 0 seu espaco nesse mercado.
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Diretrizes Nacionais do curso de Farmacia.
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ANEXO VII - Primeira e ultima folha do capitulo publicado no Livro: Avozeo

olhar do outro, volume V - pela EDUERJ. ISBN 978-85-7785-247-5.

| SARDENBERG, Cecilia. (Orgs.). Feminismo, Ciéncia e Tecnologia. Salvador, REDOR/
NEIM/UFBA, 2002, p. 51-66.

| LOURO, Guacira Lopes. (Orgs). Género, sexualidade e educagao. Petrépolis: Vozes, 1997,

© MAFFIA, Diana. Critica feminista & ciéncia. In: COSTA, Ana Alice Alcantara;
. SARDENBERG,Cecilia Maria Bacelar (Orgs). Ferninismo, Ciéncia e Tecnologia. Salvador:
- REDOR/NEIM-FFCH/UEFBA, 2002. p.25-38.

MESSA, Mércia Rejane. Os estudos feministas de midia: uma trajetoria anglo-
. americana. In: ESCOSTEGUY, Ana Carolina. (Org.) Comunicagdo e género: a aventura
' da pesquisa. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2008. Disponivel em:< http://www.pucrs.br/
. edipucrs/comunicacaoegenero.pdf>. Acesso em: 23 set 2012, p. 38-61.

NOGUEIRA, Pablo. A ciéncia das mulheres. Sio Paulo: Cultura Académica / UNESP, 2011.

. ROCHA, Cristina Tavares da Costa. Género em agio: rompimento do teto de vidro
NOS NOVOS C da iéncia. In: Brasil. Presidéncia da Repiblica. Secretaria de

Politicas para as Mulheres. 1° Prémio Construindo a Igualdade de Género - Redagbes,
- artigos cientificos e projetos pedagdgicos premiados, 2006. p. 199-200.

SCHIEBINGER, Londa. O femninismo mudou a ciéncia? Tradugéo de Raul Fiker. Bauru,
Sao Paulo: EDUSC, 2001.

SILVA, Robson A da, CRUZ, Joliane Olschowsky da. ipos na ficgdo ci fi

A representagio da cientista no filme Contato. In: Intercom ~ Sociedade Brasileira de
Estudos discipli da C icagdo. XXX C Brasileiro de Ciéncias da
Comunicagdo. Santos. 29 de agosto a 2 de setembro de 2007. Disponivel em: <http://
www.portcom.i .org.br/ Detalhe.php?opti balho&id=34420>.
Acesso em: 23 set 2012.

TEGA, Danielle. Mulheres em foco: construgdes cinematogrdficas brasileiras da
participagdo politica feminina. Sdo Paulo: Cultura Académica / UNESP, 2010.

ZUBIOLI, Arnaldo. Etica Farmactutica: Direito, ética e Deontologia. Sio Paulo:
Sobravime, 2004.

Notas

1 Os pesquisadores Leda Glicério Mendonca e Francisco Roméo Ferreira sdo co-autores
deste trabalho e participam do projeto da Profa .Dra Lucia de La Rocque no I0C/FIOCRUZ.

2 Resolugio n® 509 de 29 de julho de 2009. Regula a atuagio do farmacéutico em centros de
pesquisa clinica, §

4 e Ais

de género relaci a imagem filmica

In Hollywood films, then, women are ultimately refused a voice, a discourse,
and their desire is subjected to male desire. They live out silently frustrated
lives, or, if they resist their placing, sacrifice their lives for their daring
(Kaplan, 1988).

Este trabalho tem o objetivo de discutir o papel das mulheres que figuram
" nastramas dos filmes “O inventor da mocidade” (1952) e “O professor aloprado”
~ (1963) e é fruto de um estudo preliminar para selegdo de filmes de comédia
~ a serem utilizados em apoio a0 ensino de Deontologia e Etica Farmacéutica.
. A selegiio dos filmes teve como objetivo que esses apresentassem, como tema
central, o desenvolvimento e a experimentagdo de substancias medicamentosas.
_ O contexto deaplicagdo dessa estratégia de ensino éa disciplina de Deontologia e
' [itica em curso de Bacharelado em Farmécia. A Deontologia, ciéncia que deriva
~ da ética aplicada normativa, e que perpassa todos os campos de atuagdo do
| farmacéutico, estuda o conjunto de regras que orientam o comportamento de
. alguém na qualidade de membro de um determinado grupo social, garantindo
1 sua conveniéncia e utilidade (Zubioli, 2004: p. 12).

A proposigio do uso do cinema de comédia em sala de aula emergiu da
~ necessidade de se encontrar uma estratégia motivadora para auxiliar na apreensao
dos contetdos da Deontologia ¢ Ttica Farmacéutica, disciplina baseada em
normas e leis, campo de pouco interesse dos alunos de graduagao em Farmécia.
O enredo dos filmes funcionon como substrato para um estudo de caso que os
alunos preci
relevantes emergiram da pratlea pedagopion, no longo da andlise (ilmica: como ¢
= imagem do cientista que desenvolve nedicamentos, retratada no cinenia cuja

ram elucidar iy luz don conteddos abordados na disciplina, Questoes
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ANEXO VIII: Instrumento de analise do discurso do sujeito coletivo (DSC)

ideias centrais

Aluno

expressdo-chave

Conteudo tedrico X aplicagdo pratica

Trazer a refl; critico

aluno 2013/1/1

Porque acho uma forma mais dinamica de aprender as resolugdes de que se fosse
em forma teérica

Porque acho uma forma mais
dinamica de aprender as resolugdes
de que se fosse em forma tedrica

aluno 2013/1/2

Porque através do filme vi situagdes em que seria necessério ter conhecimento de
deontologia para fazer o certo / Isto é, pude ver na "pratica” o que aprendi na
teoria, ficando assim mais critica.

Porque através do filme vi situagdes
em que seria necessério ter
conhecimento de deontologia para
fazer o certo

Isto é, pude ver na “prética” o
que aprendi na teoria, ficando
assim mais critica.

aluno 2013/1/3

Nao

aluno 2013/1/4

Nos dé a oportunidade de construirmos uma ideia prépria e mais livre

Nos dd a oportunidade de
construirmos uma ideia
prépria e mais livre

aluno 2013/1/5

Foi um método valido de avaliagdo, uma vez que muitas pessoas sentem-se
desinteressados em estudar leis.

aluno 2013/1/6

Porque com o filme pude mudar o modo de ver o cotidiano, uma vez que, isso
ocorre em algumas éreas.

aluno 2013/1/7

Porque tornou o mais divertido e i

aluno 2013/1/8

Porque facilitou o processo de absorgdo de conhecimento e aumentou o interesse
pelo assunto

aumentou o interesse pelo
assunto

Porque facilitou o processo
de absorcgo de
conhecimento

Aluno 2013/1/9

‘Aideia de usar o filme nos fez ficar mais interessados, aprendendo melhor do que
se fosse em uma prova.

Aideia de usar o filme nos fez
ficar mais interessados

aprendendo melhor do que
se fosse em uma prova.

Aluno 2013/1/10

Pois mostra o contetido mostrado em sala de aula de maneira diferente, e na
prética do que é o certo e o errado

e na pratica do que é o certo e o
errado

Aluno 2013/1/11

Porque nos mostra de forma pratica o contetdo dado em sala de aula, e como este
pode ser aplicado em diferentes tipos de situagdes

Porque nos mostra de forma pratica o
conteddo dado em sala de aula, e
como este pode ser aplicado em

diferentes tipos de situaces

Aluno 2013/1/12

Porque usa uma abordagem lidica para conseguirmos associar com as leis

abordadas da o Y

conseguirmos associar com
as leis abordadas da
disciplina facilitando o
entendimento

Aluno 2013/1/13

Possibilitou aplicar o que foi aprendido em sala de aula nas atividades do dia-a-dia
com ver o filme

Possibilitou aplicar o que foi
aprendido em sala de aula nas
atividades do dia-a-dia com ver o
filme

Aluno 2013/1/14;

Porque melhoro buscar erros e

nos
acertos do uso das leis

Porque desenvolve melhor o
conhecimento

Aluno 2013/1/15

Abordou de uma forma descontraida de empregarmos as normas abordadas na
disciplina

Abordou de uma forma
descontraida de empregarmos
as normas abordadas na
disciplina

Aluno 2013/1/16

Menos preocupagao e nervosismo do que eu tenho numa prova

Aluno 2013/1/17

Porque a andlise do filme de comédia relacionada com a disciplina, permitiu
amplo conhecimento das leis, infragdes em relagdo ao que acontece no dia-a-dia

Porque a andlise do filme de comédia
relacionada com a disciplina,
permitiu amplo conhecimento das
leis, infragBes em relagio ao que
acontece no dia-a-dia

Aluno 2013/1/18

Porque é mais divertido e descontraido, embora tenhamos a mesma
reesponsabilidade

Porque é mais divertido e
descontraido, embora
tenhamos a mesma
v ilidade

Aluno 2013/1/19

Por ser uma forma diferenciada e facilita o aprendizado da matéria e fixagdo das
leis

Aluno 2013/1/20!

Pois é uma maneira diferente de avaliar o do aluno

Aluno 2013/1/21

Porque desta maneira eu pude observar na "prética” as leis sendo aplicadas em
algumas situagSes

Porque desta maneira eu pude
observar na "prética” as leis sendo
aplicadas em algumas situagdes

Aluno 2013/1/22

A avaliagio ¢ feita sem pressio e com calma, facilitando a absorgo do contetdo.

facilitando a absorg¢do do
conteldo.

Aluno 2013/1/23

Uma prova convencional nem sempre é um bom método de avaliagao, ja que ha
casos em que algo, o psicoldgico, por exemplo, que pode afetar o desempenho.
Além disso, aplicar a teoria em vez de s6 estudar, dd um melhor resultado.

Além disso, aplicar a teoria em vez de
s6 estudar, dd um melhor resultado.

Aluno 2013/1/24;

0 filme possibilitou uma maneira interatividade com a disciplina, a partir do
momento em que o analisamos com base nas normas e nas leis e resolugdes.

O filme possibilitou uma
maneira interatividade com a
disciplina

Aluno 2013/1/25

nédo

Aluno 2013/1/26

néo comentou

Aluno 2013/1/27

Permitiu abordar os assuntos tratados em sala de maneira mais pratica,
impulsionando a visio critica para com o filme

Permitiu abordar os assuntos
tratados em sala de maneira mais
pratica

impulsionando a visio critica
para com o filme

Aluno 2013/1/28

ndo

Aluno 2013/1/29

néo comentou

Aluno 2012/2/1

Dessa forma foi uma avaliagao dinamica que abrangeu muito conteudo e nao foi
massante

Dessa forma foi uma avaliagdo
dindmica

Aluno 2012/1/1

abordado e a
aplicagdo do contelido abordado na disciplina de uma forma agradével e mais justa
do que uma avaliagdo tradicional, visto que faz o aluno usar seus conhecimentos
do contetido concomitantemente com sua capacidade de interpretagdo, se
assemelhando mais ao dia-a-dia do que uma prova.

Pois o uso de filmes facilita a i 3o do

possibilita a aplicagao do
conteido abordado na
disciplina de uma forma

agradavel e mais justa do que

Pois o uso de filmes facilitaa
interpretagéo do problema
abordado

Aluno 2012/1/2

ndo

Aluno 2012/1/3

Porqué estimulou maiores niveis de interesse com os assuntos abordados em sala,
até de realgé-los, devido ao involvimento gerado pela estéria.

Porqué estimulou maiores
niveis de interesse com os
assuntos abordados em sala,

até de realga-los, devido ao
involvimento gerado pela
estéria.

Aluno 2012/1/4

Porque me senti estimulada a desenvolver uma vis3o critico-reflexiva, o que
fomentou em mim o interesse pelas questdes advindas desse processo.Senti
necessidade em busca de aprofundar meus conhecimentos e isto me fez pestar
atengdo na construgdo deste conhecimento nas questdes rotineiras. A
oportunidade de discutir as questdes, com os colegas de curso,me proporcionou a
visdo de novas perspectivas que podem ser observadas segundo outras visdes de
mundo. Sinto que o somatdrio destas experiéncias foi enriquecedor!

Permitiu abordar os assuntos
tratados em sala de maneira mais
pratica

Porque me senti estimulada a
desenvolver uma visdo critico-
reflexiva

que fomentou em mim o
interesse pelas questdes
advindas desse processo.Senti
necessidade em busca de
aprofundar meus
conhecimentos e isto me fez
pestar atengdo na construgdo
deste conhecimento nas
questdes rotineiras. . Sinto
que o somatério destas
experiéncias foi
enriquecedor!

Aluno 2012/1/5

Aluno 2012/1/6

£ uma forma de estudo bem mais interessante e relaxante. Esse tipo de avaliagdo

torna o aluno mais confiante do seu saber. Podemos expor tudo que aprendemos

de uma forma calma e descontraida, sem estresse e sem esquecimentos na hora
da avaliagdo.

Esse tipo de avaliagao torna o
aluno mais confiante do seu
saber. Podemos expor tudo

que aprendemos de uma
forma calma e descontraida,
sem estresse e sem
esquecimentos na hora da
avaliagdo.

E uma forma de estudo bem
mais interessante e
relaxante

Aluno 2012/1/7

Tornou o aprendizado mais dindmico e interessante

Tornou o aprendizado mais

dinamico e interessante
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ANEXO IX: Respostas da pergunta “Aponte e comente pelo menos uma
passagem no filme, qgue em sua opinido seja apenas imoral”

Filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme ndo testado nessa turma

Segundo Durkhein, a moral é a ‘ciéncia dos
costumes’, sendo algo anterior & propria sociedade.
Ainda, de acordo com Augusto Comte, “a moral
consiste em fazer prevalecer os instintos simpaticos
sobre 0s impulsos egoistas”. Em nossa opinido, seria|
imoral o fato da substancia ter sido manipulada por|
um macaco, e explorada para posteriormente ser|
comercializada por humanos mesmo apés esse
conhecimento. Essa passagem pode ser Visualizada
no final do filme, e relata o ‘impulso egoista” do Sr.
Oxly em preocupar-se somente com as \endas de um
produto, sem importar-se com 0s efeitos causados ou
até mesmo como ele foi criado.

O projeto da droga de rejuvenescimento é
acompanhado de perto por Oliver Oxly, o chefe de
Barnahy, que prevé grandes chances de descoberta e,
com isso, a possibilidade de Iucros imensos.
Demonstrando que o interesse pelo lucro era maior do
que pelo processo e pela seguranga dos testes,
garantindo que os participantes ndo corressem riscos
ou incomodos inerentes & pesquisa, Oliver aproweita o
momento em que o pesquisador estd sob efeito do
experimento e tenta manipular Barnaby, para
descobrir 0 ingrediente que estava faltando na formula,
a fim de garantir o sucesso da descoberta e obter
\vantagens pessoais e financeiras, desconsiderando o
estado de Barnaby.

O professor aloprado (1963)

Filme néo testado nessa turma

Filme ndo testado nessa turma

105min e 27seg - Os pais do professor Kelp
aparecem em sua sala durante sua aula para anunciar
a venda da formula inventada pelo filho. Essa atitude é
imoral para com o filho, pois os pais estavam
comercializando uma droga que o professor Kelp
inventou sem que este soubesse ou recebesse algo
com a venda e com os usudrios da droga que estdo
adquirindo um produto que n&o foi registrado nem
analisado pelo drgdo de vigilancia sanitaria.

Janior

Na audiéncia, a fala inflamada do médico Harry
Arbogast  salientou seu desejo de ‘testar o
medicamento em mulheres carentes, angustiadas” e,
por isso, foi chamado & atencdo. A atitude do Dr.
Arbogast, na viséo do grupo, foi considerada imoral.
De acordo com Augusto Comte, “a moral consiste em
fazer prevalecer os instintos simpaticos sobre os
impulsos egoistas”. Seguindo o pensamento de
Comte, o Dr. Arbogast estd se valendo de uma
condicdo humana de fragilidade para promower o
medicamento cujo desenvolvimento esta sendo por ele
financiado. Isso implica em uma atitude egoista se|
sobrepondo a0 instinto de humanidade. Como
apreendido em sala de aula, um profissional jamais
deve ignorar as circunstancias sociais que o cercam.

Ao roubar os éwlos congelados, Dr. Larry foi imoral,
uma ez que ndo agiu de acordo com regras de
conduta. Utilizou-se ainda de um componente para
sua pesquisa ilegal que comprometeu outra pessoa (a
pesquisadora), e ainda mentiu ao seu sécio sobre a|
origem dos dwilos.

Baseado nos aspectos da deontologia e da legislagdo
farmacéutica € considerado um ato imoral o
prosseguimento com os ensaios pré-clinicos da droga
em seres humanos sem a autorizacdo da agéncia
reguladora (FDA). Resolugdo CNS 251/1997

Professor aloprado (1996)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Uma passagem imoral visto no filme se encontra nos
26 minutos e 18 segundos aonde o professor esta em
um bar com a professora, 0 humorista comega a
desrespeitar o professor zombando de seu excesso de
peso e de outras pessoas que estdo na plateia, sendo
esta parte considerada imoral, pois ndo ha
profissionalismo por parte do humorista, e zombar dos
outros para parecer engracado é o ciimulo do absurdo.

Sem sentido

Foi visto também durante o filme uma cena que
demonstra imoralidade, ela se encontra aos 16
minutos e 20 segundos de Video, onde o personagem,
Que assistia a uma palestra de uma droga inovadora;
(classificada como psicotrépico), dorme visivelmente
e, mesmo sem ter escutado o que a palestrante dizia,
aceita ser cobaia.

Filme ndo testado nessa turma

Foi visto na cena:16minutos e 20segundos onde o
protagonista assistia uma palestra de uma droga
inovadora  (classificada como psicotrpico) e este
dorme durante a explicagéo e aviso sobre 0s possiveis
efeitos colaterais, e mesmo sem ter owido aceita
participar dos experimentos como cobaia
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ANEXO X - Respostas da pergunta “Vocé considera que as atividades técnico-

cientificas desenvolvidas pelo cientista

competéncia do Farmacéutico?”

retratado n

o filme seriam de

Titulo do filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme n&o testado nessa turma

No que diz respeito as competéncias
farmacéuticas, de acordo com a Resolugéo
N° 549 de 25 de Agosto de 2011 o
profissional farmacéutico dispde de exercicio
na Gestdo de Produtos para a Saude. No que
diz respeito a produtos para a saude, é
determinado pela Lei N° 5991 de 17 de
Dezembro de 1973 os termos droga,
medicamento,  insumo  farmacéutico e
correlato. Sendo o produto idealizado no filme:
de encaixe no termo “droga”, Jisto que a|
substancia apresentada no filme sugere
aumento do bem-estar fisico e mental e
aparentemente altera processos bioquimicos
no organismo. Logo, podemos dizer que as
atividades técnico cientificas desenwolhvidas
pelo cientista é de competéncia do
farmacéutico

De acordo com o Decreto 85.877/81, “o
exercicio da profissdo de quimico, em qualquer|
de suas modalidades, compreende: Ensaios e

pesquisas em geral. Pesquisa e
desenwhimento de métodos e produtos;
andlise quimica e fisico-quimica, quimico-|

biolégica, fitoquimica, bromatolégica, quimico-|
toxicologica, sanitaria e legal, padronizacdo e
controle de qualidade”. O Decreto também
afirma que compete aos profissionais de
Quimica, embora ndo privativo ou exclusivo,
exercer estas atividades quando referentes a|
“estabelecimentos industriais em que se
fabriquem insumos com destinagao
farmacéutica para uso humano e weterinario”.
Segundo o Decreto 85.878/81, “sao atribuigoes
privativas dos profissionais farmacéuticos:
desempenho de funcbes de dispensagc@o ou
manipulacdo de férmulas magistrais e
farmacopeicas quando a senico do publico em
geral ou mesmo de natureza privada”.
Portanto, a produgdo de insumos quimicos
para a indastria farmacéutica é atividade
especifica dos profissionais da Quimica,
cabendo aos farmacéuticos a producdo de
medicamentos.

O professor aloprado (1963)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

As atividades técnico cientificas desenwlvidas
pelo cientista poderiam ser competéncias do
farmacéutico, tais como o magistério superior
das matérias privativas constantes do curriculo
proprio do curso de formagdo farmacéutica,
obedecida a legislacdo do ensino como esta]
disposto no “artigo 1° do decreto Decreto n°
85.878 de 07/04/198"; de acordo com o CRF-|
RJ, na sexta atribuicdo dada ao farmacéutico,
“o profissional precisa assumir um
compromisso com a aprendizagem constante
ao longo da carreira. Ele deve atualizar seus
conhecimentos constantemente e compartilhar|
suas experiéncias para contribuir para uma

melhor  assisténcia farmacéutica.  Como
pesquisador, o farmacéutico podera fornecer
informagdes inovadoras ao puablico e para]

outros profissionais, contribuindo com o avango
da saude.”

Janior

Dr. Hesse desenvolve atividades técnico
cientificas que, na visdo do grupo, sdo de
competéncia
embora o filme ndo tenha deixado isso
claro. Podemos perceber isso através da

observagdo de
Hesse
medicamentos,

de um

suas

o que se

atribuig¢des.
realiza pesquisas clinicas com
aplica a

farmacéutico,

Dr.

Resolugdo N2 509 de 29 de julho de 2009:
“Artigo 12 - Regular as atividades do
farmacéutico, com adequada formagao,

na

pesquisa

instituicdo
organizagdes

pesquisa clinica,

institui¢des
clinica envolvendo medicamentos e
produtos para saude.”

clinica,
pesquisa

representativas

industria ou

de

que

atuando

em
clinica,
de
outras

realizem pesquisa

Como farmacéuticos, os profissionais
estariam aptos a desenvolverem algumas
fungdes exibidas no filme, como, trabalhar
no banco de sémen e também realizar
pesquisas no laboratério da faculdade.
Pois, de acordo com a “Resolugdo n°® 520 de
19 de Dezembro de 2006, o farmacéutico
estd apto a trabalhar como responsavel
técnico nos laboratdérios de Saude Publica,
e também nos privados, realizando entre
outras atribui¢des a andlise e servigos de
saude.

Em relagdo as atividades técnico-cientificas
desenvolvidas pelo cientista no filme essas
estariam inseridas nas competéncias de um
farmacéutico. Afinal, o filme demonstrou o
ambiente de pesquisa para a descoberta de
um novo farmaco, onde a equipe era
bastante multidisciplinar liderada por um
cientista com formagdo académica
compativel com a de um farmacéutico

Professor aloprado (1996)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

As atividades técnico-cientificas
desenvolvidas pelo cientista no filme seriam
de fato de competéncia farmacéutica
porque retrata de uma linha de pesquisa
para produgdo de medicamentos para
emagrecer e de acordo com a resolugdo
509/2009 “é atribuic¢do privativa a atuagdo
do pesquisa
envolvendo medicamentos e produtos para
saude” e isto, provavelmente, ocorre ja que
o farmacéutico é o unico profissional que
recebe uma gama de conhecimentos que o
capacita na produ¢do medicamentosa e
outros produtos.

farmacéutico em clinica

Sem sentido

Parte do filme se passa em um laboratério

de

pesquisa

cientifica.

Apesar

do

profissional de saude que ali trabalhava nao
ser um farmacéutico, este poderia ocupar
tal lugar e exercer as mesmas funcodes,
Visto que o farmacéutico pode atuar por lei
na area de pesquisa cientifica, tanto com
animais quanto com humanos.
pode ser visto na Resolugdo N° 509 De
29 de Julho de 2009, que dispdes sobre
as atribuigées do farmacéutico.

Como

Filme n&o testado nessa turma

O farmacéutico poderia também desenwolver as
atividades técnico cientifica exercidas pelo
cientista retratado no filme; de acordo com a
resolugéo nimero 509 de 29 de julho de 2009
que regula a atuacdo do farmacéutico em
centro de pesquisa clinica, tanto em animais
como em humanos; vale salientar o artigo 4°
que cita a atribuig&o privativa do farmacéutico
atuante em pesquisa clinica e o artigo 5° que
complementa especificamente atuacdo deste
na pesquisa clinica
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ANEXO XI - Respostas da pergunta “Aponte, comente e justifique um momento
do filme que vocé pdde perceber correlacdo (certa ou errada, cumprimento ou

descumprimento) do Cédigo de Etica do Profissional Farmacéutico”

Titulo do filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme n&o testado nessa turma

De acordo com o Artigo 11- VI, da Resolugao
n°® 417 de 29 de Setembro de 2004, deve-se
“respeitar a vida humana, jamais cooperando
com atos que intencionalmente atentem contral
ela ou que coloquem em risco sua integridade
fisica ou psiquica.”. Durante o filme, os
cientistas s6 haviam realizado testes em
animais, e sabiam que os testes em humanos
poderiam atentar para a integridade fisica do
woluntario que ingerisse a droga, o que de fato!
aconteceu com o cientista e sua mulher, que
tiveram sua integridade psiquica comprometida’
por um determinado espaco de tempo, o que os
lewou a realizar atos impensaweis, causando
riscos até mesmo a sua integridade fisica, como
por exemplo, no acidente de carro causado pelo
cientista Barnaby enquanto estava na direg&o
com a secretaria ao seu lado.

Uma situagdo onde é possivel se fazer uma correlagdo
com o Cédigo de Etica da Profissdo Farmacéutica, é
quando Barnaby afirma que Ihe prometeram um bom
emprego, se conseguisse fazer sua férmula funcionar.
Isso estd em desacordo com a Resolugdo 417/04, que|
afirma que “em seu trabalho, o farmacéutico ndo pode
se deixar explorar por terceiros, seja com objetivo de|
lucro, seja com finalidade politica ou religiosa”.

O professor aloprado (1963)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Aos 105 minutos e 45 segundos do filme O professor
aloprado, na cena em que os pais do cientista realizam
a comercializaga@o da droga formulada, ficou evidente o
descumprimento dos capitulos | e Il do “Cddigo de|
Etica do Profissional Farmacéutico -RESOLUGAO N°
417 DE 29 DE SETEMBRO DE 2004”, que trata dos
principios fundamentais da profisséo farmacéutica e os
deveres dos profissionais, respectivamente, visto que
houve a venda indiscriminada de uma droga inovadora
sem qualquer pesquisa laboratorial e o devido controle
de qualidade com o intuito de serem analisados os
efeitos adversos que poderiam levar ao
comprometimento da sadde dos usuérios do produto,
sabendo que é de competéncia do farmacéutico zelar|
pelo bem estar fisico e mental do homem sem
qualquer intencdo de beneficio préprio sendo ele]
comercial ou ndo.

Juanior

Pudemos perceber ao longo do filme, que ha]
muitos desvios éticos nas atitudes de Dr. Hesser.
Por isso, a Resolugdo n° 417, de 29 de
Setembro de 2004se aplica inimeras vezes, em
varias de suas atitudes. Abaixo,citamos alguns
exemplos das proibicdes dispostas no capitulo IlI,
artigo 13° daResolugdo n° 417, que s&o
infringidas por Dr. Hesse, enquanto profissional do
ambito farmacéutico, caso exercesse a profisséao
no Brasil: “IV- praticar ato profissional que cause
dano fisico, moral ou psicolégico ao usuario do

senico, que possa ser caracterizado como
impericia, negligéncia ou imprudéncia;” “VI
—realizar ou participar de atos fraudulentos

relacionados a profissdo farmacéutica em todas
as suas areas de abrangéncia;” “IX —obstar ou
dificultar a ag&o fiscalizadora das autoridades
sanitarias ou profissionais;” “XV —expor, dispensar
ou permitir que seja dispensado medicamento em
contrariedade a legislag&o vigente;” “XVII —aceitar|
a interferéncia de leigos em seus trabalhos e em
suas decisdes de natureza profissional;” “XIX|
—omitir-se e/ou acumpliciar-se com os que
exercem ilegalmente a Farmacia, ou com
profissionais ou instituicdes farmacéuticas que
pratiquem atos ilicitos.”

Cédigo de Etica do Profissional Farmacéutico:
No “capitulo Il dos deveres do farmacéutico”
consta "Respeitar a vida humana, jamais
cooperando com atos que intencionalmente
atentem contra ela ou que coloquem em risco
sua integridade fisica ou psiquica” No filme fica
bem claro que, Dr. Larry compromete a vida e a
salde de seu s6cio quando sugere que o
mesmo participe do teste do medicamento que
produziram, no momento em que n&o foi
concedida a aprovacéo para regulagéo da droga.

Baseado na Resolucdo n° 417, de 29 de Setembro de
2004, obserwu-se o descumprimento do cdédigo de
ética do profissional farmacéutico: “Art. 4° - Os
farmacéuticos respondem pelos atos que praticarem ou
pelos que autorizarem no exercicio da profisséo “Art.
13 - IV - praticar ato profissional que cause dano
fisico, moral ou psicolégico ao usuério do senigo, que|
possa ser caracterizado como impericia, negligénciaj
ou imprudéncia;

Professor aloprado (1996)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Aos 76 minutos e 06 segundos o sujeito pesquisador
no filme faz o descarte da substancia estudada na pia|
de forma errénea se pensarmos num ato de um
profissional farmacéutico, pois o “Cédigo de Etica do!
Profissional Farmacéutico” no capitulo Il dos deveres
artigo 11 — Xl diz que o farmacéutico deve: “denunciar|
as autoridades competentes quaisquer formas de|
poluicdo, deterioracdo do meio ambiente ou riscos
inerentes ao trabalho, prejudiciais & saude e a vida”
ficando bem claro que o profissional ndo deve exercer e
nem ser conveniente com qualquer tipo de ato que
contrarie este dever.

Sem sentido

Cena 16 min e 37 segund o cédigo de Etica,
como mostra a Imagem 2. Porém ndo houve o
acompanhamento necessario, Visto que se trata
de uma droga psicotrépica inovadora que ainda
esta em fase de teste. Entdo, este profissional
dewveria ter acompanhado passo a passo do
paciente e, inclusive, aplicado a droga na cobaia,
ou seja, deweria ter sido feito o controle
rigorosamente. O Artigo 11. VII também ¢é
infringido, pois a droga que é fornecida n&o
contém sua identificacdo clara e precisa sobre!
a(s) substancia(s) ativa(s) contida(s), bem como
suas respectivas quantidades, contrariando as
normas legais e técnicas

Filme n&o testado nessa turma

cena de: 16minutos e 36 segundos, onde no artigo|
111l deste apresenta que é dever do profissional
farmacéutico exercer a assisténcia farmacéutica e
fornecer informagées ao usuario dos senigos. O]
descumprimento se da ao fato de além da droga n&o
haver nenhuma identificagdo sobre o principio ativo,
bem como outras caracteristicas como a quantidade,
ndo houve um acompanhamento por parte do
pesquisador, visto que a droga € inovadora e ainda nao
¢ sabido seus efeitos adversos, ja que ainda esta em
fase de testes. O ideal era acompanhar o voluntério,
inclusive na aplicacdo da droga. De outro lado, houve o
cumprimento quando o pesquisador deu informacdes
acerca do uso, dose, efeito e aplicagdo da droga,
informando ao usuério da mesma caracteristicas dessa|
droga e como atuar frente a ela.
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ANEXO XII - Respostas da pergunta “Aponte, comente e justifique um
momento do filme que vocé pbde perceber correlacdo (certa ou errada,
cumprimento ou descumprimento) da Lei 6437 de 1977 — Das infragcdes e
penalidades sanitarias”

Titulo do filme Turma 1-2012 Turma 2-2012 Turma 1-2013

Segundo a Lei 6437/77, que “configura
infragoes a legislagao sanitaria federal,

Na Lei n° 6.431, de 20 de Agosto de 1977, ~ . -
estabelece as sangdes respectivas, e da outras

artigo n° 10, V, dispde que é uma infragdo

PR providéncias”, € uma infracdo sanitaria
sanitaria “fazer propaganda de produtos sob|. "
LA P " ‘construir, instalar ou fazer funcionar, em
vigilancia sanitaria, alimentos e outros, P .
qualquer parte do teritério  nacional,

contrariando a legislagdo sanitaria.”. O filme
mostra o patrdo de Barnaby com um panfleto
de propaganda pronto, e mais adiante, apos
O inventor da mocidade Filme néo testado nessa turma os testes da droga da juventude em seres
humanos, mostra este mesmo patrdo de
Barnaby fazendo propaganda desta droga em
uma reunido com investidores, falando-lhes
dos beneficios da droga e em como
comercializa-la, porém, sem possuir o
registro adequado para comercializagdo da|
droga.

laboratérios de producdao de medicamentos,
drogas, insumos, cosméticos, produtos de
higiene, dietéticos, correlatos, ou quaisquer
outros estabelecimentos que fabriquem
alimentos, aditivos para alimentos, bebidas,
embalagens, saneantes e demais produtos que
interessem a sadde poblica, sem registro,
licenca e autorizagdes do o6rgédo sanitario
competente ou contrariando as normas legais
pertinentes”, ou seja, € ilegal a producao de
drogas em wuma inddstria quimica, pois é
responsabilidade da industria farmacéutica

Aos 24 minutos e 54 segundos, o professor
KELP escreve em seu diario de pesquisa
sobre a nova droga que estava produzindo.
Segundo a Legislagdo em wvgilancia sanitaria €
proibido na “Lei n°® 6.437, de 20 de agosto de
1977, ponto IV - extrair, produzir, fabricar,
transformar, preparar, manipular, purificar,
fracionar, embalar ou reembalar, importar,
exportar, armazenar, expedir, transportar,
comprar, vender, ceder ou usar alimentos,
produtos alimenticios, medicamentos, drogas,
insumos farmacéuticos, produtos dietéticos, de
higiene, cosméticos, correlatos, embalagens,
saneantes, utensilios e aparelhos que
interessem a saude publica ou individual, sem
registro, licenga, ou autorizagdes do O6rgao
sanitario competente ou contrariando 0O
disposto na legislagao sanitaria pertinente”. Ou
seja, a manipulagcdo de uma droga mesmo
estando em fase de pesquisa carece que o
pesquisador tenha registro ou licenca para fazé:
lo.

O professor aloprado (1963) Filme néao testado nessa turma Filme nao testado nessa turma

O fato de o Dr. Hesse, juntamente com o
Dr. Arbogast ir de encontro a decisao da
Agéncia e continuar a provdenciar a
producao e o consumo de um (o] fato de esses dois pesquisadores
medicamento que havia sido cancelado, continuarem a pesquisa sem a autorizacao da
caracteriza-se no descumprimento de uma agéncia reguladora confere um ato de infrag&o
infracdo sanitaria que, de acordo com o sanitaria de acordo com a lei 6437 de 20 de
subitem IV do Art. 10° da Lei n°® 6.437, de agosto de 1977:“Art. 10 IV - extrair, produzir,
20 de agosto de 1977, se caracteriza por: fabricar, transformar, preparar, manipular,
“IV - extrair, produzir, fabricar, transformar, purificar, fracionar, embalar ou reembalar,

Consta como ‘“infragbes e penalidades
sanitarias, artigo 10, capitulo IV — .
produzir, usar alimentos, produtos

preparar, manipular, purificar, fracionar,|” . " importar, exportar, armazenar, expedir,
N alimenticios, medicamentos, drogas, (...) que
embalar ou reembalar, importar, exportar, . , . transportar, comprar, vender, ceder ou usar
interessem a saude publica ou individual,|_ - . .
armazenar, expedir, transportar, comprar, . " ) - alimentos, produtos alimenticios,
: sem registro, licenca, ou autorizagdes do . N
. vender, ceder ou usar alimentos, produtos|~ - _ . medicamentos, drogas, insumos
Janior . s orgéo sanitario competente ou contrariando o ~ - N
alimenticios, medicamentos, drogas, | . - P . o farmacéuticos, produtos dietéticos, de higiene,
. P disposto na legislacao sanitaria pertinente” A P
insumos farmacéuticos, produtos o S cosméticos, correlatos, embalagens,
P - droga foi testado no proprio cientista, apesar
dietéticos, de higiene, cosmeéticos, N saneantes, utensilios e aparelhos que!
de n&o ter sido aprovada para o teste em|. - - AR
correlatos, embalagens, saneantes, . interessem a saude publica ou individual, sem
as N . |seres humanos, ou seja, uso da droga sem N N : = P
utensilios e aparelhos que interessem a N ~_|registro, licenga, ou autorizagbes do o6rgao
h - o . que houvesse registro, licenga ou autorizag&o "
salde publica ou individual, sem registro, ara isso sanitario competente ou contrariando o
licenca, ou autorizagdes do 6rgédo sanitario P . disposto na legislacdo sanitaria pertinente”
competenteou contrariando o disposto na cabendo, a esta infragdo, as seguintes
legislagéo sanitaria pertinente” cabendo, a penalidades: “pena - adverténcia, apreens&o
esta infragcdo, as seguintes penalidades: e inutilizagdo, interdicdo, cancelamento do
“pena - adwverténcia, apreenséao e registro, e/ou multa”
inutilizagao, interdigao,
cancela
No que condiz a “Infracdes e Penalidades
Sanitarias” vimos que aos 79 minutos de filme
que o medicamento estudado estava em um
frasco com rotulagem de outro produto sendo
com a lei federal 6.437/77 uma infracdo
sanitaria diposto no artigo 10 — XV que diz que
ndo pode: “rotular alimetos e produtos
Professor aloprado (1996) Filme nao testado nessa turma Filme nao testado nessa turma alimenticios ou bebidas, bem como
medicamentos, drogas, insumos
farmacéuticos, produtos dietéticos, de higiene,
cosméticos, perfumes, correlatos, saneantes,
de corregcdo estética e quaisquer outros,
contrariando as normas legais e
regulamentares” podendo gerar como pena:
adverténcia, inutilizac&o, interdigéo e/ou multa.
No decorrer do filme, deparou-se com uma,
cena aos 23 minutos e 33 segundos, onde
o personagem aplica a droga em si A infracdo sanitaria se da a partir do momento
préprio, apés este momento houve uma da aplicagdo da droga no woluntario, aos 23
infragcdo sanitaria, pois ele injeta a droga, minutos e 32 segundos, porque € injetado a|
sem utilizacdo de alcool, num lugar droga nele mesmo e nao houve qualquer tipo de
totalmente desprovido de limpeza e, além higienizagdo, como o alcool 70%, em um
disso, o lixo gerado, que era um perfuro- banheiro sem qualquer tipo de limpeza
N cortante onde encontrava-se residuos " necessaria para este tipo de pratica, o que
Sem sentido . . " - Filme n&o testado nessa turma . " . P
quimicos e biol6gicos (do medicamento e implica no artigo 10.VIl da Lei n° 6437 de
sangue, respectivamente), nao foi 1977. Além disso depois de injetado, o frasco
descartado corretamente (no caso, deveria que continha a droga € jogado em um saco de
ser descartado numa descarpack), lixo comum, sendo este material um material
podendo entdo transmitir doenca para perfuro-cortante sendo necessario descarta-lo
alguma outra pessoa que tocar neste no descarpack ja que continha residuo quimico
residuo, como ¢€ ilustrado na Imagem 3. Tal e bioloégico

fato fere ao Artigo 10. VIl da Lei n°® 6.437,
de 20 de agosto de 1977.
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ANEXO Xl - Respostas da pergunta “Aponte, comente e justifique um
momento do filme que vocé pbde perceber correlagéo (certa ou errada,

cumprimento ou descumprimento) Normas relativas a

seres humanos”

ética na pesquisa com

Titulo do filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme n&o testado nessa turma

De acordo com a Resolugdo n° 251, de 7 de Agosto de
1097, ‘pesquisas com novos farmacos, medicamentos,
\acinas ou testes diagnésticos - Refere-se as pesquisas
com estes tipos de produtos em fase I, Il ou Ill, ou ndo.
registrados no pais, ainda que fase IV quando a pesquisa for
referente ao seu uso com modalidades, indicagdes, doses
ou vias de daquelas

quando da autorizag&o do registro, incluindo seu emprego.
em combinagdes, bem como os estudos de

a

e ou
fase | ¢ dada como sendo ‘o primeiro estudo em seres
humanos em pequenos grupos de pessoas \oluntarias, em
geral sadias de um now principio ativo, ou nova formulag&o.
pesquisado geralmente em pessoas \oluntarias (...)'. No.
fime, o teste da nova droga que propde a juventude.
aplicada em seres humanos, é feita com pessoas

porém, nao a Fase |, pois é
descoberto que o efeito da droga da juventude, na verdade,
foi dado pela preparagio feita pelo macorma de

de D
Hesse ao que aResolug&o 196/96, do Conselho Nacional de
saude dispde,

Na Resolugéo 251/97 esta explicito a0 SVS/MS deve
autorizar,
técnico dos projetos de pesquisa de Farmacologla Clinica
(em suas diversas fases) de Biodisponibilidade e def
Bioequivaléncia. A substancia de Bamaby deveria passar
por um longo processo de desenvolimento com VArias
etapas bem definidas, tais como, testes laboratoriais
(andlise de noos compostos que se mostrem a umal

testes pré-cli de estudos de

la N
toxicidade e de atividade in vitro e in vivo que ocorre em

animais para avaliar a seguranca e a eficacia do novo
farmaco), ensaios clinicos (realizagdo de estudos em
seres humanos para awaliar a seguranca e a eficacia do
now medicamento, permitindo determinar a dose e a

" frequéncia de administragéio e também a identificagao de

possiveis efeitos secundarios).Embora a férmula naol
tenha sido comercializada, diversas pessoas a ingeriram,
sem terem sido voluntarias de acordo com o Protocolo de
Pesquisa. Além do mais, a substancia de Borma def
remunerag&o’. Aproximando o caso extraordinario de Dr.
Hesse a0 que aResolugo 196/96, do Conselho Nac

O professor aloprado (1963)

Filme nao testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

c) Aos 30 min e 27 seg, o professor KELP toma umal
droga com o objetivo de obter misculos, ter um corpo
considerado perfeito e de status de beleza, mas, em
alguns instantes ap6s de ser tomada a propria formula,
acontece momentos de aflicdo e efeitos adversos
comegam a ocorrer. Visto isso, podemos dizer que houve
infragio da RESOLUGAO Ne 251, DE 07 DE AGOSTO)
DE 1997, onde “aprova as normas de pesquisa envolvendo
seres humanos para a 4rea temética de pesquisa com
nows farmacos, medicamentos, vacinas e  testes
diagnésticos”, informando “Ill -RESPONSABILIDADE DO
PESQUISADOR [..] IIl.2 - O pesquisador responsavel
devera[...] d - Comunicar ao CEP(Comité de Etica em
Pesquisa) a ocorréncia de efeitos colaterais e/ou def
reagdes adversas ndo esperadas.”. Esta formula também
ndo foi testada em animais anteriormente, comol
decretado  no .3 da Resolugio 196/96°As

nal
area biomédica, emohendo seres humanos , deverdo
ainda: a) estar fundamentadasarnaby ndo passou por|
nenhuma  dessas  etapas  primordiais  para  of
desenvolvimento da substancia para o uso humano.pelo|
cientista Bamaby.quando pertinente”

Janior

A do de por da 4rea de saude enolve em
grande parte os seres humanos, com isso se faz necessaria a avaliago dos
projetos de pesquisa antes que os mesmos sejam colocados em pratica,
objetivando avaliar, do ponto de vista ético, garantindo aos participantes da)
pesquisa integridade e dignidade. Esta condigio é regulamentada pela
Resolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Sadde, que regulamenta as|
pesquisas emolvendo os seres humanos, em conjunto com a Resolugdo,
complementar n° 303 de 6 de julho de 2000. De acordo com a Resolug&o
196/96, o Dr. Arbogast seria considerado o patrocinador, que é a “pessoa
fisica ou juridica que apoia financeiramente a pesquisa’, Dr. Hesse sefia 0
pesquisador responsavel, que é a “pessoa responsavel pela coordenagéo e
realizagdo da pesquisa e pela integridade e bem-estar dos sujeitos da
pesquisa’e, concomitantemente o sujeito da pesquisa, que € “o(a)
participante pesquisado (a), individual ou coletivamente, de carater voluntario,
\edada qualquer forma de remunerag&o”. Aproximando o caso extraordinario
de Dr. Hesse a0 que aResolugdo 196/96, do Conselho Nacional de Satde
dispde, deweria, também ser levado em consideragao o item Iil.3, u), que diz:
“u) levar em conta, nas pesquisas realizadas em mulheres em idade fértil ou
em mulheres grévdas, a awliagio de riscos e beneficios e as eventuais
interferéncias sobre a fertilidade, a gravidez, o embrido ou o feto, o trabalho de|
parto, o puerpério, a lactag&o e o recém-nascido;” A Resolugdo n° 303 de 6 de
julho de 2000, que é uma resolugdo complementar & Resolug&o 196/96, dol
Conselho Nacional de Satde, ‘tarmente as pesquisa

clinicas na area da reprodug&o humana, que &0 “aquelas que se ocupam com
o funcionamento do aparelho reprodutor, procriagdo e fatores que afetam a
satide reprodutiva da pessoa humana.” Esta resolugéo, de acordo com seu
item I mais te, com intervengao em: “
Reprodugéo Assistida; + Anticoncepgéo; + Manipulagdo de Gametas, Pré-
embrides, Embrides e Feto + Medicina fetal”

RESOLUGAO N° 251, DE 07 DE AGOSTO DE 1997 Il
RESPONSABILIDADE DO PESQUISADOR ll2 -

devera: a0 Comité de
Etica em Pesquisa - CEP - o projeto de pesquisa completo,
nos termos da Resolugéo, 196/96 e desta Resolugéo.” Al
pesquisa seguiu em sigilo, o que mostra o descumprimento|
dessa resolugao.

A ética com a pesquisa em seres humanos &
regulamentada pela Resolugdo 196/96, do Conselhol
Nacional de Satide em conjunto com a Resolugéo n° 303|
de 6 de julho de 2000. Dr. Hess deveria ter levado em
o fato dos riscos, beneficios oferecidos e

C; eventuais interferéncias da pesquisa clinica em repodug&o

humana principaimente no que se diz respeito aj
fertilizagéo, a gravidez, o embriéo ou o feto, o trabalho de|
parto, o puerpério, a lactago e o recém-nascido antes de|
se tomar individuo participante. A auséncia de
documentos ou atitudes que comprovem que a pesquisa
foi submetida ao Cémite de Etica em Pesquisa com seres.
humanos nos permite concluir que os personagens se|
encontram em um ambiente primitivo, onde nao existe
ética nem moral que a Gnica intengdo é a obtengéo do
lucro que sera gerado com o sucesso do nowo farmaco

Professor aloprado (1996)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Em relago a pesquisas com seres humanos, n&o houve a
“Apresentagao ao Comité de Etica em Pesquisa - CEP -
o projeto de pesquisa completo, nos termos dal
Resolugdo, 196/96" e “Manter em arquivo, respeitando a
confidencialidade e o sigilo as fichas correspondentes al
cada sujeito incluido na pesquisa, por 5 anos, apos o
término da pesquisa.” que s&o etapas descritas na CNS.
251/199 e n&o foram seguidas, pois o professor testou em
si mesmo o now farmaco, sem que o comité de ética
estivesse sabendo do projeto (pelo que se deu a entender
no filme, o farmaco ainda estava em fase de ensaio pré-|
clinico) e o Buddy revelou que na verdade era o professor|
que estava tomando o farmaco, desrespeitando o sigilo.

Sem sentido

A Resolugdo CNS 196/96 foi violada durante todo o filme, eis aqui duas cenas,
para exemplificar: Aos 45 minutos e 10 segundos mostrou-se que n&o foi feita
nenhuma dosagem para comprovar que o medicamento estava sendo
administrado na dose correta, néo sendo dada a assisténcia devida ao sujeito
da pesquisa, descumprindo oitem Ill (aspectos éticos) letra q. Aos 16 minutos
e 45 0 pesquisador informa que o efeito da droga & aumentar os sentidos em
10 wezes, sendo que em nenhum momento foi explicado qual seria o beneficiol
de tal efeito ou o maleficio que isto poderia trazer ao sujeito, violando o item
letras n e p. Tanto que o sujeito da pesquisa em nenhum momento Visou o
beneficio da pesquisa em si, mas tdo somente o quanto isso iria render ao seu
bolso, como pode ser obsenvado na Imagens 6 e 7.

Filme n&o testado nessa turma

Houve descumprimentos das normas com seres humanos,
pois a palestrante obsenou que o protagonista estava
cochilando durante a palestra e ndo estava em condicdes:
de responder de modo consciente. Como também este
n&o assinou nenhum termo de consentimento mostrandol
a agdo da droga.Tendo infringido o cédigo de Nuremberg
que diz que o consentimento woluntario do ser humano é
absolutamente essencial , onde as pessoas que serdo
submetidas ao experimento devem ser legalmente
capazes de dar consentimento.
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ANEXO XIV - Respostas da pergunta “Aponte, comente e justifique um
momento do filme que vocé pbde perceber correlacdo (certa ou errada,

cumprimento ou descumprimento) das Normas relativas

com animais”

bY 7

a

ética na pesquisa

Titulo do filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme ndo testado nessa turma

Ao longo do filme é mostrada a utilizagdo
de macacos na pesquisa da férmula da
juventude, feita pelo cientista Barnaby.
De acordo com o artigo primeiro da Lei n2
11.794, de 8 de Outubro de 2008, “A
utilizagdo de animais em atividades
educacionais  fica restrita  a:l -
estabelecimentos de ensino superior; Il
—  estabelecimentos de educagdo
profissional técnica de nivel médio da
area biomédica.”. O filme relata a

Quanto a ética na pesquisa com animais, a
Lei 11.794/08 restringe o uso cientifico
de animais do filo Chordata, subfilo
Vertebrata somente aos “estabelecimentos
de ensino superior’” e “de educagdo
profissional técnica de nivel médio da areal

O professor aloprado (1963)

Filme ndo testado nessa turma

biomédica”. Sendo assim, uma industria|
experiéncias com macacos, que se|quimica ndo é autorizada a realizar
inserem no filo Chordata, subfilo|experimentos em macacos.
Vertebrata, e também pode-se observar
que o estabelecimento aonde ocorriam
os experimentos era uma industria
quimica, logo, o experimento estd de
acordo com o artigo 12 desta lei
Em nenhum momento houve umal

Filme ndo testado nessa turma

experiéncia direta com animais, porém aos
29 minutos e 45 segundos, percebemos
que o passaro de estimacdo do professor
fala. Partindo do pressuposto de que
passaros nao falam, sugerimos que o
professor KELP possa ter feito
experiéncia com o passaro a fim de fazé-lo
falar. Para tal experiéncia ele deveria ter
seguido a LEI N° 11.794, DE 8 DE
OUTUBRO DE 2008 “estabelecendo
procedimentos para o uso cientifico de
animais” Obedecendo o Art. 12 dessa lei “
A criagdo ou a utilizagdo de animais para
pesquisa ficam restritas, exclusivamente,
as instituicdes credenciadas no CONCEA
(Conselho Nacional de Controle de
Experimentagdo Animal).”

Janior

Conforme pudemos apreender do filme, ndo foram
observados maus tratos aos animais (apenas efeitos
colaterais ja conhecidos em mulheres gravidas), a
instituigdo que abriga o laboratério do Dr. Hesse se é
um estabelecimento de ensino superior. Assim, em uma
das primeiras cenas do filme, o Dr. Hesse promove a
utilizagdo de animais em uma atividade de ensino
(explicando a pesquisa
utilizados), o que estd de acordo com o artigo 1° desta
lei 11.794 de 8 de outubro de 2008. Apesar disso, um
ponto importante é que em momento algum do filme é
mostrado algum tipo de conselho analogo ao Conselho
Nacional de Controle de experimentagdo Animal
(CONCEA), preconizado também pela Lei N2 11.794.
Assim, se vé a utilizagdo dos chimpanzés para a
colheita de dados clinicos sem nenhum tipo de conselho
ou comissdo de ética reguladora, como se fossem
simples animais domésticos ou mascotes Uteis em um
laboratério cientifico de uma universidade. Isto, para o
grupo, caracterizou um descumprimento das Normas
relatiarnaby ndo passou por nenhuma dessas

e mostrando os animais

“A Resolucéo Normativa 04/97
GPPG/HCPA” fala sobre “alojamentos dos
animais e todos os cuidados necessarios
para que esses animais sejam bem
acondicionados durante a fase de pesquisa”
entretanto, no filme animais ficam soltos
pelo laboratério, mexendo em aparelhos e
outros objetos, colocando em risco a si e
aos demais que estdo dentro do laboratério.

Quanto a experimentagdo em animais
nas dependéncias da faculdade, nao
foram observados nenhum tipo de maus
tratos aos primatas estando de acordo com
a Lei N° 11.794, de 8 de outubro de 2008

Professor aloprado (1996)

Filme n3o testado nessa turma

Filme n3o testado nessa turma

Um momento do filme que exemplifica um
descaso com a ética na pesquisa com
animais é quando o professor pesquisador|
sem testes que comprovem a eficacia, do
farmaco ou droga em questdo, in \itro.
Utilizando-se dos animais diretamente
como sua unica fonte de resultados sem
pré-testes em modelos. A utilizagédo dos
modelos de estudos € utilizada de modo
paralelo e nao prévio. Apds resultados
considerados por ele satisfatério € passadal
entdo para a fase onde a o farmaco ou a|
droga é testada nele mesmo

Sem sentido

O Ministério da Saude, através do Conselho Nacional
de SalGde estabeleceu na Resolugdo 1 de
15/07/1988, Decreto 93.933, de 01/1987, Capitulo I,
Artigo 5, Item I, que: "A pesquisa em ser humano
deve estar fundamentada na pesquisa experimental
prévia, realizada em animais”. Entdo, as cenas aos
2 minutos e 40 segundos e 16 minutos e 29
segundos mostram que a droga antes de ser
aplicada em seres humanos foi testada em ratos,
estando em acordo com este item da resolucédo,
conforme a Imagem 8

Filme n3o testado nessa turma

Foi observado aos 2minutos e 40 segundos
como também aos 16minutos e 29
segundos que a droga inovadora foi testadal
primeiramente em ratos para depois ser
testada em seres humanos indo de
encontro com a Resolugéo 1 del5/07/1988,
Decreto 93.933, Capitulo I, Artigo 5, Item Il
"A pesquisa em ser humano deve ser
fundamentada na pesquisa experimental
prévia, realizada em animais”.
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ANEXO XV - Respostas da pergunta ”"Aponte, comente e justifique um
momento do filme em que vocé pbdde perceber correlacdo (certa ou errada,
com as Normas de propaganda de

cumprimento

ou descumprimento),

produtos para saude”

Titulo do filme

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme ndo testado nessa turma

O artigo 1° da RDC n° 96, de 17 de

Dezembro de 2008, descreve al
“propaganda, publicidade, informacdo e
outras praticas cujo objetivo seja a
diwulgacdo ou promogédo comercial de

medicamentos de produgdo nacional ou
estrangeira, quaisquer que sejam as formas
e meios de sua weiculag&o, incluindo as
transmitidas no decorrer da programag&ao
normal das emissoras de radio
televisdo.”. Pode ser obsenado o
cumprimento desta lei, pois o medicamento
ndo foi weiculado em nenhum meio de
comunicagdo. Os cientistas apenas
elaboraram cartazes para diwlgacdo da
nova droga da juventude, porém, ndo pode-
se afirmar que eles fariam a propaganda do
medicamento antes de obterem os
registros da ANVISA (caso comercializado
em territério brasileiro).

®

Segundo a RDC 96/08, que “dispde sobre a

propaganda, publicidade, informacdo e
outras praticas cujo objetivo seja a
diwlgacdo ou promogdo comercial de

medicamentos”, as propagandas devem
apresentar informacGes completas e claras,
e ndo podem destacar apenas aspectos
benéficos do produto. Esta RDC weda
“utilizar designagdes, simbolos, figuras ou
outras representagdes gréficas, ou
quaisquer indicagdes que possam tornar a
informagdo falsa, incorreta, ou que
possibilitem interpretacdo falsa, equivoco,
erro e/ou confusdo em relagdo a verdadeira
natureza, composigao, procedéncia,
qualidade, forma de uso, finalidade e/ou
caracteristica do produto”. No filme, um
ponto em desacordo com esta Resolugédo é
que o layout da propaganda apresenta uma
informagéo falsa, tanto pelo nome quanto
pela imagem, ao sugerir, como o proprio
Barnaby diz, que é uma droga da “fonte da;
juventude”, pois ha& muitas varidweis que
precisam ser levadas em consideragdo ao
se elaborar um medicamento como este.

O professor aloprado (1963)

Filme ndo testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Aos 105 minutos e 45 segundos, os pais
do professor KELP fazem propaganda da
droga testada na sala de aula do professor,
o que é uma infracdo do artigo 90° da
portaria 344 de 1998 “A propaganda de
substancias e medicamentos, constantes
das listas deste Regulamento Técnico e de
suas atualizagbes, somente podera ser
efetuada em revista ou publicacdo técno-
cientifica de circulagdo restrita a
profissionais de saude”.

Janior

O artigo 1° da RDC N° 96, de 17 de dezembro de

2008 (Gltima resolugdo que legisla sobre a
propaganda de medicamentos) dispde sobre “a
propaganda, publicidade, informagdo e outras

préticas cujo objetivo seja a diwulgagéo ou promog&o
comercial de medicamentos, de produgédo nacional
ou estrangeira, quaisquer que sejam as formas e
meios de sua weiculagdo, incluindo as transmitidas
no decorrer da programacdo normal das emissoras
de radio e televisdo."Em um dado momento do filme,
pudemos perceber um descumprimento das Normas
de propaganda de produtos para saudde, pois
somente os medicamentos registrados na Anvisa e
que ndo necessitem de prescricdo médica podem ser
comercializados e anunciados em propagandas, o
que ndo confere com a nova droga em questéo, pois
os relatérios de ensaios pré-clinicose clinicos aindal
ndo tinham sido realizados, logo o produto néo tinhal
registro. Mesmo assim o diretor do Centro de
Pesquisas Noah Bannes anuncia a toda a imprensa
que, com ajuda do novo medicamento “Engravidol” e
sob sua supenisdo, ocorreu a primeira gravidez
masculina.

A legislagdo sanitaria é clara: nenhum
produto pode ser fabricado, exposto a
venda ou entregue ao consumo antes de
registrado no “Ministério da Saude - art. 12
da Lei 6.360/76”. E um trecho do filme
mostra uma industria  farmacéutica
comprando a formulagdo do “engravidol”
para fabricagdo e propaganda, mesmo com
o produto nao registrado.

Em relacdo as normas de propagandas de
senicos da salde apresentadas no filme,
percebeu-se que em um determinado
momento o diretor da faculdade diwlga o
existéncia do nowo medicamento que foi
desenwhvido sob a sua supenisdo e a
possivel gestacdo masculina oriunda a
partir dessa nova pesquisa. Esse ato do
diretor estd em descumprimento com as
normas de propagandas de senigcos da
salde visto que o medicamento ainda ndo
tinha registro e os ensaios pré-clinicos e
clinicos ainda n&o tinham sido realizados

Professor aloprado (1996)

Filme ndo testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Caso o produto fosse comegar a ser
comercializado, deveria ser citado que ele
pode causar mudancas de humor bruscas
por causa do excesso de testosterona (no
caso do homem), explicar que para o efeito
ser mantido deve-se tomar uma dose maior
em um intervalo, seguindo as normas do
“Manual de Monitoramento de Propaganda
de Produtos Sujeitos a Vigilancia Sanitaria

Sem sentido

No transcorrer do filme, aos 39 minutos ha um
desacordo com a portaria 344/98, onde a
dispensacédo da droga psicotrépica (que € passiva de
regulamentagéo especial) € muito facil, onde nao ha
nenhuma rotulagem de identificacdo e nem
embalagem para que o medicamento fosse
transportado com seguranga, conforme ilustrado na
Imagem 9. Isso infringe ao Artigo 78 do Cap IX, onde
diz: “Os medicamentos a base de substancias
constantes das listas deste Regulamento Técnico e
de suas atualizagbes deverdo ser comercializados
em embalagens inviolaweis e de facil identificagao

Filme ndo testado nessa turma

Visto que a droga testada no filme, ainda
esta sendo estudada e testada, ndo é
possivel relacionar esta com as normas de
propaganda de produtos para saude, pois
ainda ndopodera ser comercializada
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ANEXO XVI - Respostas da pergunta “Aponte, comente e justifique uma
passagem no filme que se correlacione com a Portaria 344/1998”

ITuTo do

e

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme ndo testado nessa turma

De acordo com a Portaria 344 de 12 de Maio de
1998, substancias psicotrépicas estdo na lista A3,
Bl e B2. O artigo 2 desta portaria dispde é
obrigatéria a obtengdo de Autorizagdo Especial
concedida pela Secretaria de Vigilancia Sanitaria
do Ministério da Saude.” As alteragées do
psiquismo n#o s&o sempre no mesmo sentido e
diregdo. Obviamente elas dependerdo do tipo de
droga psicotropica que foi ingerida. Foram
identificados dois sintomas que se enquadrariam
em pessoas que utilizam essas substancias
psicotrépicas, divididas em  dois grupos:
depressoras da atividade do sistema nervoso
causando sono e torpor, sintomas observados logo
apos o cientista Barnaby e sua esposa tomarem a
féormula e, quando o efeito da substancia estava
acabando, e também aumentando a atividade do
cérebro, que s@o os estimulantes da atividade do
sistema nervoso central causando a sensacéo de
jovialidade, onde a pessoa fica cheia de energia,
sintomas observados durante o efeito da férmula,
quando o cientista sai com a secretaria com uma
postura que nao teria caso néao tivesse tomado a
substancia, e também quando a esposa colocou
um peixe nas calgas do patrao do marido. O filme
n&o relata nenhuma comunicagédo com a Vigilancia
Sanitaria, porém, como a droga ainda estava em
fase de teste, pressupde-se que n&o houve
comunicagdo com o Ministério da Salde, estando
em desacordo com a Portaria 344.

Segundo a Portaria 344/98, “todo
estabelecimento, entidade ou 6rgéo oficial
que produzir, comercializar, distribuir,
beneficiar, preparar, fracionar, dispensar,
utilizar, extrair, fabricar, transformar,
embalar, reembalar, vender, comprar,
armazenar ou manipular substancia ou
medicamento de que trata este
Regulamento Técnico e de suas
atualizagées, com qualquer finalidade
devera escriturar e manter no
estabelecimento para efeito de fiscalizagao
e controle, livos de escrituragao”. O chefe
de Barnaby diz que o quimico nédo fez
nenhum registro, embora o presidente da
indastria diga que nao registrar tudo é
contra as regras da organizacao.

O professor aloprado (1963)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Aos 30 min e 27 seg, o professor KELP
toma uma droga que pode ser considerada

entorpecente baseada nas definicdes
atribuidas pela Portaria 344 de 1998
“Entorpecente - Substancia que pode

determinar dependéncia fisica ou psiquica”,
ou seja, se a droga e contiver alguma
substancia listada nessa portaria, o
personagem deveria obrigatoriamente obter
a Autorizacdo Especial concedida pela
Secretaria de Vigilancia Sanitaria do
Ministério da Saude para produzi-la como
estd decretado no Art. 2° do capitulo I
dessa portaria “Para extrair, produzir,
fabricar, beneficiar, distribuir, transportar,
preparar, manipular, fracionar, importar,
exportar, transformar, embalar, reembalar,
para qualquer fim, as substancias
constantes das listas deste Regulamento
Técnico e de suas atualizagdes, ou os
medicamentos que as contenham, é
obrigatéria a obtencdo de Autorizacdo
Especial concedida pela Secretaria de
Vigilancia Sanitaria do Ministério da Saude.

Junior

A Portaria n.° 344, de 12 de maio de 1998,
"aprova o Regulamento Técnico sobre
substancias e medicamentos sujeitos a
controle especial". Se o cancelamento do
projeto (com proibicdo de fabricagdo e
testes clinicos) ocorresse no Brasil, a|

substancia "Engravidol" provavelmente

seria enquadrada nesta lei como uma|
"substancia proscrita”, que se caracteriza
como "Substancia cujo uso esta proibido

no Brasil”. De acordo com o artigo 2°:

Segundo o “Art. 2° da Portaria 344 que diz que

Para extrair, produzir, fabricar(...)manipular(...)

para qualquer fim, as substancias constantes

das listas deste regulamento e de suas
atualizacdes, ou os medicamentos que as
contenham, é obrigatéria a obtengédo de

Autorizagao Especial concedida pela Secretaria
de Vigilancia Sanitaria do Ministério da Saude”.
No filme o pesquisador vai contra essa norma
quando manipula e ainda utiliza o medicamento
havia sido etado Conselho

que pelo

anteriormente.

A Portaria 344 de 12 de maio de 1998
incluiria. o “engravidol” na lista de
medicamentos proscritos que se
caracteriza como substancias proibidas na
Brasil. O caso se enquadra no artigo
segundo dessa portaria diz que:"Art.2°:
Para extrair, produzir, fabricar, beneficiar,
distribuir, transportar, preparar, manipular,
fracionar, importar, exportar, transformar,
embalar, reembalar, para qualquer fim, as
substancias constantes das listas deste
Regulamento Técnico (ANEXO |) e de suas
atualizagbes, ou os medicamentos que as

contenham, é obrigatéria a obtengao de
Autorizagdo Especial concedida pela
Secretaria de Vigilancia Sanitaria do

Ministério da Saude."

Professor aloprado (1996)

Filme ndo testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

Segundo a Portaria 344/1998 o
medicamento produzido pode ser
considerado um psicotrépico pois causa
dependéncia fisica e psiquica, como
mostra que o Buddy Love se torna a nova
forma fisica e psiquica altamente
alterada do professor, sendo necessario
sempre estar tomando o medicamento
para manté-las.

Sem sentido

A partir da portaria 344 de 1998, é citado
a convengao sobre substancias
psicotrépicas 1971 (Decreto
Nn.°79.388/77) s aonde esta pode
determinar dependéncia fisica ou psiquica]
, sendo assim é perceptivel uma relagéo
com o filme , pois a nova droga que é
"testada"” no paciente apresentada essa
caracteristica; Jisto isso em uma
passagem do, 56minutos e 47segundos,
onde o protagonista dobra a concentracdo
prescrita pelo possivel profissional
farmacéutico pois percebeu que este
medicamento causava "6timos efeitos” em
seu corpo e o ajudava nha sua carreira
profissional, porém com a super dosagem
houve desordem nos seus sentidos
organolépticos.

de

Filme n&o testado nessa turma

A partir da portaria 344 de 1998 , é citado a
convencdo sobre substancias psicotrépicas
de 1971 (Decreto n.°79.388/77) , aonde
esta pode determinar dependéncia fisica ou
psiquica , sendo assim é perceptivel uma
relag&o com o filme , pois a nova droga que
é "testada" no paciente apresentada essa
caracteristica; visto isso em uma;
passagem do, 56minutos e 47segundos,
onde o protagonista dobra a concentracdo
prescrita pelo possivel profissional
farmacéutico pois percebeu que este
medicamento causava "6timos efeitos" em
seu corpo e o ajudava na sua carreira
profissional, porém com a super dosagem
houve desordem nos seus sentidos
organolépticos.
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ANEXO XVII - Resposta da pergunta “O produto testado no filme é inovador,
genérico ou similar? Por qué? Como proceder para regulariza-lo?”

| TTUTo do fifm

Turma 1-2012

Turma 2-2012

Turma 1-2013

O inventor da mocidade

Filme n&o testado nessa turma

As resolucdes da ANVISA, RDC n° 84, de 19 de
margo de 2002 e RDC n° 135, de 29 de maio de
2003, dispdéem que drogas ou medicamentos
podem ser classificados como:
Inovadores/Referéncia, Genéricos ou Similares.
O filme analisado mostra um droga de carater
Inovador, ou seja, um medicamento com direito
de patente, até entdo nao desenwlhido e/ou
registrado nos 6rgdos competentes. No geral, o

medicamento inovador € \isto como “de
referéncia”.

Segundo a Lei 6.360/76, o medicamento
inovador € o “produto inovador registrado no

orgédo federal responsavel pela \vigilancia
sanitaria e comercializado no Pais, cuja
eficacia, seguranca e qualidade  foram

comprovadas cientificamente junto ao 6rgao
federal competente, por ocasido do registro”. A
eficacia e seguranca do medicamento inovador
ou de referéncia sdo comprovadas através de
apresentagdo de estudos clinicos. A ANVISA
avalia cada ingrediente do produto, verifica os
estudos cientificos referentes aos beneficios
propostos e apenas autoriza a venda quando
todas as exigéncias forem cumpridas.

O professor aloprado (1963)

Filme n&o testado nessa turma

Filme n&o testado nessa turma

A droga testada no filme é inovadora. Para ser
regularizada é preciso seguir a resolugdo N°

136, de 29 de maio de 2003 “Este
Regulamento aplica-se a todos os
medicamentos nows ou inovadores, com

excecdo dos regidos por legislagdo especifica,
e estabelece os critérios e a documentagdo
necessaria para: Registro de Medicamentos
Nowos com principios ativos sintéticos ou semi-
sintéticos associados ou nao; Este
regulamento é composto de trés partes: das
medidas antecedentes ao registro, do registro
e das medidas poés-registro”. No ato do registro
a empresa ou pesquisador deve apresentar
Relatério de ensaios clinicos para comprovar a|
eficacia terapéutica e seguranca de seu uso e
estara sujeito a analise da ANVISA.

Janior

Falando especificamente do medicamento
ficticio “Engravidol”, ele é considerado um
medicamento inovador. A Resolugdo no.
136, de 29 de maio de 2003, da Agéncia|
Nacional de Vigilancia Sanitaria (ANVISA)
dispde sobre o Registro de Medicamentos
Nowos ou inovadores composto por trés
partes: das medidas antecedentesao
registro, do registro e das medidas pos-
registro. Desta maneira, para regularizar a|

nova droga € necessario, antes do
registro, apresentar protocolos de
pesquisas clinicas e resultados do

andamento destas pesquisas de acordo
com a legislagcdo \igente, apresentar
protocolo de pesquisa e resultado de seu
andamento e no caso de o estudo clinico
ser realizado com produto novo fabricado
no Pais, apresentar previamente
notificacao para a produgéao de lotes piloto
de acordo com o guia para a notificagcédo
de lotes piloto de medicamentos.

A droga seria inovadora se tivesse sido aprovada
pelo 6rgdo federal responsawel pela vgilancial
sanitaria e se quando testada por esse mesmo
orgao tivesse comprovada cientificamente sua
eficacia, porém no filme o 6rgao do governo que
se mostra responsawel por aceitar os
experimentos e a regularizacdo das drogas nao
aceita a mesma. Para regulariza-la sera preciso
sua comprovacao e eficacia, depois, se tratando
de ser um produto inovador precisara de todas
as informagdes sobre sua composigdo, sobre
sua natureza para que seja determinado o nivel

de seguranga que sera aplicado ao
medicamento, todas essas informacdes e
lemais outras exigidas deverao ser
encaminhadas ao o6rgdao que ira registrar e

regularizar esse medicamento.

O farmaco desenwlvido pelo grupo de pesquisa
(“Engravidol”) é considerado um medicamento
inovador. Para o registro desse tipo de
medicamento é necessario o cumprimento de
trés etapas: as medidas antecedentes ao
registro, o registro e as medidas pds-registro
segundo a Resolugdo n° 136, de 29 de maio de
2003. Segundo essa resolucdo antes do
registro do novo medicamento €& necessario
apresentar os protocolos de pesquisas clinica e
resultados de acordo com a legislacédo vigente,
apresentar protocolo de pesquisa e resultado,
apresentar previamente notificacdo para a
producgéo de lotes piloto de acordo com o guia
para a notificacao de lotes piloto de
medicamentos. Para o registro € necessario
apresentar além de toda a documentagdo
necessaria, os Relatérios de ensaios pré-
clinicos (toxicidade aguda, sub-aguda e
cronica, toxicidade reprodutiva, atividade
mutagénica, potencial oncogénico de acordo
com a legislagdo especifica) e clinicos (para
comprovar a eficiéncia terapéutica de acordo
com a legislagéo especifica).

Professor aloprado (1996)

Filme n&o testado nessa turma

Filme néo testado nessa turma

A droga do filme é inovadora por ndo existir
nenhuma outra droga capaz de atuar da mesma
maneira que ela promovendo a reestruturacao
do DNA utilizando-se de DNA reconstituido.
Para regulariza-la € necessario como retrata a|
resolugcdo 251/97 no que diz respeito a
medicamento nowvo: “ter a pesquisa registrada
no CONEP, CEP e SVS/MS passando por todo
um processo de fiscalizacdo e com a
realizacao de estudos pré-clinicos e clinicos, de
toxicidade, biodisponibilidade, bioequivaléncia e
pesquisas de farmacologia clinica (fase |, fase
Il, fase lll e fase IV)".

Sem sentido

No ato do protocolo de pedido de registro
de um produto como Medicamento Nowvo,
o proponente devera apresentar relatério
técnico contendo: Dados gerais; Prazo de
validade; Relatério de ensaios pré-clinicos;
Informagdes técnicas do(s) principio(s)
ativo(s); Rota de sintese do farmaco;
Farmacodinamica; Farmacocinética;
Relatério de produgdo; Controle de
qualidade da matéria-prima e do produto
terminado. Tudo de acordo com a
Resolugédo - RDC n° 136, de 29 de maio
de 2003

Filme n&o testado nessa turma

Como foi observado no filme que a droga
abordada € inovadora, sera necessario para que
seja realizado o seu registro, que a empresa,
protocole um processo Unico, com relatérios
em separado para cada forma farmacéutica e
apresentar os seguintes documentos:
Formularios de peticao de registro, Via original
do comprovante de recolhimento de taxas de
fiscalizacao de vigilancia sanitaria, ou
comprovante de isencéo, se for o caso, se for o
caso contrario serd necessario uma copia de
licenca de funcionamento de empresa
atualizada , certificado de responsabilidade
técnica emitindo pelo Conselho Regional de
Farmacia , copia do protocolo da notificagdo da
producdo de lotes-piloto, Certificado de Boas
Praticas de Fabricagao e Controle (BPFC)
emitido pela ANVISA . No ato de protocolo de
registro de um produto como medicamento
nowvo, o proponente devera apresentar relatério
técnico contendo: Dados gerais, prazo de
validade, relatério de ensaios pré-clinicos,
informagdes técnicas do(s) principio(s) ativo(s),
rota de sintese do farmaco, farmacodinamica,
farmacocinética, relatério de producao, controle
de qualidade da matéria prima e o produto
determinado, sendo tudo de acordo com a
Resolugdo- RDC n° 136, de 29 de maio de
2003.
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Trabalhos elaborados na fase de preparacao para a selecdo de Doutorado -

artigo completo:

® MENDONCA, L. G.; DE LA ROCQUE, L. R.; ANDRADE, R. M. Potencialidades
daficcdo de Avatar na discussédo da ética em sala de aula. In: VIIl ENPEC 2011
(QUALIS A1).

® MENDONCA, L. G.; RODRIGUEZ, L. L. R.; FERREIRA, F. R. Producéo de
videos como recurso didatico para o ensino da Quimica. Revista Quimica Nova
na Escola, v. 36, n.3. Disponivel em: http://gnesc.sbq.org.br/online/gnesc36_3/06-
RSA-135-12.pdf. D.O.l:  http://dx.doi.org/10.5935/0104-8899.20140022 (QUALIS
B1).

Artigos completos apresentados em eventos cientificos:

® MENDONCA, L. G.; RODRIGUEZ, L. L. R.; FERREIRA, F. R. Influéncia do
cinema de comédia no ensino farmacéutico e na construcao da imagem filmica
do cientista que pesquisa medicamentos. 2012. In: | Forum de pesquisadores em
artes sequenciais. Leopoldina-MG. Disponivel
em:<https://skydrive.live.com/?cid=138ba5d9930baaa7&id=138BA5D9930BAAAT7%2
1228&authkey=!AH-
Dk8nrWB2Upj8#!/view.aspx?cid=138BA5D9930BAAA7&resid=138BA5D9930BAAAT
%21237&app=WordPdf&authkey=%21AH-Dk8nrWB2Upj8>

® MENDONCA, L. G.; RODRIGUEZ, L. L. R.; FERREIRA, F. R. Estudo de caso e
o cinema de comédia: modalidade de metodologia ativa para o ensino de
Deontologia. 2012. In: Il ENECIéncias. Niter6i-RJ. Disponivel em:
http://www.ensinosaudeambiente.com.br/eneciencias/anaisiiieneciencias/trabalhos/T
51.pdf

Capitulo de livro:

® RODRIGUEZ, L. L. R.; MENDONCA, L. G.; FERREIRA, F. R. Questdes de
género relacionados a imagem filmica do cientista que desenvolve
medicamentos em filmes de comédia no Pds-guerra — In: HARRIS, L.A (Org.) A

voz e 0 olhar do outro v. 5, pg. 47-59. Rio de Janeiro: Letra Capital.
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® MENDONCA, L.G.; FERREIRA, F.R.; LA ROCQUE, L.R. Comédia no ensino de
Farmécia e as relagbes de género no filme Janior. In: FERREIRA et al. (Org.)
Consumo, comunicacao e arte Volume 5. Curitiba-PR: CRV (2015)

Orientacéo de aluno:

Trabalho de concluséo de curso de graduacéao - TCC

Elaine Cristina de Oliveira Braga. DISCUSSAO DO USO RACIONAL DE
PRODUTOS NATURAIS: RAQAO HUMANA, UM MODISMO SAUDAVEL? 2013.
Trabalho de Concluséao de Curso. (Graduag¢do em Quimica de Produtos Naturais) -
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Leda Glicério
Mendoncga.

Elton Luiz Policarpo Gomes. MITOS DA PROPAGANDA DE PRODUTOS
NATURAIS: O VERDADEIRO POTENCIAL DOS ENERGETICOS DE ORIGEM
NATURAL. 2014. Trabalho de Conclusdo de Curso. (Graduagao em Quimica de
Produtos Naturais) - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro. Orientador: Leda Glicério Mendonca.

Gabrielle Barbosa Pinto. PROPSPECQAO TECNOLOGICA DE ESTIMULANTES
SEXUAIS MASCULINOS PARA A TERCEIRA IDADE - ACAI. 2015. Trabalho de
Concluséo de Curso (Graduando em Farmacia) - Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro. Orientador: Léda Glicério Mendonca.

Iniciacdo cientifica

Gabriela Goncalves Martins de Sousa. INFLUENCIA DO CONHECIMENTO
POPULAR NA PROPAGANDA DE PRODUTOS NATURAIS: CARQUEJA
(BACCHARIS TRIMERA) CHA OU FITOTERAPICO? 2011. Iniciagéo Cientifica.
(Graduando em Farméacia) - Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio de Janeiro, Instituto Federal de educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de
Janeiro. Orientador: Léda Glicério Mendonga.

Vinicius Rodrigues Viana. PROSPECCAO TECNOLOGICA DE FORMAS DE
LIBERACAO CONTROLADA DE FARMACOS EM PREPARACOES
SEMISSOLIDAS. 2011. Inicia¢do Cientifica. (Graduando em Farmaécia) - Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Conselho Nacional
de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Léda Glicério Mendonga.

Julia Grazielly Macedo. PROSPECCAO TECNOLOGICA DO BURITI EM BASES
GRATUITAS DE BUSCA DE PATENTES. Inicio: 2011. Iniciacdo cientifica
(Graduando em Tecnologia em Quimica de Produtos Naturais) - Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro, Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Orientador: Léda Glicério Mendonca.



