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Resumo

Esse trabalho teve como objetivo investigar as concep¢oes sobre Curriculo, Satde e TDIC de oito professores
das disciplinas do 9© ano do Ensino Fundamental em uma escola municipal do Rio de Janeiro e compreender
como essas concepgoes influenciavam e se expressavam em suas praticas pedagdgicas. Os dados foram
coletados por meio de Observacio Participante e de Entrevistas com os docentes, os quais se envolveram,
mesmo que parcialmente, no planejamento, desenvolvimento e execucdo das atividades. Os professores
que tiveram facilidade em articular e se apropriar das inovagbes propostas pelas atividades das Oficinas em
suas disciplinas expressaram concepcoes mais criticas e ampliadas sobre Curriculo, Satide e Tecnologia.
Os professores que tiveram mais dificuldade nessa articulacao expressaram concepc¢des mais tradicionais
sobre curriculo; concepgdes higienistas e biologicista sobre satde, e instrumental sobre tecnologia. Todas
essas concepgoes convivem na realidade da Escola e influenciam as abordagens e praticas dos professores
em sala de aula.

Palavras chave: Saude; Curriculo; Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo; Concepcoes docentes;
Temas transversais.
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Abstract

The study has investigated conceptions about Curriculum, Health, and Technology held by eight ninth grade
elementary school teachers (n=8) in a public school in Rio de Janeiro. It also aimed to investigate how these
conceptions affect and are expressed in their practices. Data were collected through Participant Observation
of teachers involvement in the planning, development, and implementation of a set of workshops about
Health with their students, and through interviews with these teachers. The teachers who were easily able
to integrate the innovations involved in the workshop activities into their disciplines have expressed more
critical and open conceptions about Curriculum, Health, and Technology. Those who presented more
difficulty in integrating the innovation expressed traditional conceptions about curriculum; hygienists and
biologicist conceptions about health, and instrumental views about technology. All these conceptions live
together in the School culture and influence teachers’ approaches and practices.

Key words: Health; Curriculum; Information and Communication Technology; Teachers’ Conceptions;
Transdisciplinary Themes.

Resumen

Este estudio tuvo como objetivo investigar las concepciones del curriculo, Salud y TDIC de ocho profesores
de las asignaturas del noveno grado de educacién primaria en una escuela municipal de Rio de Janeiro
y comprender cémo estos puntos de vista son influenciados y expresados en sus practicas de ensefianza.
Los datos fueron recolectados a través de la observacion participante y de entrevistas con los profesores.
Todos los maestros participaron, aunque sea parcialmente, en la planificaciéon, desarrollo y ejecucion de
las actividades. Los maestros que tenian facilidad para articular y tomar posesiéon de las innovaciones
propuestas para las actividades de los talleres en sus disciplinas expresaron concepciones més criticas
y ampliadas de curriculo, Salud y Tecnologia. Los maestros que tenian méas dificultad en este conjunto,
expresaron concepciones més tradicionales de planes de estudio; higienistas y concepciones biologicista de
la salud, y fundamental acerca de la tecnologia. Todas estas concepciones conviven dentro de la realidad de
la escuela e influyen en los enfoques y précticas de los docentes en sus clases.

Palabras clave: Salud; Curriculo; Tecnologias de la informacién y comunicaciéon; Concepciones de los
profesores; temas transversales.
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Introdugao

Nos tltimos anos, politicas de difusdo e implementacdo do uso de Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDIC) nos processos de ensino-aprendizagem tém sido fomentadas nas instituic6es educativas.
No mesmo sentido, o tema Satide vem sendo integrado as politicas curriculares, uma vez que foi disposto pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN)®7 como uma temaética transversal desde a década de 90. Segundo
os PCN®7, a Satide é uma tematica de relevancia social, abrangente e capaz de desencadear abordagens
curriculares mais integradas e inovadoras, baseadas no contexto e nos conhecimentos dos sujeitos. Logo, a
articulacdo entre Curriculo, Satilde e TDIC tem representado um desafio a ser enfrentado pelos professores
no cotidiano de suas praticas pedagogicas. Na escola, convivem diversas concepc¢oes sobre esses campos,
refletindo na forma pela qual os professores selecionam, organizam e estruturam o conhecimento em suas
disciplinas e, fazem a opcao por estratégias e recursos pedagogicos em sala de aula3s2,

No que diz respeito ao curriculo, concepg¢oes distintas influenciam as abordagens adotadas pelos
professores, na medida em que, curriculo pode ser concebido como grade curricular, divisao em disciplinas,
contetudos trabalhados em sala de aula ou todo processo vivido na escola?®. Ponderacdo semelhante pode-
se fazer em relacao ao tema Satude, uma vez que diversos conceitos e concepcgoes convivem na Escola e,
dependendo da visao do professor, satide pode significar auséncia de doenca ou ser entendida no seu conceito
mais amplo, incluindo fatores como cidadania, conscientizacdo e condices de vidaz4. O mesmo pode-se
dizer da apropriacdo de TDIC no ensino. Pesquisas'**3 constataram que embora os professores reconhecam a
importancia dessa apropria¢ao, muitas vezes seus esfor¢os nao sdo somente limitados por “fatores externos”
(tais como: competéncia técnica, formacao e infraestrutura necessarias), mas também, por “fatores internos”
(como crencas, concepgoes e valores). Um exemplo dessa questao é que mesmo em Escolas onde ha melhoria
das condicbes para apropriacao de tecnologia em sala de aula, incluindo formacao de professores e ambiente
favoravel para a inovacao, seu uso tem sido abaixo do esperado, o que sugere que fatores especificamente
relacionados as concepgoes dos professores influenciam suas praticas pedagogicas®.

Portanto, conhecer as concepcoes dos professores sobre Curriculo, Satide e TDIC pode contribuir para a
compreensao e transformacao de suas praticas. As concepcoes influenciam a forma pela qual percebemos,
interpretamos e atribuimos significados ao que vivemos e ao mundo, tanto para compreendé-lo como para
transforma-lo. Sao definicoes amplamente compartilhadas, ou seja, sdo elementos constituintes da culturas.

O objetivo do estudo foi o de investigar as concepg¢des sobre Curriculo, Satide e TDIC de um grupo de
professores do ensino fundamental em uma escola municipal do Rio de Janeiro e compreender como essas

concepcoes influenciavam e se expressavam nas praticas pedagogicas desses professores.

Referencial Teodrico
Concep¢oes sobre Educagao e Curriculo

Para muitos autores72831:353640-42 o campo de estudo do curriculo se preocupa com a organizacao, método
e estrutura da acdo educativa e pode ser compreendido de diversas formas, pois, ele esta relacionado com
diferentes filosofias educacionais e pedagogicas, em diferentes épocas e contextos. Portanto, as teorias
sobre curriculo sdo social e culturalmente definidas. O marco do estabelecimento do curriculo como um
campo especializado de estudo é a publicacao do livro de Bobbit em 1918442 que defendeu a modificagio da
logica do sistema educacional, transferindo para a Escola o modelo taylorista da producao industrial. Seu
funcionamento deveria ser como o de uma empresa ou induastria, com especifacoes de resultados, métodos,
formas de mensurar e objetivos baseados em habilidades necesséarias ao desenvolvimento profissional.
Nesse sentido, o curriculo era entendido como uma estrategia de organizacio, traduzido em grades

curriculares, divididas em disciplinas, com énfase nos ensino dos contetidos, com objetivos, habilidades e
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resultados bem definidos. Essa concepgao tradicional de curriculo influenciou a educagao brasileira e
potencializou uma tendéncia tecnicista na Educacao+°. Porém, este modelo encontrou resisténcia em
varias vertentes progressistas e criticas da Educacao, como a liderada por Dewey*°, que centrava sua
preocupacao na construcao do conhecimento e da Democracia e por Giroux?°, que adotou os conceitos
da Escola de Frankfurt (Adorno, HorKheimer, Marcuse) para construir sua critica a racionalidade
técnica, eficientista e utilitaria do curriculo.

No Brasil, a concepcao de Paulo Freire centrada na participacdo dos individuos na construcao de
sua propria cultura, significados e conhecimento, sempre permeada pela reflexdo critica da realidade?,
enfatizou as relagdes entre pedagogia, politica, educacao e poder+. O referencial de Michel Foucault
também tem contribuido no campo do curriculo, abrindo novas perspectivas de anélise e critica sobre
as relacoes de poder nas quais se sustentam os critérios de selecdo e organizacdo do conhecimento
escolar34. Relagoes de poder sao resultantes de uma multiplicidade de correlacées de forcas de carater
dindmico, moével e estavel 7. Nesse sentido, a Escola nasceu com a necessidade de organizagdo do saber
(e do poder) na tentativa de atender determinados interesses?”. O poder exercido pela Escola, entao,
consiste em uma rede de dispositivos e mecanismos para manutencao desses interesses, inclusive a
selecdao do que se pode (ou nao) saber.

Portanto, o contexto historico do curriculo e do pensamento pedagogico brasileiro esta permeado por
ideologias, relacoes de poder, valores e concepcoes diferenciadas em relacao ao processo educacional como
um todo®. A p6s-modernidade evidenciou outros aspectos a serem considerados nos estudos de curriculo:
o multiculturalismo, como uma importante contribuicdo na compreensao da desigualdade entre educacao,
curriculo e outras dindmicas como diferenca, género, raca e sexualidade; a “diversidade cultural fabricada”
pelos meios de comunicagido de massa; e a impossibilidade de separar questoes culturais e de poder. Nesse
sentido, questbes como identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso, cultura,
género, raca, etnia, sexualidade e multiculturalismo passam agora também a integrar as teorias sobre
o curriculo. Nas teorias critica e pds-critica do curriculo se entrecruzam saber e poder, representacio e
dominio, discurso e regulagdo* , existindo uma relacdo intrinseca entre curriculo, poder e identidades
sociais. Nessa perspectiva, curriculo deixa de ser compreendido apenas como organizacdo de contetido
e passa a ser identificado como um instrumento politico que se vincula a ideologia, a estrutura social, a

cultura e ao poder+-+2,

Concep¢oes sobre Saude e Educacao em Saude

A evolucao dos conceitos de satide sempre foi determinada por relacées histéricas, econémicas, sociais
e politicas. A relagdo causa e efeito produzida por meio de descobertas bacterioldgicas, com uma tnica
determinacao de ordem biologica, reforcou a medicalizacao da vida e a utilizacdo politica desse saber.
A visao positivista e prescritiva da Saide refletiu-se nas praticas de Educacio em Sadde, traduzindo-se
em praticas higienistas nas escolas, como a aquisi¢do de hébitos de higiene, por exemplo+. Educagdo em
Satide é um campo multifacetado para onde convergem diversas concepcoes das areas da Educacdo e da
Satude e no qual estdo envolvidas diferentes concep¢oes de mundo e de homem, com distintas posicoes
politico-filosoficas3. Varios estudos323337-38 mostraram que apesar da evolucio dos conceitos de sadde, as
atividades que envolvem o tema satide na escola ainda sao desenvolvidas com contetidos nao atualizados,
apresentados de maneira estritamente tedrica e, muitas vezes, fora da realidade dos alunos. Além disso, as
abordagens conceituais das aulas, em geral, baseiam-se no paradigma biologicista, com exposigio tedrica e
prescricdo de regras, com énfase na doenga e nao na saude, traduzindo-se em praticas com determinacdes

biolbgicas/cientificas e/ou prevencao de doencas.
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O tema satde foi incorporado a educacio como tematica transversal na década de 1990 e esta disposto
pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)%” Para os PCN®’, para os temas transversais nao ha
programa a ser cumprido, mas questoes a serem discutidas. Por isso, eles ndo devem se constituir em
disciplinas isoladas, mas em praticas associadas as disciplinas do curriculo que reflitam a visao de mundo
e o projeto pedagogico.

Satde é uma producao social e, por isso, ndo é possivel reduzi-la a praticas provenientes de regras e/
ou protocolos a serem reproduzidos?'. Nessa perspectiva, o desenvolvimento do tema Satide na Escola nao
deve se limitar a aquisicao de habitos de higiene e/ou transmitir informacoes cientificas em uma disciplina
especifica, mas deve incluir o desenvolvimento de conhecimentos contextualizados e habilidades que
permitam a ado¢do de um modo de vida saudavel, trazendo aos alunos um enfoque integral e ampliado
da sadde, na perspectiva de uma educacao para a cidadania, envolvendo temas como condicoes de vida,
bem-estar fisico-mental-social e ambiental®..

Alguns pesquisadores® defendem, no entanto, que nao tendo um programa definido, o tema
Satde, assumido nessa perspectiva, pode minimizar a importancia dos contetidos e se resumir
em simples estratégia de mudar comportamentos e propaganda de bons hébitos de vida e, nesse
sentido, esvaziar a funcao da Escola que é a de “instrumentalizar intelectualmente... os alunos
para que analisem criticamente a realidade e possam fazer, no campo da satide, escolhas auténomas e
informadas®®”. A escola deve fornecer conteados, pois somente estes garantem a tomada de decisao
e autonomia®.

Porém, para outros autores®4, a funcdo da Escola ndo deveria ser somente a de fornecer
contetidos de satde, uma vez que mesmo tendo passado 12 anos do estabelecimento dos PCN,
a pratica pedagogica evoluiu muito pouco, permanecendo a dicotomia entre teoria e pratica.
Além disso, os professores nao trabalham com a tematica da satide na perspectiva transversal por
nao conseguirem perceber qualquer ligacao com sua disciplina, e os que trabalham com o tema,
na sua grande maioria, professores de ciéncias ou educacao fisica, trabalham com a concepcao
higienista e bioldgica da saude. Pesquisas realizadas'?34” reforcam essa visao sobre a concepg¢ao
higienista nas praticas educativas e relacionam as diferentes concepg¢oes de satide na escola aos
questionamentos dos conceitos de satide na propria area de conhecimento, que vao desde as
discordancias dos pesquisadores e profissionais com o conceito da OMS (satde é um estado de
completo bem-estar fisico, mental e social, e nao auséncia de doenca) até a incorporacao de outros
fatores, como o econémico, por exemplo.

Concepgoes sobre Tecnologia na Educagao

O reconhecimento das potencialidades das TDIC favorece sua apropriacdo na pratica pedagogica+.
Porém, ainda hoje os professores tém poucas oportunidades de perceber que a tecnologia pode ser uma
aliada na transformacao dos processos de ensino e aprendizagem. Na literatura do campo da tecnologia
educacional, autores+43 ressaltam que a apropriacdo de TDIC ao ensino deve ser compreendida como
um processo complexo, dindmico e de reflexao continua, em que tanto as tecnologias, quanto as praticas
pedagogicas e os contetdos, podem ser analisados e transformados de acordo com os contextos, visoes de
mundo, concepcoes e conceitos diversos e possibilidades de inovacao.

Atualmente, a Escola é objeto de Politicas Publicas (Federais, Estaduais e Municipais) na perspectiva da
inclusao digital. Porém, uma escola com computadores ligados em rede, seja qual for seu formato, versao
ou suporte técnico, deve estar sempre a servico de um ensino de qualidade que promova a aprendizagem
ativa®°. Ou seja, € preciso associar esse processo ao projeto pedagogico da Escola e percebé-lo de uma forma

integrada e critica. No Brasil, destacam-se diversos autores da area da educacao, que defendem uma postura
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critica sobre a articulacao tecnologia-educacao. Ou seja, defendem uma reflexdo mais aprofundada sobre as
relacGes entre tecnologia, professores e os processos de ensino e aprendizagem, a partir da perspectiva da
Teoria Critica da Tecnologia na Educacao e da discussao sobre implementacao das Politicas Publicast34849,

A Teoria Critica da Tecnologia'® se constitui como contraponto a duas bases teoricas sobre incorporagio
tecnolbgica: a Teoria Substantiva e a Teoria Instrumental. A Teoria Instrumental oferece a visdo mais
amplamente aceita de tecnologia. Ela é baseada na constatacdo de senso comum, de que tecnologia é
ferramenta para servir aos propdsitos de seus usuarios e, por isso, o que funciona em uma sociedade é
esperado que funcione na outra. E, justamente por essa razdo, ela é a mais facilmente aceita, inclusive
na Educacdo. Tecnologia, nesse sentido, é considerada neutra’s. A Teoria Substantiva, ao contrario, se
baseia no entendimento de que a tecnologia constitui um novo sistema cultural que transforma todo o
mundo social em objeto de controle, instituindo modos de viver padronizados. Este sistema é caracterizado
pela dinamica de expansao que conforma e ultrapassa toda a l6gica da vida social e define a sociedade
contemporanea independentemente da ideologia. Essa concep¢ao poderia explicar em parte a rejeicao de
alguns professores a apropriacao tecnolégica na Educacao.

Aolongo da dltima década, varias inciativas tecnolégicas foram sendo incorporadas a escola com diversas
visdes sobre seus usos no ensino e sobre como interagir com essas possibilidades tecnologicas+. Outro fator
a ser considerado nesse debate é que as TDIC ndo sdo oriundas do contexto educacional, uma vez que
foram produzidas para outros contextos sociais e para outros fins3. Além disso, professores e alunos sdo de
geracoes diferentes e lidam com as TDIC de maneiras distintas'. A concepc¢ao de TDIC como sendo neutras,
prontas para serem utilizadas, independentemente do trabalho que se pretenda realizar, significa uma
supervalorizacao da técnica. Contudo, € possivel reconfigurar as TDIC para o ensino, desde que elas sejam
compativeis com o planejamento do processo educativo. Portanto, o desafio nao esta na sua utilizacao, mas
nos modos de apropriacao dessas tecnologias aos processos pedagogicos.

De maneira geral, autores que assumem uma postura critica em relacdo a apropriacio tecnoldgica
na Educacdo apontam que € preciso analisar os fatores (individuais, coletivos, institucionais, politicos,
econdmicos etc.) que influenciam esse processo de mudanca, inclusive, as concepcoes dos atores envolvidos?s.
Ou seja, as relagOes entre tecnologia, professores e os processos de ensino e aprendizagem implicam na

discussao sobre a apropriacao critica da Tecnologia na Educagaot3484.

Metodologia
Natureza Conceitual do Estudo

O estudo teve como objetivo investigar as concepc¢oes sobre Curriculo, Satide e TDIC de um grupo de
professores do ensino fundamental em uma escola municipal do Rio de Janeiro e compreender como
essas concepcoes influenciam e se expressam nas praticas pedagogicas desses professores. Concepcoes sao
compreendidas como atribuicoes de significado resultantes de pensamentos e defini¢cdes elaborados pelo
individuo sobre temas, fatos e processos em sua vidas. Resultam de um processo de criacao historica, da
evolucao dos modos e relacoes de producao, da organizacao da sociedade como um todo e das formas de
conhecimento humanos. Nesse sentido, ndo existe uma concepcao tnica aceita pela sociedade, porque
cada uma, surgida historicamente, ndo elimina as anteriores, que coexistem e competem entre sis5.
Corroborando esse pensamento também pode-se definir concepcgdes como resultante de valores, visoes,
principios, premissas, conceitos e enfoques que modelam nossa percepcao da realidade, nossas decisoes,
acgoes e interacdes>#. Assim, os sujeitos evidenciam suas concepcoes nas tomadas de decisao, nas posturas e
nas acoes desencadeadas, que podem ser identificadas por meio de observacao sistematica de praticas e por

meio de depoimentos em que refletem sobre suas acoes e se posicionam diante de determinados temas4.
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Contexto e Sujeitos do Estudo

O estudo foi realizado em uma Escola Municipal do Rio de Janeiro, localizada no bairro Vila Isabel.
Atende 342 alunos, na faixa entre 10 e 16 anos, provenientes das redondezas e dos bairros proximos,
cursando o segundo ciclo do ensino fundamental (6° ao 9° ano).

Os sujeitos do estudo foram todos os professores (n=8) que atuam na turma do 9° ano, turno da manha.
Especificamente, participaram os professores das disciplinas Artes, Biologia, Educacao Fisica, Geografia,
Historia, Inglés, Matematica e Portugués. Todos eles ja tinham recebido formacao introdutéria sobre uso
de TDIC, relacionada com politicas de inclusao digital nas Escolas, como por exemplo, o Programa Um
Computador por Aluno (Prouca) e o Programa Nacional de Tecnologia Educacional (ProInfo).

A realizacdo do estudo ocorreu durante a implementacao de um conjunto de atividades pedagogicas
sobre a tematica da Satde, que utilizaram como recurso principal os computadores do PROUCA e foram
desenvolvidas com os alunos do 9° ano, em formato de oficinas, ao longo de uma semana, denominada
Com-viver, Com-Ciéncia e Cidadania. Estas atividades foram planejadas a partir da parceria entre os
pesquisadores e os professores de todas as oito disciplinas, com base na identificacdo de problemas e
dificuldades de aprendizagem e/ou oportunidades de novas configuracoes pedagogicas, potencializadas
pela utilizacao de TDIC, para tratar do tema Satde na perspectiva da transversalidade.

Nesse sentido, a primeira Oficina, Construindo o Conceito de Satde, com as disciplinas de Artes
e Historia, envolveu os alunos em uma dinamica de representacdo, por meio de textos e imagens e
discussao de suas compreensoes sobre os conceitos de satide — do estritamente biologico ao conceito
ampliado —; a segunda Oficina, com as disciplinas de Ciéncias, Matematica e Portugués, organizou um
Debate Cidadao, em que temas como cidadania, gravidez na adolescéncia e qualidade de vida foram eleitos
por meio de uma enquete e discutidos pelos alunos e professores; a terceira Oficina, com a disciplina de
Geografia, tratou do tema Qualidade de Vida e IDH, por meio de pesquisas na Internet; a quarta Oficina,
com a disciplina de Matematica, foi sobre a Avaliacdo Antroprométrica, por meio do calculo do IMC e
sua avaliacao por meio do estudo sobre representacdo, leitura e anéalise de diferentes tipos de gréaficos,
usando um ambiente de aprendizagem especialmente desenvolvido para isto, o Diario do Corpo (ltc-ead.
nutes.ufrj.br/diariodocorpo); Pesquisando Alimentacdo e Habitos Alimentares foi a quinta Oficina, com a
disciplina de Portugués, com énfase na pesquisa na Internet e na producao de textos sobre o tema; na sexta
Oficina, os alunos se engajaram em um jogo sobre Satde do Adolescente, que combina tabuleiro fisico e
uso da Internet, com a participacao das disciplinas de Ciéncias, Historia, Inglés, Portugués e Matematica.
Além disso, foi elaborado um Jornal Eletrénico, com a participacao de todas as disciplinas, em que os
alunos discutiram, criaram layout, registraram e editaram o trabalho desenvolvido durante a semana, para

divulgacdo na escola.

Meétodos e Procedimentos do Estudo

Neste estudo qualitativo® foram realizadas observagées sobre o envolvimento no planejamento e a
participacao dos professores nas atividades das Oficinas com seus alunos e, posteriormente, todos os oito
docentes foram entrevistados individualmente. As entrevistas semi-estruturadas ocorreram durante dois
dias, ap6s a semana de Oficinas e tiveram duracoes variaveis, de acordo com o tempo disponibilizado por
cada professor (em média, cada entrevista durou de 60 a 80 minutos). As anotagdes de campo e entrevistas

foram submetidas a analise de contetido, tomando como base o quadro a seguir.
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Quadro | - Concepgbes, Categorias e Caracteristicas de Andlise

Concepgoes/Referéncias

Categorias

Caracteristicas

Concepgoes de Curriculo?®-28,30,32-36,40-42

Abordagem curricular
tradicional

Divisdo em disciplinas, énfase

nos contetdos trabalhados em

sala de aula; Ensino e Instrucdo,
Aprendizagem, metodologia, didatica,
organizacao, planejamento, eficiéncia
e objetivos definidos e avaliagdo.

Abordagem Curricular Critica

Ideologia, reproducao cultural e
social, poder, classe social, relagdes
sociais de producado, conscientizacao,
emancipacao e libertacao, curriculo
oculto e resisténcia.

Abordagem Curricular Pés-
critica

Identidade, alteridade, diferenca,
subjetividade, significacdo e discurso,
saber/poder, cultura, género, raga,
etnia, sexualidade e multiculturalismo.

Concepg(”)es de Salide?8:21,24,25,29,33-35,37-39

Concepcao Higienista da
saude

Saude como aquisicdo de habitos de
higiene, prevencao de doencas.

Concepgao Bioldgica da saude

Saude determinada por causas
bioldgicas, salide como auséncia
de doenca, énfase: informacoes
cientificas.

Concepcao Ampliada de
Saude

Saude inclui fatores como cidadania,
conscientizacao, condicdes de

vida, bem-estar fisico-mental e
determinacao socio-ambiental.

atividades pedagdgicas!>304849

Concepgoes de Tecnologia e seu uso nas

Visao Substantiva da
tecnologia

Tecnologia como um processo que
molda o meio ambiente, ndo é neutra,
deve-se ter cautela em utilizar.

Visao Instrumental da
tecnologia

Tecnologia como ferramenta para
servir a qualquer propdsito, neutra
e como ilustracdo dos processos
educativos.

Visdo Critica da tecnologia

Tecnologia apropriada ao
planejamento do processo educativo,
parte integrante dos objetivos e
estratégias educacionais.

Resultados e Discussao

A descricao, anélise e discussao dos resultados relatados a seguir integraram dados de observagao sobre

a atuacao de cada professor nas atividades com sua respectiva fala a partir das entrevistas. A principio, a

Professora de Artes (PA) demonstrou nao perceber qualquer possibilidade de integracao do tema sadde

com sua disciplina. Porém, motivada a participar, concordou com a sugestio dos pesquisadores de envolver

a turma na criacdo do logotipo e da identidade visual de um jornal eletrénico para os alunos expressarem

e registrarem suas experiéncias com os temas discutidos a cada dia e compartilharem as atividades da

semana. A professora executou a atividade, encaminhando a discussao com os alunos. Inicialmente, sua

atuacao centrou-se em orientar o cumprimento das tarefas, no entanto, a partir da receptividade dos alunos,

que participaram ativamente da proposta, PA tornou-se mais propositiva, refletiu sobre sua concepcao de

saide confrontando-a com uma perspectiva alternativa.
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Afala de PAreforca a observacgio sobre a transicao entre sua concepc¢ao de satide como auséncia de doenca
para a concepcao mais ampliada de satide®»24, a partir da atividade: “Faltou essa ponte. De repente foi s6
comigo. Com os outros professores, nao. Eu senti isso. Ah, entdo nao é s6 auséncia de doenca...depois é que
eu entendi..., satide é mais amplo” (PA). Com base nesta experiéncia, PA percebeu, também, que poderia
trabalhar o tema Sadde e inovar em sua disciplina, refletindo sobre o lugar e a importancia que ensinar
e aprender Artes ocupa no curriculo escolar, em comparagdo com as disciplinas tradicionais, e apontou
limitagbes para introduzir novos temas em suas praticas educativas: “...em rela¢do a minha disciplina, eu
acho que a contribuicao foi pouca... em relacdo a disciplina dentro da instituicdo (escola)... os tempos de
aula... Nao é uma matemadatica, portugués, ciéncias. O envolvimento foi maior nessas disciplinas, porque
o tempo é maior” (PA). A fala de PA reflete as relacoes de poder disciplinar'7'® que influenciam os critérios
de selecdo e organizacao do conhecimento escolar como um todo, permeados por ideologias, relacoes de
poder, valores e concepc¢oes diferenciadas®. A professora apontou, ainda, os problemas de infraestrutura
(acesso a internet, a capacidade e morosidade dos computadores UCA etc.) como os maiores responsaveis
pela falta de estimulo em utilizar TDIC em suas aulas.

O Professor de Geografia (PG) propos uma atividade que articulou satilde e TDIC com sua disciplina. A
partir da tematica sobre o Japao, que estava abordando com os alunos, PG relacionou a qualidade de vida dos
japoneses, o IDH deste pais e o papel da cultura do povo japonés na sua satide e longevidade, contrastando
com os EUA e o Brasil. PG participou ativamente na implementacio da atividade, relacionando o contetido
de Geografia com satude e apropriando TDIC na proposta pedagogica, por meio da apresentacio de videos e
da pesquisa nos computadores, além de incentivar que os alunos utilizassem varias midias na apresentacao
dos trabalhos. PG expressou sua concepc¢ao ampliada de satide e critica de tecnologia ao refletir sobre seu
envolvimento no planejamento das atividades da Oficina: “Estruturei o que eles deveriam fazer e como eles
deveriam fazer, e dai eles foram... Eles acabaram aprendendo mais... Eu acho que vocé tem que passar o
conhecimento para eles de uma forma diferente da que eles estao acostumados a ter, professor, quadro,
as vezes um video, qualquer tipo de canal pra vocé passar conhecimento para eles e for diferente, motive,
provoque um pouco mais da atenc¢dao deles é 6timo. E eles se interessaram...” (PG).

Analisando a pratica pedagogica de PG foi possivel evidenciar concepgdes criticas de curriculo#,
de tecnologia’® e ampliada de saiide®?4. PG expressou essas concepcoes ao falar sobre as Oficinas e sua
disciplina: “Excedeu minhas expectativas. Eu ndo achei que eles iam se engajar tanto. Eles gostaram,
me surpreenderam... A principio, a semana da saude preocupou alguns professores na questdo do
planejamento, de que iria atrapalhar o contetido. Mas depois vocé viu que foi positivo. Eles nao perderam
uma semana, eles ganharam... A gente pode colocar a saude dentro dos temas da Geografia.” (PG).
Sobre a apropriagao tecnolégica em suas aulas PG falou: “Ndo adianta vocé passar o video e ir embora...
Ndo adianta vocé passar o video e simplesmente jogar aquilo... eu congelo a imagem e conversamos. E
necessario. Eles comecam a dar as opinioes deles e comecam a concluir... refletir” (PG).

A Professora de Matematica (PM) envolveu-se ativamente com a proposta das Oficinas, participando
da atividade Diario do Corpo, bem como em outras atividades que envolveram parcerias com professores
de outras disciplinas, como o Jogo do Adolescente e o Debate Cidadao. PM planejou sua aula com base na
utilizacao do ambiente virtual de aprendizagem. “Eu acho que esse (o planejamento) é o caminho para vocé
trabalhar com a tecnologia... E eu acho também que o aluno ja esta comecando a ficar mais acostumado
do que o professor... Vocé ter um projeto maior... pensado... Que vocé envolva todas as areas. E ai vocé
estd usando a tecnologia como um pano de fundo. Eu acho que é um pano de fundo... ndo precisa fazer
uma aula especifica para usar o computador do UCA...” (PM). PM nao s6 planejou a atividade junto com os
pesquisadores, como construiu tutoriais para que os alunos entendessem melhor como acessar a ferramenta
construida pelo LTC/NUTES e a relacdo com o contetido da disciplina (construcao e compreensao de

graficos). Revelou, assim, uma concepcao critica de curriculo e de uso da tecnologia, na medida em que
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nao se preocupou apenas em transmitir o conteiido, mas em contextualizar o conhecimento, de modo que
fizesse sentido na vida dos alunos, e oferecer a eles ferramentas e instrumentos que possibilitassem maior
autonomia ao participarem das atividades. PM ratifica sua concepcao critica sobre curriculo para além
dos contetdos e ndo simplesmente a transmissdo de fatos e conhecimentos objetivos+-#: “O contetido é o
tratamento da informacao, que é o foco hoje em dia da matematica... é a leitura e interpretacao do grafico,
por exemplo... a matematica geralmente tem muita dificuldade em trabalhar para além dos contetidos...
Para mim, é ai que entra o papel da escola. Vocé traz as informacoes e através do conhecimento,
vocé vai poder fazer as suas escolhas... isso foi um despertar para pesquisa, para busca. A busca do
conhecimento..., ndo um conhecimento pronto. E um grande pecado da escola... trazer um conhecimento
pronto...” (PM). PM envolveu-se na atividade, relacionando sua disciplina com o tema Satde, a partir de
uma concepcao ampliada de satide: “Eu acho que o tema Satide foi um tema excelente para trabalhar... acho
que consegui... a transversalidade... Satide vocé trabalha o ano inteiro se vocé quiser” (PM). Apesar de
apontar problemas de infraestrutura, falta de preparo e tempo do professor para a ado¢io de novas praticas,
PM percebeu o trabalho realizado a partir de uma outra perspectiva, porque valorizou o planejamento das
atividades e as metodologias ativas como fatores que facilitaram a ampliacao das possibilidades de uso do
computador do UCA e a articulacao com o tema satide. Em relacao especificamente a atividade relacionada
a sua disciplina, a professora disse: “O niimero tinha um significado, a matematica estava na vida” (PM).
Apesar de reconhecer que as abordagens propiciaram a motivacao e envolvimento dos alunos, ela também
reconheceu que essa forma de saber e fazer exige mais do professor e de sua formacao, seja para realizar o
planejamento, seja na execucio das atividades: “As vezes na corrida do dia-dia, a gente se esbarra, da a
aula e vamos... E se ele (o aluno) descobre, ele guarda. E a questdo da descoberta do conhecimento... eu
acredito nisso, mas, nem sempre eu consigo fazer. Porque a rede (de ensino) atropela a gente... Nos (0s
professores) estamos num momento muito dificil. A gente esta trabalhando quase em um preparatoério.
Preparar para fazer prova, isso é horrivel... Cada um tem um tempo com a informatica. Cada um tem um
tempo com aquele conhecimento especifico... porque qualquer atividade que vocé faca fora do tradicional,
cansa. Porque é toda uma montagem anterior... sai (da atividade) como se tivesse trabalhando a semana
inteira.” (PM). Nesse sentido, PM envolveu a construcao de significados sociais e valores nas atividades de
sua disciplina4>4,

A Professora de Portugués (PP) considerou o tempo previsto para a realizacdo das Oficinas muito
longo e o distanciamento de sua disciplina do tema satide como ponto determinante para sua dificuldade,
evidenciando, logo no primeiro contato, uma concepcao restrita de satde®+. PP disse: “minha disciplina
nao tem nada a ver com satide” (PP). Para PP, as atividades pedagdgicas deveriam ter sido mais diretivas,
com menos espago para reflexdo e debate entre os alunos, pois, na sua opinido, esta abordagem acarreta
dispersao dos contetidos oficiais, o que pode indicar sua concepcao tradicional de curriculo, que enfatiza
a pratica curricular como transmissao de contetidos*>4*: “Eu acho que faltou um pouco mandar neles...
Porque eles (os alunos)... ficavam batendo papo e acabavam modificando o foco da atividade, que era a
transmissdo do contetido” (PP). Ainda em relacio ao tema Satde, a professora considerou que o mesmo
esta mais proximo da disciplina de ciéncias ou de palestras realizadas por profissionais de satide que sabem
o contetdo cientifico de satde. “Satide é com a Professora de Ciéncias ou com os Profissionais de Satide,
ndo tem nada a ver como curriculo de Portugués, ndo posso trabalhar satide, pois ndao sei o contettdo”
(PP), indicando nao apenas caracteristicas de uma concepcao biologicista de satide, mas também como essa
concepcao configurou o tipo de participacao observada em PP. Em relacio ao uso de tecnologia, a professora
relatou que nao tem habito de apropriar tecnologia em suas aulas, pois “pode acarretar dispersdo” (PP).

Os pesquisadores, entdo, sugeriram uma atividade de pesquisa e producao de texto sobre alimentacao
saudavel. Na medida em que nao se envolveu na fase de planejamento da atividade, a sua a¢ao limitou-se

a ceder seu tempo na disciplina para a realizacdo da atividade e controlar o comportamento da turma.

10
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PP foi, entre os professores, aquela que demonstrou mais dificuldade em articular o tema satde em sua
disciplina, assim como utilizar as TDIC. Esses dados corroboram com estudos?# que evidenciaram que os
professores nao trabalham com a tematica da saide na perspectiva transversal por ndo conseguirem perceber
qualquer ligacdo com sua disciplina, e os que trabalham com o tema apoiam-se no modelo biomédico?+3%:3,
Esses estudos afirmam que as praticas de abordagem do tema Satde na Escola, na maioria das vezes, sdo
desenvolvidas com contetidos nao atualizados, apresentados de maneira estritamente teorica, com énfase
na doencga e nao na saude.

A Professora de Historia (PH), na época do estudo, havia recém-chegado na Escola e nao tinha participado
das reunides anteriores para discutir o planejamento das Oficinas. Diante desse fato, os pesquisadores
sugeriram o desenvolvimento de uma atividade sobre os determinantes histdricos, sociais e politicos
da Saude, Construindo o Conceito de Satide. PH disponibilizou pouco tempo para participar da fase de
planejamento dessa atividade, aceitando as sugestoes dos pesquisadores. Na fase de implementacao, a
professora ofereceu espaco do tempo de suas aulas, mas nao assumiu lideranca na conducao das atividades
e nem se envolveu nas discussoes, deixando este papel para os pesquisadores. Esta mesma postura de PH
foi observada em outras duas atividades, O Jogo Satide do adolescente e o Debate Cidadao, nas quais atuou
com outros trés professores, durante seus tempos de aula. Em ambas as atividades, a professora limitou-se
a acompanhar as estratégias e controlar o comportamento da turma. Por estar iniciando seu trabalho na
escola, nao é possivel atribuir a sua postura a concepc¢oes especificas de curriculo, satde e tecnologia. No
entanto, o fato de sua participagdo concentrar-se no controle do comportamento da turma pode sugerir
uma concepcao do curriculo como uma questao técnica de organizacao do contetido4*-+.

As Professoras de Inglés (PI), de Ciéncias (PC) e de Educacao Fisica (PEF), juntamente com PH e
PM participaram das atividades multidisciplinares Jogo de Satide do Adolescente e o Debate Cidadao. O
envolvimento dos professores no planejamento dessas atividades se limitou a discussao de como utilizar
seus tempos de aula, entender as regras do Jogo e a dindmica do Debate. PC e PM foram as que mais
se envolveram com a conducao da atividade, incentivando os alunos a responder as questoes, PH e PI
permaneceram na sala, mas, fazendo outra atividade. Com isso, foi possivel reafirmar as observacoes
anteriores sobre as concepc¢oes de PM e evidenciar as concepcoes tradicionais de curriculo, biologicista de
saide e instrumental de tecnologia de PC, na medida em que, mesmo tendo contribuido no planejamento
das atividades, suas participacoes se limitaram a ressaltar os contetidos cientificos das aulas de ciéncias
e as possibilidades dos videos como ilustracdo dos temas. Esses resultados corroboram com pesquisas
realizadas®''%2223 que apontam que essa dificuldade ocorre porque os professores tém que pensar e colocar
em pratica uma proposta que eles proprios nao vivenciaram em momento algum de suas vidas. Portanto,
ha uma forte tendéncia a praticas instrutivas em vez de praticas educativas e a uma concepcao de satide
distante da complexidade do conceito preconizada. Resumem a tematica da Satide na escola como forma
de prevenir doencas. Neste sentido, as praticas educativas em saide tendem a reduzir-se a atividades
preventivas, de cunho meramente informativo e prescritivo, voltando-se, principalmente, para uma
abordagem reducionista da satide’.

Relacionando as observacbes e as falas dos professores, pode-se concluir que os educadores que
tiveram facilidade em articular e se apropriar das inovacbes propostas pelas atividades das Oficinas
em suas disciplinas, ou mesmo aqueles, como PA, que transformaram suas concepg¢oes ao longo da
atividade, expressaram concepc¢oes mais criticas e ampliadas sobre Curriculo, Satide e Tecnologia. Os
professores que tiveram mais dificuldade nessa articulacdo expressaram concepc¢bes mais tradicionais
sobre curriculo; concepcoes higienistas e biologicistas sobre satde, e instrumental sobre a utilizacao
de tecnologia. Todas essas concepcoes convivem na realidade da Escola e influenciam as abordagens e
praticas dos professores em sala de aula. Importante notar que esta diversidade ocorre em um palco onde

politicas se constituem em normas que envolvem o cotidiano e as praticas pedagogicas da educacio bésica.

i
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Isso, porém, nao impede que a Escola conviva com varias concepgdes sobre os mais variados temas, que
sdo expressas pelos professores em suas abordagens e praticas. Estes resultados corroboram com estudos
ja realizados'>*3344. quando falam do processo educativo, que ndo se estrutura sob uma tnica ideologia,
mas com varias influéncias, tendéncias, objetivos e interesses. Esses resultados também sugerem que,
mesmo considerando todos os fatores externos, como infraestrutura, formagao e tempo para planejamento
e desenvolvimento das atividades, comuns a todos eles, as concepcoes que os professores tém sobre esses
campos influenciam diretamente a superacao dos obstaculos e a adogao e apropriacio de novas abordagens,

temas e tecnologias aos processos educativos'*1.

Consideragoes Finais

O cenario no qual os professores vivenciam suas praticas pedagogicas é permeado por concepcoes
distintas de curriculo, pela diversidade de conceitos de satde e pelos desafios que a apropriacdo das
TDIC coloca aos modelos e processos de ensino-aprendizagem. Pesquisas realizadas nos ultimos anos
sobre a apropriacdo do tema saude e educacao em saide na escola+9'162247 gpontam uma necessidade de
transformacao da pratica pedagbgica e uma relacdo direta dessas mudancas com a postura do professor
frente aos contetidos abordados e a forma de aborda-los. De uma maneira geral, as observacgoes e
entrevistas indicaram que na pratica a abordagem do tema satide na escola ainda esta muito ligada ao
modelo disciplinar e aos velhos modelos biologicos/cientificos, higiénicos e com a l6gica da Epidemiologia
tradicional®+. As concepcoes que relacionam satde as regras de higiene e de alimentacao baseiam-se em
uma abordagem individualista, enquanto as concepcoes de satde ligadas a qualidade de vida, ao cuidado
com o meio ambiente vém ao encontro de uma perspectiva mais ampla do conceito. Recentes pesquisas®+23
em Escolas verificaram que é necessario que se abram espacos de discussao sobre as concepcoes de satde,
pois, mesmo encontrando concepcoes que ampliam o conceito de satide/doenca, dando énfase aos aspectos
sociais, politicos e econdmicos, ainda é grande a relagao satide/biologismo. E, muitas quest6es consideradas
na atualidade como importantes para discussao da satide na escola, enfatizadas inclusive pelos professores,
nao aparecem, embora facam parte de seu cotidiano ou do cotidiano dos alunos. Ou seja, os professores
consideraram importante a abordagem da satide em suas aulas, porém, nem todos conseguem incluir o
referido tema em seus planejamentos'-?3. Vale a pena ressaltar que todos os professores se envolveram,
mesmo que parcialmente, no planejamento, desenvolvimento e execucao das atividades pedagbgicas, o
que possibilitou o conhecimento sobre potencialidades de utilizagdo das TDIC e como elas podem ajudar a
transformar curriculos e introduzir novos temas e abordagens na escola'#43, e sobre o tema satde na escola
e suas reais possibilidades de abordagem transversal ao curriculo.

Ainda em relacdo aos recursos de TDIC foi possivel constatar que o fato da Escola participar das
principais Politicas de Inclusdo Digital (PROINFO e PROUCA) para a Educacio e ter computadores
ligados em rede nao foi suficiente para que os professores da Escola apropriassem TDIC numa perspectiva
transformadora em suas préaticas. As relacoes entre tais tecnologias, professores e os processos de ensino
e aprendizagem implicam na discussao sobre a apropriacao critica da Tecnologia na Educacao®34%49, Além
disso, apesar da grande maioria expressar motivacdo para trabalhar com as estratégias pedagbgicas e
TDIC, também foi constante o relato de problemas com infraestrutura, como a instabilidade da rede, a falta
de tempo para planejar as aulas e a pressao para cumprir a grade curricular do Ensino Fundamental do
programa estabelecido pela Secretaria de Educacao, sem muita autonomia e tempo para o desenvolvimento
de outras propostas. A conclusao que se chega é que para que ocorram mudancas na pratica pedagogica
dos professores é preciso desenvolver oportunidades de interpretar o cotidiano da Escola, compreender
e ressignificar conceitos e concepgoes, subsidiar uma releitura da pratica educativa a partir do que os

professores pensam sobre curriculo e satide e o que eles podem fazer utilizando as TDIC.
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