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“[...] as pessoas podiam fechar os olhos
diante da grandeza, do assustador, da
beleza e podiam tapar os ouvidos diante
da melodia ou de palavras sedutoras.

Mas nao podiam escapar ao aroma. Pois
0 aroma é um irmao da respiracado — ele
penetra nas pessoas, elas ndao podem
escapar-lhe caso queiram viver.”

O Perfume - Patrick Slskind
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RESUMO

DISSERTACAO DE MESTRADO EM ENSINO EM BIOCIENCIAS E SAUDE

Helder Silva Carvalho

O desenvolvimento do pensamento ocorre por meio da linguagem. Esse
pensamento, que é fundamental para a evolucao pessoal e social do individuo, pode
ser expresso interna e externamente e ocorre por meio de uma lingua, adquirindo
assim a funcdo comunicativa. A Comunidade Surda brasileira utiliza para
comunicacao a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que &, por definicdo, uma lingua
visual-espacial. Isso caracteriza a Libras em funcao de sua natureza linguistica, onde
um determinado “sinal” representa a realidade a que se refere e na qual a
comunicacao é articulada no espaco e compreendida visualmente. Apesar da Libras
ser reconhecida e regulamentada pelo Ministério da Educacéo por meio da Lei de
Libras, esta possui pouquissimos termos cientificos, o que dificulta a popularizacao
da ciéncia, a compreensao de temas cientificos junto aos estudantes surdos, o que
compromete o0 seu acesso ao conhecimento como cidadaos. No campo da Botéanica,
a literatura mostra que dicionarios de Libras ndo apresentam sinais para diversas
plantas aromaticas, sejam estas utilizadas para fins medicinais, alimentares e
cosméticos. Assim, este trabalho teve por objetivo desenvolver um glosséario de
espécies botanicas aromaticas, na Lingua Brasileira de Sinais, utilizando o sistema
olfativo como principal estimulo sensorial no processo de desenvolvimento. A
metodologia utilizada foi a da pesquisa-acao e, por meio dela, foram criadas oficinas
para confeccdo de aromatizadores e perfumes e estudo aprofundado de determinadas
espécies vegetais. Os alunos envolvidos na pesquisa criaram sinais em Libras para
nove plantas aromaticas (anis-estrelado, eucalipto, baunilha, cravo-da-india, ylang-
ylang, lavanda, citronela e cedro). Os nossos resultados permitem concluir que é
possivel criar sinais para conceitos cientificos por meio de oficinas tematicas que
utilizam o sistema olfativo como estimulo para os alunos surdos.

PALAVRAS-CHAVE: Libras; ensino; Botanica.
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ABSTRACT

MASTER THESIS IN HEALTH AND BIOSCIENCES EDUCATION

Helder Silva Carvalho

The development of thought occurs through language. This thought is
fundamental to personal and social development of the individual. It can be expressed
internally and externally, and through the language it obtains the communicative
function. The Brazilian Community of Deaf communicates through the Brazilian Sign
Language (Libras) which is, by definition, a visual-spatial language. This characterizes
the Libras because of its linguistic nature, where the "signals" are the reality to which
it refers and in which communication is articulated in space and visually understood.

The Ministry of Education recognizes and regulates the Libras through the
“Libras Act” but it has few scientific terms, which hinders the popularization of science,
the understanding of scientific issues with the deaf students, and compromises their
access to knowledge as citizens they are. In the field of Botany, the literature shows
that Libras' dictionaries do not show signals for various aromatic herbs, no matter if
they are used for medical, food or cosmetic purposes.

Though, this study aimed to develop a glossary of aromatic herbs species in
Brazilian Sign Language (Libras), using the olfactory system as the main input in this
development process. The methodology used was action research, and through it,
workshops to prepare fresheners and fragrances and have a depth study of some plant
species were created.

Students involved in research have created signs in Libras for nine aromatic
herbs (star anise, eucalyptus, vanilla, clove, ylang-ylang, lavender, citronella and
cedar). Our results show that it is possible to create signals based on scientific
concepts through workshops that used the olfactory system as a stimulus for the deaf
students.

Keywords: Libras; education; Botany.
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MEMORIAL

Nascido na cidade de Taubaté, interior de Sao Paulo, vim para o Rio de Janeiro
em busca da realizacdo do sonho de cursar a faculdade, por meio do Programa
Universidade para Todos (ProUni). Sempre apaixonado pela area de biociéncias e
salde, optei por cursar uma faculdade dentro da area de reabilitacdo. A época, dentre
as opgodes possiveis, me chamou a atencdo a graduacao em Ortéptica, que habilita
profissionais para atuarem na reabilitacao sensorial e motora da visao.

Em minha cidade natal ndao havia ortoptistas e eu mesmo, quando crianga, tive
que me locomover para outra cidade no intuito de fazer um teste ortoptico, por
recomendacao do médico oftalmologista. Os planos iniciais eram, de minha parte,
retornar para Taubaté depois de concluir os estudos para prosseguir com a carreira
clinica.

Contudo, durante a graduagao em Ortoptica, me chamava a atencao o carinho
gue tinha em ajudar os colegas nos estudos; a licenciatura era algo que gerava muita
satisfacao para mim. Por essa raz&o, optei por seguir com uma segunda graduacao,
agora em Ciéncias Biolégicas, para me formar também professor. Durante a
graduacao, uma professora muito querida, Luciana Leda, comentou sobre o curso de
especializacdo em Ensino em Biociéncias e Saude, na Fiocruz.

Em funcado de possuir o diploma de Ortdptica, pude fazer a especializacao
concomitantemente com a graduacao. O ambiente e as discussdes vivenciadas na
Fiocruz me fizeram ficar ainda mais apaixonado pela area de Ensino. O apreco que
tenho pelos professores e pela instituicdo € imenso!

Durante a especializacao, tive a oportunidade de refletir sobre o Ensino em
Biociéncias e Saude para alunos com deficiéncia visual (ligagao feita, sobretudo, em
fungao de ter tido contato com o tema “Cegueira e Baixa Vis&o” durante a graduagao
em Ortéptica). Nesse momento, o pensamento sobre Educacédo Inclusiva foi guiado
pela querida professora Isabella Cabral Félix.

Em paralelo a isso, durante o curso de biologia, optei por fazer a disciplina de
Libras, visando aperfeigoar minha comunicacdo com meus futuros alunos. Nessa
disciplina, junto da professora Ana Paula Oppenheimer, observei que muitos sinais
para plantas aromaticas estavam ausentes. Esse fato me chamou a atencéo e fiquei
pensativo sobre isso.

Tempos depois, durante a leitura do edital de selecao de mestrado da Fiocruz,
observei que a Profa. Helena Carla Castro, em parceria com a Profa. Cristina Delou,



conduzia pesquisas na area de Educacao Inclusiva, especificamente com a produgao
de glossarios cientificos em Libras. Em funcao disso, tive a grata oportunidade de ser
orientado por elas durante o curso de mestrado académico. Os resultados e toda a

trajetoria seguida por nds encontram-se narradas nas paginas dessa dissertacao.
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1. INTRODUCAO

1.1 Audicao e Surdez: alguns conceitos

Do ponto de vista biol6gico, a audigdo, assim como outros sentidos, permite a
interaca@o entre o ser vivo e 0 ambiente, tal qual a visdo. Depois da visdo, a audicéao é
o sistema sensdrio-perceptual mais amplamente estudado. Para Schiffman (2005), o
sentido auditivo fornece uma fonte acurada de informacdes sobre as imediacbes —em
menor ou maior espaco fisico — onde esta localizado o organismo. De acordo com o
autor:

Para muitos animais, a audicdo é também imprescindivel a
comunicacgdo, estando a estrutura social de muitas espécies saturada
do emprego de sons. Pela emissdo e recepgédo de sons, muitas aves
e mamiferos enviam sinais reciprocos de informagdes muito
importantes de reconhecimento e adverténcia. A evolugdo
extraordinaria do aparelho fonador humano e do cérebro, grande e
complexo, nos capacitou a sermos donos de uma forma insolita de
comunicagao vocal empregando a linguagem. (p. 230)

Os sons sao produzidos por uma forma de energia mecanica e, de modo geral,
sao transmitidos pelo ar. As variagcbes complexas de pressao produzidas por essa
energia sdo recebidos pelos mecanismos da orelha e geram, em condicdes
fisiologicas adequadas, a percepcao do som (SCHIFFMAN, 2005; SILVEIRA; LENT,
2008).

Embora nos animais exista uma diversidade anatémica de estruturas
adaptadas a percepcao acustica, sera focado, nesse trabalho, detalhes pertinentes a

orelha humana (figura 1.1):

Orgaos vestibulares
(canais semicirculares)

Pavilhdo auricular

__ - Trajetodas — __ _
ondas sonoras

Céclea

Conduto auditivo externo
Células sensoriais

da céclea

Estribo Tuba auditiva

Janela redonda

Figura 1.1 - Esquema parcial da anatomia geral da orelha. Fonte: Schiffman (2005)
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Segundo Schiffman (2005), as vibragdes que chegam ao conduto auditivo
externo estimulam o timpano. Esse estimulo, por sua vez, é transmitido por meio da
orelha média pela cadeia de ossos (ossiculos) composta pelo martelo, bigorna e
estribo.

A base do estribo transmite, entdo, a vibragéo ao liquido da coclea que possui
estruturas sensoriais, nervos e outros tecidos especializados que sao necessarios
para a transducao das vibragdes em impulsos neurais. Os impulsos oriundos das
cocleas direita e esquerda seguem para o nucleo coclear, depois para o nucleo olivar,
em seguida ao coliculo inferior, nucleo geniculado lateral e, por fim, ao cértex auditivo
(LENT, 2008; SCHIFFMAN, 2005).

Esse mecanismo complexo pode ser afetado, congénita ou tardiamente, por
situagbes que levam a deficiéncias diversas, resultando desde distor¢des sistematicas
da audicdo (deficiéncia auditiva) até uma auséncia completa do mecanismo de
recepcao, interpretacao e resposta aos sons (surdez).

A surdez pode ser conceituada sob a perspectiva médica e também sob a
perspectiva cultural-antropolégica. Do ponto de vista biol6gico, “a surdez refere-se aos
niveis do limiar da audicdo de recepcgéao de fala acima de 92 dB” (SCHIFFMAN, 2005).
Por outro ponto de vista, é considerado surdo o individuo que ndo possui uma audigao
funcional no cotidiano.

A deficiéncia auditiva, diferentemente da surdez, refere-se a uma perda de
sensibilidade que pode ser mensurada e cujo individuo se utiliza da comunicacao
auditiva, mesmo que pequena, em seu dia-a-dia (LENT, 2008).

A reducgéo da capacidade auditiva pode ser caracterizada pela perda total ou
parcial devido a diminuicdo ou auséncia do funcionamento adequado das partes que
compdem a estrutura do sistema auditivo (SILVEIRA; LENT, 2008). Quanto a origem
das causas desse fenbmeno, pode-se classifica-las como:

a) hereditarias, com surdez presente no histérico familiar;

b) congénitas, como consequéncia de doencas como rubéola congénita,
meningite, sifilis;

c) externas, por excesso de ruidos ou oriunda do uso de medicamentos e
drogas durante a gestacao.

A deficiéncia auditiva pode ser classificada como suave, moderada, severa ou
profunda (surdez), de acordo com grau de residuo auditivo (REDONDQO; CARVALHO,
2000).



A definicdo socio antropoldgica, defendida por integrantes e apoiadores da
Cultura Surda, diz que a surdez € caraterizada como uma experiéncia visual, uma
maneira diferente de observar o mundo a partir da construcdo de uma realidade
historica, politica e social singular.

Para Skliar (1997, apud QUADRQOS, 2004) a definicdo clinica, entretanto,
caracteriza a surdez como uma deficiéncia, a incapacidade de ouvir o som, reforgando
conceitos negativos. Para o autor, essa abordagem deve ser corrigida e tratada a fim
de normalizar o surdo. Essa percepc¢ao da realidade por meio da experiéncia visual,
elucidada pela definicdo socioantropoldgica, constitui a identidade e Cultura Surda,
pautada em uma linguagem visual-espacial, ou seja, na utilizacao de sinais para a
comunicacao, no caso do Brasil o uso da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
(QUADRQOS, 2004).

A comunicacdo por meio da lingua de sinais permite ao individuo surdo, a
interacdo com o0 ambiente social do qual faz parte. Acerca dos mecanismos de
comunicacao, segundo Vygotsky (1993 apud (LORENZINI, 2004) é a partir da
linguagem que ocorre o desenvolvimento do pensamento, o qual € fundamental para
a evolucédo pessoal e social do individuo. Esse pensamento pode ser expresso interna
e externamente e ocorre por meio de uma lingua, adquirindo assim a funcao
comunicativa (MOREIRA, 2011). Ainda nesse contexto, Capovilla (2000) esclarece
que a linguagem permite a crianca compreender o mundo a sua volta e os
comportamentos humanos, regras e normas sociais, adquirir valores, e assim, por
meio da socializacao, a viver em comunidade.

Quando a linguagem — seja oral-auditiva, como a Lingua Portuguesa, ou visual-
espacial, como as Linguas de Sinais — est4 ausente, ha consequéncias negativas para
o desenvolvimento global do ser humano (CAPOVILLA, 2000). O autor ainda ressalta

que:

[...] se ndo houver uma base linguistica suficientemente compartilhada
e um bom nivel de competéncia linguistica para permitir uma
comunicacao ampla e eficaz, o0 mundo da crianga ficara confinado a
comportamentos estereotipados aprendidos em situagdes limitadas.
(p. 100)

Diante do entendimento do qudo importante € a comunicacdo para 0S
individuos e, no caso dos surdos, do quanto a lingua de sinais representa uma forma
significativa de expresséo de socializacao e de desenvolvimento psicossocial, se torna

necessario tracar um panorama sobre a diversidade de propostas para a educagao



de surdos ao longo dos anos no Brasil e conhecer as principais caracteristicas das

linguas visuais-espaciais.

1.2 A educacao de surdos no Brasil

O atendimento aos surdos no Brasil comegou durante o Segundo Império, com
a chegada de E. Huet, um professor surdo formado pelo Instituto Nacional de Surdos
de Paris. Ao emigrar para o Brasil, em 1855, Huet tinha como principal objetivo a
fundacao de uma escola para surdos, por meio do auxilio do Imperador Dom Pedro I
(HONORA; FRIZANCO, 2009).

Em 26 de setembro de 1857 o governo da época fundou o Colégio Imperial de
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro (ISM), a primeira instituicdo de educacao de surdos
no Brasil que, atualmente, é denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES) (PERLIN; STROBEL, 2006; ROCHA, 2010). Esse dia ficou registrado na
histéria da comunidade surda como o Dia do Surdo (fundagdo do INES), sendo
comemorado até os dias atuais.

Honora e Frizanco (2009) chamam a atengéo para o fato de que E. Huet, que
usa a Lingua Francesa de Sinais, influenciara indiretamente a formacao da Lingua
Brasileira de Sinais com elementos da lingua francesa. Perlin e Strobel (2006) relatam
gue nesta época, no Brasil, nada se conhecia sobre a educagédo dos surdos e as
familias ndo se preocupavam em educa-los, sendo uma das dificuldades encontradas
por E. Huet.

O método de ensino utilizado por Huet era baseada no chamado “método
combinado” que era composto do ensino de lingua de sinais e da Lingua Portuguesa.
Essa metodologia era baseada na forma de ensino praticada no Instituto Nacional de
Surdos de Paris. No ano de 1861, Huet deixa o Brasil e segue para o México, no intuito
de fundar outro instituto para alunos surdos.

Conforme aponta Honora e Frizanco (2009), por determinagcdo do Congresso
Internacional de Surdos-Mudos de Mildo, ocorrido da Itdlia no ano de 1880, nesta
época passa-se a adotar o Oralismo como principal método de ensino para os surdos.

A perspectiva do Oralismo entende que o surdo, mesmo nao tendo o sentido
auditivo para recepcao dos sons emitidos na fala, podem se comunicar por meio da
linguagem oral (CAPOVILLA, 2000). Tal perspectiva prega inicialmente o banimento
completo das linguas de sinais no ambiente escolar e social. Capovilla (2000)



menciona que nesta época, devido aos conhecimentos serem viabilizados somente
pela oralizacao, o nivel educacional dos surdos caiu consideravelmente.

Ao longo do século XX aumentam o numero de escolas especiais no Brasil: o
Instituto Santa Terezinha para Meninas Surdas (SP), a Escola Concérdia (RS), a
Escola de Surdos de Vitoria (ES), o Centro de Audicéo e Linguagem Ludovico Pavoni
(DF), entre outras.

O Oralismo permanece como principal método de ensino, no INES, até meados

da década de 1950, conforme palavras de Honora e Frizanco (2009):

O Instituto esteve sob gestdo do Dr. Armando Paiva Lacerda e foi
durante esse periodo que foi desenvolvida por ele a Pedagogia
Emendativa do Surdo-Mudo que mais uma vez destaca que o método
oral seria a Unica maneira de o Surdo ser incluido na sociedade (p. 27)

Em 1951, pela primeira vez na histéria do Instituto, uma profissional da area de
educacao assume o cargo de dire¢ao geral, Profa. Ana Rimoli de Faria Déria. Apensar
dos avangos com a criagdo do primeiro Curso Normal de Formacao de Professores
para Surdos, a metodologia de ensino ainda se baseia no Oralismo.

Neste mesmo periodo, foram formadas as primeiras associagées em prol do
movimento surdo no Brasil, organizadas exclusivamente por surdos, que exerciam
papel fundamental na divulgacéo da lingua de sinais e na constru¢do da identidade
da Comunidade Surda.

Pesquisas realizadas no Estados Unidos, na década de 1960, pelo linguista
americano Willian Stokoe, mostram resultados de que a linguagem visual-espacial
utilizada pela comunidade surda americana é, de fato, uma Lingua, quando
comparada e analisada com padrdes linguisticos das comunicagdes orais-auditivas.
A partir desses estudos, ndo sé a linguagem visual-espacial passa a ser reconhecida
como uma lingua valida mas também novas pesquisas sao impulsionadas no estudo
da aquisicao da linguagem (STOKOE, 2005).

Na década de 1970, o INES em contato com a Universidade de Gallaudet
(USA) é apresentado a filosofia da Comunicacao Total. Capovilla (2000) explica que
essa filosofia:

[...] advoga o uso de todos os meios que possam facilitar a
comunicacgao, da fala sinalizada, a uma série de sistemas artificiais até
0s sinais. [...] a comunicacgao total advoga o uso de um ou mais desses
sistemas juntamente com a lingua falada com o objetivo basico de
abrir canais de comunicacéo adicionais. E mais uma filosofia que se
opde ao Oralismo estrito do que propriamente um método. (p. 104)
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Na década seguinte, por meio de estudos da professora e linguista Lucinda
Ferreira Brito, sobre a Lingua Brasileira de Sinais, e da professora Euldlia Fernandes,
acerca da educagdo de alunos surdos, o método do Bilinguismo passou a ser
difundido no Brasil (HONORA; FRIZANCO, 2009).

Capovilla (2000) explica que no programa bilingue “os primeiros anos da
educacao seriam dedicados exclusivamente ao desenvolvimento da lingua de sinais
como lingua materna que forneceria a base da edificacao escolar” (p. 110). Nos anos
seguintes a lingua escrita do pais seria introduzida como primeira lingua “estrangeira”.
O passo fundamental para a concretizacao do Bilinguismo foi dado pela Suécia que,
devido aos resultados favoraveis de pesquisas realizadas nessa perspectiva, foi o
primeiro pais a reconhecer politicamente os surdos como uma minoria linguistica.

Atualmente, o movimento da educacao bilingue para alunos surdos é reforcado
por centros de referéncia, como o INES, e por trabalhos realizados por diversos e
renomados pesquisadores na area da surdez (AFONSO, 2008; BARRAL; PINTO-
SILVA; RUMJANEK, 2012; CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012a;
CAPOVILLA, 2000; CARRASCO, 2012; CASTIBLANCO, 2010; COELHO; CABRAL;
GOMES, 2004; KARNOPP, 2005; PERLIN; STROBEL, 2006).

1.3 A Libras e as linguas de sinais

Sera interessante iniciar esse tépico com palavras do Abade De I'Epée —
religioso francés que ha quatro séculos atuava na educacdo de jovens surdos. Ao
observar a comunicagdo dos surdos pobres que vagavam por Paris, I'Epée (apud
SACKS, 2010) dizia:

A lingua universal que vossos eruditos buscaram em vao e da qual
perderam a esperanca esta aqui; esta bem diante dos vossos olhos, é
a mimica dos surdos pobres. Porque ndo a conheceis, vés a
desprezais, e contudo somente ela vos dard a chave para todas as
linguas. (p. 26)

Sabe-se que a universalidade da lingua de sinais nado existe, tdo pouco a
universalidade de uma lingua oral. Entretanto, I'Epée observava com reveréncia — e
nao com desprezo — 0 método de comunicagao adotado naturalmente pelos jovens

surdos.



Linguas de sinais sdo naturais para surdos, tal qual a comunicagao oral é
natural para criangas ouvintes (PIMENTA; QUADROS, 2010). Da mesma forma que
nao existe uma lingua falada para todos os paises, as linguas que utilizam sinais séo

diversas em todo o mundo, conforme exemplificado no quadro abaixo:

Quadro 1.1 - Exemplos de Linguas de Sinais e paises que as utilizam

PAIS LINGUA UTILIZADA SIGLA
Brasil Lingua Brasileira de Sinais Libras
Estados Unidos American Sign Language ASL
Franca Langue des Signes Francaise LSF
Portugal Lingua Gestual Portuguesa LGP
Irlanda Irish Sign Language ISL
Inglaterra British Sign Language BSL

No Brasil, além da Libras, existe uma segunda lingua chamada Lingua de
Sinais Kaapor Brasileira’, utilizada exclusivamente por indios da tribo Urubu-Kaapor,
gue vivem no estado do Maranhdo e apresentam elevada taxa de surdez (RAMOS,
2006).

O fenbmeno de influéncia de uma lingua sobre outra também ocorre nas
linguas de sinais. Conforme mencionado na introducdo desse trabalho, E. Huet
utilizava a Lingua de Sinais Francesa (LSF) e, quando vem ao Brasil e funda o Instituto
de Surdos-Mudos, influencia diretamente a formacgéo na Libras. A Lingua Irlandesa de
Sinais (ISL) também tem forte influéncia da LSF, apesar da proximidade geografica
da Irlanda com a Inglaterra. Esse fenbmeno de influéncia linguistica € histérico e
marcado por diferentes fatores ao longo dos anos (CAPOVILLA; RAPHAEL,;
MAURICIO, 2012a; CAPOVILLA, 2000; PIMENTA; QUADROS, 2010).

Para exemplificar essa diferenga, Honora e Frizanco (2010) apresentam o

verbete “NOME” na Lingua Americana de Sinais (ASL) e na Libras:

11 No Brasil, Lucinda Brito inicia seus importantes estudos lingiiisticos em 1982 sobre a Lingua de Sinais dos
indios Urubu-Kaapor da floresta amazonica brasileira, apés um més de convivéncia com os mesmos,
documentando em filme sua experiéncia. (RAMOS, 2006)
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Libras

Figura 1.2 — Verbete "NOME" em Libras e em ASL. Fonte: Honora e Frizanco (2010)

Antes disso, as diferencas linguisticas ja comecam com as configuracoes de
maos que constituem o alfabeto manual utilizado para a comunicagdo em linguas de
sinais. As letras do alfabeto possuem representacdes nas linguas de sinais de cada
pais, conforme figura 1.3 (PIMENTA; QUADRQOS, 2010).
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Figura 1.3 — Alfabetos manuais de linguas de sinais de diferentes paises. Fonte: adaptado de Pimenta e Quadros (2010)

Para concluir esse topico e introduzir a proxima discussdo sobre as

caracteristicas linguisticas da Libras, cabe mencionar as reflexbes de Honora e

Frinzanco (2010) que dizem:



A Libras é um sistema de comunicacdo arbitrario, composto por
simbolos com significados convencionais, [...] € a representacao
cognitiva do universo por meio dos quais as pessoas constroem
relagdes e contém um conjunto de regras gramaticais, apresentando-
se, assim, como uma lingua natural. (p. 13)

1.3.1 Caracteristicas da Lingua Brasileira de Sinais

Uma lingua representa um dos diversos tracos de identificacdo de um pais.
Essa, por sua vez, pode apresentar mudancas em funcéao do tempo, espaco e cultura
historicamente construida (HONORA; FRIZANCO, 2010).

As autoras supracitadas esclarecem que a Lingua Brasileira de Sinais é, por
definicdo, uma lingua visual-espacial. Isso caracteriza a Libras em funcdo de sua
natureza linguistica, onde um determinado “SINAL” representa a realidade a que se
refere. A comunicacgao é articulada no espaco e é compreendida visualmente.

Tal como as linguas orais-auditivas, a Libras apresenta caracteristicas que a
definem, segundo padrdes linguisticos, como uma lingua, o que inclui: variacdoes
regionais, mudancas histéricas, estrutura sintatica caracteristica, arbitrariedade, entre
outras (PIMENTA; QUADROS, 2010; QUADROS; KARNOPP, 2004). Como exemplo
da caracteristica regional, € possivel mencionar o sinal referente a cor VERDE (Figura
1.4):
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Figura 1.4 — Sinal da cor VERDE em trés cidades distintas. Fonte: adaptado de Honora e Frizanco (2010)

Sobre as mudancas histéricas que influenciam uma lingua e a questdo da
influéncia do espaco temporal na utilizacdo da Lingua Portuguesa, Vitral (1996)
esclarece que o pronome VOCE tem sua origem na forma de tratamento “Vossa

Mercé€’. Ha ainda um estagio intermediario “Vosmecé’, que foi abandonado pelos



usuarios da lingua (VITRAL, 1996). Na Libras o mesmo fenémeno € observado,
conforme demostra Honora e Frizanco (2010) (Figura 1.5):

Cor: BRANCO Cor: BRANCO
(usado anteriormente, SP) (utilizacao atual, SP)

Figura 1.5 — Sinal da cor BRANCO e sua modificagdo ao longo do tempo. Fonte: adaptado de Honora e Frizanco
(2010)

Outra caracteristica das linguas é a de possuir representacdes iconicas e
arbitrarias. Na Libras, um sinal icbnico é aquele que faz referéncia direta a realidade
de um objeto (forma, uso, caracteristicas visuais); ja um sinal arbitrario (que
representa a maioria dos sinais existentes) ndo possui relagdo direta com o seu
referente conforme exemplos a seguir (figura 1.6).

BORBOLETA DEMORAR
(sinal iconico) (sinal arbitrario)

Figura 1.6 — Sinal de BORBOLETA, ic6nico, pois faz mengdo a forma do inseto e o sinal de DEMORAR,
arbitrario. pois ndo se relaciona com a palavra em questao. Fonte: adapbtado de Honora e Frizanco (2010)
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Devido a estudos na area de linguistica acerca das linguas de sinais, foi
possivel reconhecer que a Libras ndo possuia somente sinais de natureza icénica e,
portanto, poderia representar ideias abstratas ou concretas (HONORA; FRIZANCO,
2010; QUADRGOS; PIZZIO; REZENDE, 2009). Além disso, a Libras possui parametros
para a execuc¢ao de sinais, tal qual a pronuncia correta dos fonemas nas linguas orais-
auditivas. Os parametros sao: configuragéo das maos (CM), ponto de articulagédo (PA),
movimento (M), orientacao (O) e expressao facial e/ou corporal (EF/C). Dessa forma,
€ comum encontrar a descricdo desses parametros em dicionarios bi ou trilingues. “Na
combinagdo desses parametros, tem-se o sinal” (RAMOS, 2006). Na figura 1.7 (sinal
de abocanhar) e figura 1.8 (sinal de avidao) podemos observar exemplos com a
descricdo desses parametros:

abocanhar (smal usado em: RJ) (inglés: to catch with the mouth, to snap, to bite, to bite off): v. t. d. Apanhar
com a boca ou com os dentes. Abocar. Aboquejar. Ex.: O jacaré abocanhou o indefeso peire. (Maos abertas, de-
dos separados e curvados, mao esquerda palma para cima, mao direita palma para baixo, acima e atras da
esquerda, com a boca aberta. Mover a mio direita em direcdo a esquerda, tocando-a e fechando a boca.)

Figura 1.7 — Sinal de ABOCANHAR. Fonte: Capovilla et al. (2012)

ANTAO

CMmao em Y7 palima
para baixo

PA: nacaltura da cabega
M: arco

O para a esquerda

Figura 1.8 — Sinal de AVIAO. Fonte: Honora e Frizanco. (2009)

Pimenta e Quadros (2010) apontam para a importancia das expressoes faciais
e corporais durante a utilizagcdo das linguas de sinais, visto que sdo essas
caracteristicas que pontuam as frases em afirmativas, negativas, exclamativas ou
interrogativas (Figura 1.9).
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AFIRMATIVA NEGATIVA EXCLAMATIVA INTERROGATIVA

Figura 1.9 — Expressoes faciais em frases. Fonte: adaptado de Pimenta e Quadros (2010)

Toda lingua possui, além das caracteristicas gramaticais, o conteudo Iéxico que
e definido pelo repertorio de palavras — ou sinais — de um idioma. Honora e Frizanco
(2010) esclarecem que o léxico, na Libras, é infinito (assim como em qualquer lingua)
pois “sempre comporta a incorporacdo de novos sinais” (p. 16).

Para finalizar a revisao apresentada nesse tépico, vale mencionar o fato de que
nem sempre é correto pensar que a soletragdo de uma palavra, utilizando o alfabeto
manual, € um sinal, de fato. O alfabeto manual apenas faz referéncia as letras do
alfabeto oral de um idioma e, por essa razao, nao podem ser consideradas sinais em
todos os contextos.

A soletragdo com o alfabeto manual — chamada de datilologia — é utilizada com
frequéncia para soletrar nomes, enderegos, sinais desconhecidos pelo locutor e
vocabulos ndo existentes na lingua de sinais. Na figura 1.10 podemos observar um
exemplo de datilologia do vocabulo “Manjericdo”, devido a inexisténcia de um sinal em

Libras para a respectiva planta:

MANJERICAO

Fazer os sinais das letras
M, A N,J,ERICA,O.

Figura 1.10 — Vocabulo MANJERICAO, sem sinal em Libras, e a utilizagdo da datilologia. Fonte: adaptado de
Honora e Frizanco (2011)
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A literatura atual aponta sobre a restricdo quanto ao numero de sinais
existentes nas diferentes areas do conhecimento, existindo uma auséncia significativa
de sinais que conceituam nas areas de tecnolédgicas e saude. Para entender essa
auséncia/deficiéncia no numero de sinais envolvendo a conceituacao das ciéncias é

necessario conhecer seu historico.

1.4 O Ensino em Biociéncias e Saude para alunos surdos e ouvintes

1.4.1 Perspectivas historicas

No intuito de tecer previamente um panorama histérico sobre o Ensino em
Biociéncias cabe mencionar fatos importantes ocorridos no século XIX. E nesse
periodo, mais especificamente no ano de 1838, que o ensino publico de 2° grau (atual
Ensino Médio) é instituido no Brasil (TEIXEIRA; NETO, 2006). Um século a frente, no
ano de 1939, um fato marca a importancia das pesquisas em Educacgao, por meio da
criacao do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP.

Segundo consideracdes de Krasilchick (2000), no periodo que compreende as
décadas de 50 a 70, Ciéncia e Tecnologia sado relacionadas ao desenvolvimento
econdmico, cultural e social. Por essa razdo, o Ensino de Ciéncias ganha maior
visibilidade e tem por objetivo a formacdo de uma elite cientifica por meio de
programas educacionais rigidos (KRASILCHIK, 2000).

Nos Estados Unidos ocorre a Batalha Espacial que movimenta significativos
investimentos na educacdo e na busca de jovens talentos. Acredita-se que a
hegemonia norte-americana pode ser conquistada e mantida por meio de crescentes
avancgos tecnoldgicos. Nesse periodo, a Ciéncia € vista como atividade neutra, isenta
de cuidados éticos e implicagdes socioambientais (KRASILCHIK, 2008).

Ha, nesse periodo, um predominio de processos de ensino-aprendizagem de
natureza comportamentalista, cuja relagao objetivo x meta nao condizem com a
realidade e por essa razao sdo abandonados pelos professores durante o ano letivo.
As aulas praticas, em laboratério, na perspectiva construtivista, representam férteis
fontes de investigacao para os pesquisadores.

No Brasil, a busca por avancos cientificos e tecnoldgicos tem o objetivo de
superacao da relacao de dependéncia junto a outros paises desenvolvidos. Neste
sentido, se almeja um pais autossuficiente em diferentes perspectivas, incluindo o
avanco cientifico. No ano de 1961, é criada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

13



Nacional, documento que norteia o cidadédo a ser preparado para pensar logica e
criticamente, e assim ser capaz de tomar decisdes com base em informagdes e dados.
Dois anos depois, em 1963, ocorre a criacao de seis centros de Ciéncias nas maiores
capitais brasileiras: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Salvador, Recife, Porto Alegre e Belo
Horizonte.

A partir da Ditadura Militar, iniciada em 1964, a educacao se foca na formacgéao
do trabalhador para o desenvolvimento econdémico do pais. Dessa forma, as
disciplinas cientificas tomam carater profissionalizante. As escolas privadas
continuam com a preparagao para o Ensino Superior enquanto as escolas publicas se
ajustam frente a realidade da formacgao profissional. No ambito internacional, surge o
movimento de Ciéncia Integrada.

No que diz respeito aos anos posteriores, entre as décadas de 70 e 90, é
importante mencionar que as propostas curriculares, viabilizadas pelo Estado, buscam
a formacao de um “cidadao-trabalhador” cujo pensamento légico-critico permita sua
participacdo em projetos e discussdes. Nesse momento, numa perspectiva mais
ampla, surgem programas de avaliagdo internacional e, com isso, as comparagdes
entre resultados obtidos por diferentes paises. Slongo e Delizoicov (2010) contribuem

com essa discussao e informam que:

[...] a partir de 1970, com a implantagdo da p6s-graduacao no Brasil,
a pesquisa em Ensino de Biologia passou a ser gerada, principalmente
pelos programas de p6s graduagdo em Educacao e, mais
recentemente, também em programas especificos em Ensino de
Ciéncias/Educacao Cientifica (SLONGO; DELIZOICQOV, 2010).

No Brasil, no ano de 1972, houve a defesa de trés trabalhos no campo da
pesquisa sobre 0 Ensino de Biologia e de acordo com a literatura atual consultada nao
ha dissertacao ou tese, na area, defendida antes dessa data no Brasil. Até o final dos
anos 80 o foco tematico das pesquisas foram conteldos e métodos e nelas, os
pesquisadores planejaram, aplicaram e avaliaram o impacto de diferentes
metodologias (KRASILCHICK, 2000; TEIXEIRA, NETO, 2006).

Na década seguinte, de 1990 a 2000, Krasilchick (2000) aponta que os
objetivos educacionais eram centrados em formar um cidado-trabalhador-estudante,
por meio dos Parametros Curriculares Federais e do estimulo a criacdo de programas
de ensino a distancia e formacéo continuada. Nesse momento, a concepc¢ao cientifica
ja ndo é mais vista como atividade neutra e as implicacdes sociais das pesquisas

tornam-se relevantes. Uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
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(LDB, 1996) direciona a educagéao escolar para o mundo do trabalho e para as praticas
sociais. Trata-se de uma reforma de ensino, que afasta os professores das salas de
aulas dos centros de pesquisa e dos centros de decisdes politicas. As pesquisas em
Ensino em Biociéncias sao direcionadas para temas como: concepgcoes e
representacoes dos professores, recursos didaticos e caracteristicas dos alunos.

A partir de 2000, Krasilchick previu que as pesquisas em ensino se voltam, em
sua maior parte, para as tematicas de linguagem e comunicacdo, educacdo ambiental,
saude, sexualidade, ética e bioética, avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
e interdisciplinaridade. Nessa perspectiva, o presente trabalho dialoga com as

tematicas de linguagem, comunicacao e interdisciplinaridade.

1.4.2 O desenvolvimento do conhecimento bioldgico

De acordo com Mayr (1998), o conhecimento biolégico pode ser dividido em
duas vertentes: as causas proximas e as causas ultimas. Para o autor, as causas
proximas fazem referéncia a uma ciéncia de natureza mais experimentalista, enquanto
gue as causas Ultimas fazem referéncia a uma ciéncia de cunho histérico.

As causas proximas, por exemplo, se debrucam sobre o estudo das fungdes
de um organismo vivo e suas partes, seu desenvolvimento, morfologia e bioquimica.
As causas Ultimas procuram entender porque determinado organismo possui
caracteristicas peculiares, estando ligada claramente a conceitos evolutivos.

Para melhor compreensao, enquanto as causas préximas diziam respeito a
codificagdo genética de um individuo, as causas ultimas estudam as mudangas dos
programas genéticos ao longo do tempo e as razées que resultaram em tais
mudancas. As causas préximas podem ser entendidas como de natureza quantitativa,
enquanto que as causas ultimas como natureza qualitativa (MAYR, 1998).

E importante compreender que ambas as causas levam ao conhecimento dos
processos bioldgicos e, sobretudo, que apenas com o didlogo entre essas partes sera
possivel desenvolver, de fato, estratégias que permitam o desenvolvimento do
conhecimento biol6égico. Para Mayr (1998) ‘todos os processos biolégicos tém ao
mesmo tempo uma causa proxima e uma causa evolutiva. Muita confusao se originou
na histéria da biologia, pelo fato de os autores terem-se concentrado em um ou em
outra.”

Nessa mesma perspectiva, Gagliardi (1986) menciona:
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E assim que os programas de biologia sédo geralmente muito grandes,
e que uma maioria dos alunos s6 recordam alguns nomes raros, porém
nao adquirem o0s conceitos que possam permitir-lhes continuar sua
aprendizagem se assim desejarem, ou pelo menos ter um panorama
global do funcionamento e as propriedades dos sistemas viventes
(GAGLIARD, 1986).

Arroyo (1988) afirma que “o ensino de ciéncias participa de certo mistério,
comum as ciéncias ditas exatas, o mistério de um saber tao inacessivel quanto nobre,
se comparado a outros saberes”. Diante desse apontamento, lanca-se mao de
perguntas: “quais fatores contribuem para tal visao?”, “porque os saberes cientificos

sdo acompanhados de uma atmosfera de dificuldades?”.

O que se vé hoje, entretanto, ndo é exatamente uma formagao mais
cientifica, mas uma simplificacao do saber cientifico, um reducionismo
utilitarista que envergonharia os grandes cientistas que nos ultimos
séculos colaboraram em sua construcdo (ARROYO, 1988).

Trata-se de um reducionismo que nao traz contribuicbes para o
desenvolvimento cientifico nas sociedades e ndo oferece oportunidade para que o
individuo construa uma formacéao cientifica sobre a natureza.

El-Hani (2007) também reflete sobre esta questao e aponta que existe uma
tendéncia atual de que até mesmo os conhecimentos relativos as causas proximas,
como a citologia e a biologia molecular, se afastam gradativamente de um modelo
reducionista de pesquisa, com uma alteracdo gradual de foco. Para o autor é
necessario buscar nos planejamentos de aula realizados pelo professor a resposta
para a pergunta “o que € mais importante?” ao ensinar ciéncias. Com isso é possivel
guiar a proposta de ensino-aprendizagem para um caminho que permita uma visao
mais integrada dos saberes relativos as biociéncias.

O autor segue o raciocinio:

Qual a utilidade de saber o nome de uma enzima ou de uma organela,
ou qualquer outro conhecimento de detalhe, assim, sé por saber? Eu
nao consigo atinar qual seja utilidade de memorizar algo que esta ali
ao alcance o tempo todo, escrito em uma pagina qualquer do livro.
Agora, a compreensdo da natureza da organizagdo do metabolismo
em um sistema celular, por exemplo, ndo esta ao alcance da mesma
maneira, ndo esta escrito em uma pagina de um livro de bioquimica
ou biologia celular. E antes uma visdo que deveria ficar na cabeca de
cada aluno ao fechar seu livro de bioquimica, ou de biologia celular,
ou de qualquer outro assunto, no ultimo dia de um curso. E uma visao
preciosa, que ele jamais conseguira encontrar folheando um livro,
mas, se bem sedimentada em sua estrutura cognitiva, orientara de
maneira fértil e poderosa a leitura de cada pagina de cada livro de um
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dado campo de conhecimento, no futuro. Para mim, este tipo de
conhecimento, que tem consequéncias para toda a aprendizagem
futura de um estudante € que é o mais importante (EL-HANI, 2007)

Ele sugere, ainda, que questdes de cunho filoséfico adentrem ao ensino em
biociéncias, fazendo reflexdes sobre a filosofia da biologia. Para ele, isso € possivel
ao fazer parcerias com outros pesquisadores e praticando a interdisciplinaridade nos
estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem em biologia.

A problematica referente ao ensino da Biologia também foi pensada por Novak
(1970), que afirmou que os problemas centrais no ensino da Biologia representam um
descompasso frente ao atual conhecimento cientifico. Isso se deve ao fato do
processo de ensino dar énfase na terminologia e na memorizacao de listas, muitas
vezes longas, de conceitos cientificos.

Novak (1970) diz que essa forma de estruturar o ensino nao oferece suportes
aos individuos que se encontram imersos numa sociedade cientifica. Tais individuos
necessitam, de fato, de um conhecimento biolégico com perspectivas modernas. Para
iss0, 0 autor aponta diretrizes que devem guiar o ensino de biologia. Essas diretrizes
geram nove temas, dos quais sete se relacionam com o conteudo, diretamente, e dois
dizem respeito ao método de ensino.

Para Novak (1970), ao trabalhar o contetdo de biologia, o professor deve levar
em consideracao: a evolugdo, a diversidade, a genética, a relagdo organismo Xx
ambiente, as raizes biologicas do comportamento, as relagbes entre estrutura x
fungcdo e a homeostase. E possivel perceber que qualquer contetido do curriculo de
biologia pode ser trabalhado por meio desses temas, inclusive o assunto central dessa
dissertacao, a botanica.

1.4.3 Os conceitos estruturantes no Ensino em Biociéncias

Outro tema importante para discussdo é compreender 0s conceitos que 0s
alunos trazem para a sala de aula, de que forma sdo construidos e como os
profissionais de ensino podem utiliza-los para agregar informacdes relevantes para a
formacdo do aluno. Sobre essa questdo, Gagliardi (1986) aponta que se faz
necessario compreender quais os motivos que levam os alunos a construirem
conceitos “errados” e ndo acompanhados de saberes cientificos, do ponto de vista do

professor. Para tal, € fundamental entender que os conceitos prévios, também
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denominado de concepgdes prévias ou alternativas, que os alunos trazem para o
ambiente de sala de aula ndo séo formados ao acaso, e que sdo moldados numa
|6gica coerente para o aluno, oriundos de suas experiéncias sociais e cognitivas.

De acordo com o autor, quando as representacdes construidas previamente
séo trazidas para a sala de aula, e discutidas num ambiente saudavel, acontece a
valorizagdo dos conhecimentos anteriores dos alunos e estes se dao conta da
coeréncia dentro da qual foram construidos e, a partir disso, podem compreender que
0s erros nessas ideias ndo sao oriundos de sua incapacidade.

Na busca pela melhoria do ensino de temas cientificos aos alunos surdos, esse
raciocinio é de grande valia. E fato que a problematica da caréncia de sinais cientificos
na Libras ja é tema de discussao entre os profissionais de ensino. Cabe, portanto, a
reflexdo de que a geracado e criacdo desses sinais devem, fundamentalmente, ter o
envolvimento dos alunos surdos, usuarios da lingua, para que o professor tome
ciéncia dos conceitos trazidos pelos alunos sobre as tematicas investigadas.

E preciso “definir quais os conceitos estruturantes de uma ciéncia, para poder
definir os ‘objetivos a alcangar’ nos diferentes cursos... Esses conceitos estruturantes
serdo também construidos pelo aluno ao mesmo tempo que constroi outros
conhecimentos” (GAGLIARD, 1986).

Lemos (2008) também reflete sobre o cotidiano profissional dos professores de
Ciéncias e Biologia, em especial as escolhas do que deve ser ensinado nas escolas,
e afirma que “o profissional do ensino em biociéncias deve ter dominio sobre o
conhecimento especifico e pedagogico quanto do conhecimento pedagdgico do
conteudo que ensina” (LEMOS, 2008). A autora menciona ainda que de nada adianta
reproduzir conceitos cientificos, se estes nao trazem consigo aplicabilidades para a
vida cotidiana do aluno.

Retomando Gagliardi (1986), o autor acredita que essa nova forma estratégia
pedagdgica permite que os alunos investiguem suas préoprias representacoes
formadas no ambito familiar e social partindo de um ponto de vista cientifico. O autor
acredita ainda que ela possa ser uma forma de valorizacdo dos conhecimentos
prévios dos alunos, de sua proépria cultura. Isso seguira rumo para a quebra do
distanciamento entre a ciéncia, vista como poderosa e inalcansavel, principalmente
se os individuos possuem um sentimento de inferioridade no aprendizado.

Seguindo o pensamento proposto pelo autor, € importante refletir que na
construcao de uma linguagem baseada em sinais, de componente visual-espacial, se

faz necessario que apds a definicdo dos conceitos estruturantes dos alunos, o
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professor prossiga com a elaborag¢ao de objetivos como a agregacao de componentes
cientificos a esses sinais, por ora praticados fora de uma formalizagdo académica.

E fundamental, portanto, trabalhar conjuntamente com os alunos surdos de
forma a explorar seus conceitos estruturantes e agregar informacdes cientificas
pertinentes. Existem inUmeras possibilidades que permitem que os saberes cientificos
sejam agregados ao vocabulario em Libras, de forma a criar uma comunicagao
adequada e coerente cientificamente.

1.5 O Ensino de Botanica na perspectiva da saude

A palavra “Botanica” vem do grego botané, que significa "planta", derivada do
verbo boskein (alimentar). Isso, entretanto, ndo significa que a Boténica estude
apenas as relagdes alimentares entre homens e plantas. Os vegetais sao
fundamentais para a vida na Terra, pois sendo autotréficos ndo s6 produzem seu
proprio alimento através da fotossintese, mas também permitem o fluxo de energia
para todos os outros organismos que se alimentam delas direta ou indiretamente
(RAVEN; EVERT; EICHHORN, 2011).

Segundo Raven e colaboradores (2011) a importancia dos individuos do Reino
Plantae recai também sobre aspectos de ordem econdmica, medicinal, social e
cultural. Os vegetais também fornecem material para roupas, madeira para mobilias,
combustiveis, estruturas para habitagbes, especiarias, substancias para a fabricagao
de medicamentos, entre outras utilidades.

Apesar dessa grande importancia, o ensino de Boténica frequentemente é
oferecido por meio de uma metodologia convencional, descontextualizada da
realidade dos alunos, da escola e da comunidade (DIAS; SCHWARZ; VIEIRA, 2010).
Para os autores, € comum que o ensino de Botanica se resuma a aulas expositivas
com “receitas” prontas encontradas em livros de biologia, além da abordagem pontual
em datas comemorativas — dia da arvore ou semana do meio ambiente.

De acordo com Cicillini (2002), Arruda e Laburu (1996) e Ceccantini (2006)
(apud RIVAS, 2012), nas escolas de educacgao basica, metodologias de ensino que
fagam com que os alunos tenham contato com os vegetais sdo deixadas de lado. Isso
colabora com a pequena participagdo e apatia dos discentes sobre o tema em
guestao, da mesma maneira com que reagem a outros temas de Ciéncias.

Segundo Ceccantini (2006) no ensino de anatomia vegetal, por exemplo, “a

énfase tem sido a memorizacdo de nomes de estruturas, em detrimento da
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compreensao espacial das mesmas, o que frustra os alunos e pouco contribui para
seu conhecimento” (CECCANTINI, 20086).

Preocupados com um ensino de Botanica mais significativo para os alunos,
professores tem buscado alternativas para modificar tais caracteristicas por meio de
aulas de campo em jardins, no entorno da escola, em jardins botanicos, aulas praticas
no laborat6rio, vivéncias na horta da escola e oficinas tematicas. O objetivo primordial
dessas atividades é explorar experiéncias bem sucedidas de ensino (RIVAS, 2012).

Outra atividade ludica, também utilizada como estratégia didatica, séo os jogos.
Essa prética, segundo Miranda (2001) (apud BRANCO, VIANA e RIGOLON, 2011), é
uma importante ferramenta educacional que pode contribuir com o trabalho
pedagdgico desde a educacao basica a educacao superior — no ambiente formal ou
nao-formal de aprendizagem. Para a autora, atividades envolvendo jogos facilitam, de
maneira prazerosa e divertida, o acesso aos saberes cientificos considerados de dificil
aprendizagem.

No ambito do ensino de Botanica a existéncia e utilizacdo de jogos, todavia,
esta aquém das possibilidades educacionais adotadas por professores (BRANCO;
VIANA; RIGOLON, 2011). Por essa razao, diversos trabalhos tem pesquisado a
utilizacao de jogos no ensino da Boténica e verificado a sua eficacia no processo de
ensino e aprendizagem (BRANCO; VIANA; RIGOLON, 2011; CANTO, 2009;
CECCANTINI, 2006; FREITAS; FURLAN, 2011; MENDES; BRANDAO;
FIGUEIREDO, 2011; NETA et al., 2010; PEREIRA et al., 2009; SILVA; MORAES,
2011)

Raven et al. (2011) diz que “as plantas possuem também um grande apelo
sensorial, e nossas vidas sdo melhoradas por jardins, parques e areas selvagens
disponiveis para nés”. Nesse sentido, pesquisadores tem utilizado o apelo sensorial
como forma de estimulo em jogos pedagdgicos envolvendo esse tema.

O Jogo “Cheiro de qué?” elaborado pelas pesquisadoras Claudia Moraes de
Rezende e Luisa Massarani exploram o estimulo olfativo como forma de atrativo ludico
num jogo que discute a biodiversidade da flora brasileira. Nesse jogo o aluno segue
uma trilha com cinco cheiros diferentes e aprende sobre temas ligados a Botanica,
perfumes e até a Cultura Indigena (FIOCRUZ, 2011).

O uso medicinal também € explorado na dindmica de jogos e, de acordo com
o trabalho de Neta et al. (2010), temas como substancias medicinais e morfologia

vegetal podem ser explorados por meio de jogos envolvendo espécies nativas das
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regides onde séo utilizados. Esse trabalho, contudo, apenas sugere o potencial ludico
sem exemplificar a construgdo de um jogo especifico (NETA et al., 2010).

O estimulo aromatico das plantas e a producao de perfumes, por exemplo,
perpassa os saberes da Biologia e se mostra como um tema interdisciplinar que pode,
na Quimica, obter uma excelente fonte de debates e discusséo. O trabalho de Dias e
Silva (1996) oferece aos estudantes diferentes estimulos aromaticos oriundos de
espécies vegetais para a construcao de perfumes, mesmo com enfoque principal em
saberes da Quimica, no que diz respeito a descricdo de foérmulas e demais
substancias (DIAS; SILVA, 1996).

Outro trabalho desenvolvido nessa perspectiva é o “Perfume Science”
elaborado e produzido pela empresa norte americana Thames & Kosmos. O jogo
simula o laboratério de um perfumista, com todas as pecgas necessarias para a criacao
das proprias fragrancias. O conteudo, mais abrangente, explora temas como a
biologia do olfato, a quimica dos aromas, anatomia vegetal, a industria da perfumaria
fina no mundo e aspectos histéricos sobre os perfumes.

Todos esses trabalhos sugerem que o uso de aromas é uma ferramenta ludica
eficaz que pode ser incorporada as praticas pedagogicas em biociéncias e podem
apontar para um aspecto de inclusdo de alunos com necessidades especiais que nao
tem sido explorado.

Para além da utilizacéo ludica e/ou pedagdgica, outros trabalhos apontam para
fatores psicoldgicos vinculados aos aromas. Tal campo de estudo € chamado de
Aromacologia. E importante ressaltar que o termo Aromacologia (Aromachology) nao
possui relacdo com o termo aromaterapia (aromatherapy), pois o primeiro utiliza a
metodologia e rigor cientifico como forma de validacéo de suas pesquisas. O segundo,
por sua vez, apesar de ter sido criado pelo quimico francés R.M. Gatefosse,
atualmente se relaciona com atividades holisticas que ndo necessariamente fazem
uso da metodologia cientifica como parametro de validagao.

Segundo Corazza (2010) — principal referéncia dos estudos da Aromacologia
no Brasil — o termo foi criado no ano de 1982 pela entdo chamada Olfactory Research

Fund, hoje denominada The Sense of Smell Institute. A autora explica que:

‘A entidade reune recursos globais para o desenvolvimento de
estudos referentes ao sentido do olfato e dos odores, a osmologia, e
sua importancia na psicologia humana para melhorar a qualidade de
vida. Assim, nasce esta nova ciéncia denominada Aromacologia. O
Sense of Smell Institute financia a pesquisa cientifica em hospitais e
universidades [...] e outros temas sdo estudados, como o impacto
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causado pelas composicdes olfativas em adultos depois dos 40 anos,
sua relacdo com a memdéria e a influéncia no comportamento das
criangas. A entidade publica dois boletins anuais, denominados
Aroma-chology Review, com informag6es internacionais atualizadas a
respeito de pesquisas desenvolvidas nas areas de ciéncias médicas,
biologia e neurociéncia [...]” (CORAZZA, 2010)

De posse desses conceitos, serdo descritos para o leitor, no préximo tépico, a
justificativa desse trabalho e, em seguida, o0s objetivos que se relacionam a utilizagao

dos aromas como forma de estimulo para a criagdo do glossério em Libras.

1.6 Justificativa

A educacao, atualmente, tem um grande desafio que é a garantia da inclusédo
de todos os alunos no sistema regular de ensino. Segundo a Constituicado Federal de
1988, Capitulo Ill, Secao I, Artigo 205, a educacao é um direito de todos e dever do
Estado e da familia, que devera ser promovida e incentivada com a colaboragéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagcao para o trabalho (BRASIL, 1988).

Entretanto, mesmo tendo garantido por lei o direito a educacéo, uma expressiva
parcela da populacdo encontra-se fora da escola, sendo esta questdo mais grave
guando se considera os alunos com deficiéncia (SANTOS; FONSECA; MELO, 2009).

De acordo com Ferreira (2006), foi no periodo posterior a Declaragdo de
Salamanca, criada em 1994, que os estudos sobre a Educacao Inclusiva tiveram
significancia internacional. Tanto em paises economicamente ricos, quanto em paises
mais pobres, o debate sobre a Educagdo Inclusiva tornou-se campo fértil para
inimeros estudos. Com isso, houve a aproximacao de pesquisadores, estudantes e
profissionais das areas da educagdo e saude, resultando numa reflexdo profunda
sobre a educacao para as necessidades educacionais especiais, conceito criado
neste documento com sentido mais amplo do que apenas o utilizado como sinébnimo
de pessoas com deficiéncia.

Adotar o conceito de inclusdo, especificamente no ambito escolar significa, em
primeiro plano, rejeitar qualquer forma de exclusdo (presencial ou académica) dos

alunos e, seguido a isso, trabalhar o desenvolvimento de “politicas, culturas e praticas
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que valorizam a contribuicdo ativa de cada aluno para a formacdo de um
conhecimento construido e partilhado” (RODRIGUES, 2006).

Batalla (2009) afirma que a referéncia sobre a inclusao deve estar associada a
uma mudanga de postura da sociedade, que deve mostrar-se verdadeiramente
heterogénea com espaco para o aparecimento das diferencas. O direito a educacao
inclusiva estende-se para todos os alunos, com ou sem deficiéncia (BATALLA, 2009).

Em relacao a Comunidade Surda, que tem como base da educacéao a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), a situacao de exclusao social e escolar nao é diferente.
A leitura labial é utilizada de forma restrita por poucos e, os sinais, sao apresentados
por meio da combinacdo de configuracbes de maos, movimentos e pontos de
articulagdo. Para se comunicar em Libras, ndo basta apenas conhecer os sinais. E
necessario conhecer a sua gramatica especifica e a ordenagdo coordenada para
combinar as frases, estabelecendo uma comunicagao visual-espacial eficaz.

Nesse contexto, € importante definir “Comunidade Surda”. Segundo Perlin e

Miranda (2003), Comunidade Surda pode ser definida como:

Trata-se de definir a comunidade surda como um grupo instavel de

pessoas que a constitui. Tanto podem ser os surdos, os ouvintes filhos

de pais surdos, os intérpretes e 0s que simpatizam com os surdos. Os

sujeitos que a compdem estabelecem articulacbes que geram as

necessidades de participar do grupo, como constituicdo de sujeitos

sociais em tempos e espagos especificos (PERLIN; MIRANDA, 2003)

A comunicacao humana € um processo que envolve a troca de informacoes, e

utiliza os sistemas simbdlicos como suporte para este fim, estando presente, neste

processo, inumeras formas de se comunicar. Porém, segundo o Instituto Nacional de

Educacao de Surdos “a Lingua Portuguesa é um instrumento linguistico que néao se

apresenta como recurso que vem facilitar o intercambio com o mundo, mas um
obstaculo que precisam transpor com grande dificuldade” (INES, 2010).

Apesar da Libras ser reconhecida e regulamentada pelo Ministério da

Educacao por meio da Lei de Libras?, segundo Barral, Pinto-Silva e Rumjanek (2012)

2 A Lei de Libras (10.436/01) e o Decreto Federal 5.626/05 que a regulamenta instituem um novo cenario
politico em relagao ao reconhecimento da diferenca linguistica dos surdos, em que se destacam as seguintes
diretrizes: inclusdo de Libras como disciplina obrigatdria em cursos de formagao de professores; formagao de
docentes e tradutores e intérpretes de Libras em cursos de Letras; certificagdo da proficiéncia linglistica em
Libras, em exame nacional; concessdo de implantacdo de escolas e classes bilinglies em que a Libras e o
portugués escrito sejam as linguas de instrucdo, entre outras medidas de impacto (FERNANDES; MOREIRA,
2009)
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essa lingua possui pouquissimos termos cientificos, o que dificulta a popularizagéo da
ciéncia e a compreensao de temas cientificos junto aos estudantes surdos.

Segundo alguns autores, os estudantes surdos apresentam um rendimento
consideravelmente baixo, e ndo conseguem expressar 0s conhecimentos nas
diferentes areas, sendo a compreensao totalmente comprometida quando o conteudo
se apresenta na forma de texto, mesmo que coloquial. Entretanto, o entendimento do
conteudo limitado e a dificuldade resultante dos poucos sinais existentes, ainda € um
dilema nao resolvido (BARRAL; PINTO-SILVA; RUMJANEK, 2012; MACHADO, 2011;
MARINHO, 2007; SCHIAFFINO, 2011).

De fato, a auséncia dos termos cientificos parece se apresentar como um fator
importante que pode comprometer a compreensao/apropriacdo destes
conhecimentos pelos alunos (BARRAL; PINTO-SILVA; RUMJANEK, 2012;
MANDELBLATT; FAVORITO, 2013; SCHIAFFINO, 2011). Nesse contexto de
auséncia de sinais, mais especificamente para vocabulos cientificos, Saldanha (2011)

menciona que tal fato:

[...] leva o professor ou o intérprete ao uso frequente da datilologia,
que € a soletragdo da palavra, sinalizando cada letra do alfabeto em
LIBRAS. E comprovado através de pesquisas que o surdo apreende
melhor a informacédo quando esta é apresentada em lingua de sinais.
Lebedeff (2003), analisou a forma como os surdos compreendem
textos em lingua de sinais e escritos, sugerindo “que a lingua de sinais
é determinante para a compreensao textual das pessoas surdas, e que
esta deve ser sua primeira lingua de comunicacdo e expressao”.
Santos e Dias (1998), Rampelotto (1993), Hatfield, Caccamise e
Simple (1978), Stewart (1985) e Livingston (1991) corroboram com
esta linha de pensamento e salientam que os surdos usuarios de
lingua de sinais adquirem um nivel de compreenséo equivalente ao
dos sujeitos ouvintes (SALDANHA, 2011).

No campo da Botanica, os dicionarios de Libras ndo apresentam sinais para
diversas plantas aromaticas, sejam estas utilizadas para fins medicinais, alimentares
e cosméticos. Diante da necessidade de comunicagao citando uma das plantas, as
obras sugerem a datilologia (apresentacgao individual das letras que compde a palavra,
analoga a soletragdo), o que dificulta o aprendizado e os tépicos relacionados ao
ensino do tema (CARVALHO et al., 2012).

Dicionarios gerais ndao possuem toda a gama de termos técnicos, mas as
grandes obras lexicograficas incluem alguns deles em sua nomenclatura como no

caso de varios temas da Biologia. Espera-se que o uso de termos técnicos e cientificos
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permeie, de modo mais significativo a fala dos atores que compde o meio académico,

entretanto Biderman (2006) esclarece que:

[...] o vocabulério técnico-cientifico tem frequéncia de uso muito baixa
na lingua como um todo, sendo usado apenas no ambito de cada
lingua de especialidade pelos profissionais dessa area como [...] 0 das
ciéncias biomédicas e o da economia. Entretanto, em face do
fendbmeno da democratizagdo do saber, uma parcela desse
vocabulario ultrapassa as fronteiras do dominio especializado e
ingressa na grande corrente do uso geral (p. 36)

Resultados demostram que a principal queixa dos profissionais que lidam com
o discente surdo concentra-se na falta de dicionarios didaticos bilingues e de material
de apoio, que contribuam nos procedimentos de interpretacdo dos conteldos
programaticos e na autonomia dos alunos quando afastados dos intérpretes ou
professores (ILARI, 2003; MARINHO, 2007).

Pesquisa realizada por Ferreira e Mesquita (2013) mostra que alunos surdos
apresentam dificuldades no aprendizado de Ciéncias e Biologia, mesmo com o apoio
de professores que possuem dominio sobre a Lingua Brasileira de Sinais (FERREIRA;
MESQUITA, 2013)

Ao mesmo tempo, todo esse conteudo tem que obrigatoriamente passar pela
Libras, que é a forma de comunicagdo dos estudantes surdos, necessitando da
interface com esse publico, incluindo docentes e discentes, para a criacdo dos sinais
(QUADROS; KARNOPP, 2004). Savelli (2013) reflete sobre o fato da terminologia
cientifica em Libras ser recente e que muitas palavras utilizadas nessa area de
conhecimento ainda ndo possuem traducao (sinais). A autora também discute a
importancia de que individuos surdos participem, de maneira contextualizada, de
pesquisas que trabalham na criagao desses conceitos (SAVELLI, 2013).

Resultados de pesquisas recentes mostram que somente a presenga do
intérprete na sala de aula é insuficiente e a adog&o de estratégias interacionais, bem
como o material visual, intervém decisivamente na qualidade da aprendizagem e na
possibilidade da criacéo de sinais em Libras para os termos da Biologia (DIAS et al.,
2012; MARINHO, 2007; RUMJANEK, 2011), sendo necessario oferecer meios de
otimizar o ensino de assuntos pertinentes a Botanica para alunos surdos, nas

disciplinas de ciéncias e biologia.
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2. OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Desenvolver um glossario de espécies botanicas aromaticas, na Lingua
Brasileira de Sinais, utilizando o sistema olfativo como principal estimulo sensorial no

processo de desenvolvimento dos sinais respectivos.

2.2 Objetivos Especificos

- Realizar um levantamento dos sinais existentes em Libras, relacionados ao
campo de conhecimento da Botanica, em dicionarios bilingues Libras/Lingua
Portuguesa para selecionar as espécies vegetais que irdo compor o glossario.

- ldentificar a existéncia de sinais nao-formais, relacionados a espécies
botanicas aromaticas, utilizados por alunos surdos.

- Elaborar uma estratégia dinamica de intervencao para a discussao desse
tema com os alunos surdos e professores, utilizando o componente olfativo como

principal fonte de estimulo sensorial para a criagdo dos sinais.
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3. DESENHO METODOLOGICO

Nesse capitulo sdo apresentados os procedimentos metodoldgicos utilizados,
0S sujeitos da pesquisa, a amostragem e os instrumentos para coleta de dados. Este
trabalho teve aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa da Fiocruz, conforme
documento do anexo 1, sob o parecer de numero 331.203.

O presente trabalho pode ser dividido, esquematicamente, em trés momentos
distintos:

l) Pesquisa bibliografica dos sinais em Libras;

1)) Pesquisa-acdo com os sujeitos;

) Elaboragédo de uma intervengéo junto a comunidade surda.

Essas trés fases sdo complementares entre si e visam atingir os objetivos

detalhados anteriormente.

3.1 Levantamento dos sinais em Libras

Inicialmente, para a investigacdo dos sinais existentes em Libras, foi utilizada
uma pesquisa descritiva, do tipo pesquisa bibliografica, em livros de referéncia de
cunho informativo e recessivo: dicionarios e enciclopédias bilingues — Lingua
Portuguesa x Libras — e trilingues — Lingua Portuguesa x Libras x Lingua Inglesa —
(COSTA; COSTA, 2011; GIL, 2008).

Foram selecionadas trés obras para a pesquisa dos sinais existentes em

Libras, sendo duas impressas e uma virtual, conforme quadro abaixo:

Quadro 3.1 — Obras utilizadas para a pesquisa de sinais existentes

Obra Autores Meio
Dicionario da Lingua Brasileira de (INES, 2008) On-line
Sinais
Dicionario Enciclopédico (CAPOVILLA; RAPHAEL; Impresso

llustrado Trilingue da Lingua de MAURICIO, 2012a)
Sinais Brasileira: Sinaisde Aa H
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Dicionario enciclopédico ilustrado (CAPOVILLA; RAPHAEL; Impresso
trilingue da Lingua de Sinais MAURICIO, 2012b)
Brasileira: Sinaisdela Z

Livro llustrado De Lingua (HONORA; FRIZANCO, Impresso
Brasileira De Sinais: volume 1 2009)
Livro llustrado De Lingua (HONORA; FRIZANCO, Impresso
Brasileira De Sinais: volume 2 2010)
Livro llustrado De Lingua (HONORA; FRIZANCO, Impresso
Brasileira De Sinais: volume 3 2011)

Os termos encontrados foram divididos, primeiramente, em duas categorias:

a) sinais referentes a nomenclaturas utilizadas em morfologia vegetal, para
designar partes estruturais das plantas;

b) espécies vegetais propriamente ditas, por meio da grafia de nomes

populares.

Os resultados oriundos dessa pesquisa nortearam a escolha das espécies a
serem trabalhadas na presente dissertagéo, visto que € proposta a criacao de sinas
apenas para as espécies para as quais nao existem sinais em Libras. A lista completa
das espécies vegetais com sinal em Libras esta discriminada no apéndice A.

3.2 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram alunos surdos cursando o Ensino Fundamental
e Médio e professores da disciplina de Ciéncias e Biologia, que lecionam para esses
alunos, em duas instituicdes de ensino, Instituto de Educacao Professor Ismael
Coutinho (IEPIC), em Niterdi, e o Instituto Nacional de Educagéao de Surdos (INES),
no Rio de Janeiro.

A escolha dos alunos surdos cursando o Ensino Fundamental e Médio ocorreu
em funcao desses individuos utilizarem, como primeira lingua, a Libras e de terem
aulas da disciplina de Ciéncias e Biologia, onde estao inseridos um dos temas centrais
desse trabalho: a Botéanica.

A escolha dos professores da disciplina de Ciéncias e Biologia advém do fato
de que lecionam conhecimentos de Botanica para alunos surdos e estao envolvidos
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diretamente com o processo de ensino-aprendizagem desse tema junto aos

estudantes, vivenciando as suas dificuldades.

3.3 Amostra, Amostragem e Critérios de Inclusao/Exclusao

Foram selecionadas duas escolas para as intervencdes dessa pesquisa: 0
Instituto de Educacdo Professor Ismael Coutinho (IEPIC), em Niterdi, e o Instituto
Nacional de Educacao de Surdos (INES), no Rio de Janeiro.

O IEPIC é uma escola inclusiva de ensino publico estadual, fundada em 1835,
considerada a primeira instituicdo dedicada a formacéo de professores da América
Latina. A escola, sediada no bairro de Sdo Domingos, desde 1999 realiza matricula
de estudantes com diferentes condicoes e deficiéncias em turmas regulares
(SEEDUC, 2012).

Além do ambiente inclusivo nas salas de aula, os alunos tém acesso a Sala de
Recursos Multifuncional®, inaugurada em 2001, que disponibiliza materiais para
atender a diversas formas de deficiéncia. Atualmente, o IEPIC é a escola publica
inclusiva com maior nimero de alunos surdos, no estado do Rio de Janeiro, depois
do INES.

O INES, por sua vez, € uma escola de ensino publico federal, fundada em
1857, cujo publico predominante é de alunos surdos ou com diferentes niveis de
deficiéncia auditiva. Na estrutura do MEC, o INES é reconhecido como um Centro de
Referéncia Nacional na Area da Surdez, e atua para subsidiar a formulagdo de
politicas publicas e de apoiar a sua implementacao pelas esferas subnacionais de
Governo. O Instituto, sediado no bairro das Laranjeiras, recebe estudantes do nivel
de Ensino Béasico ao Superior e ocupa importante centralidade na educagao de surdos
no Brasil (INES, 2013).

Segundo Costa e Costa (2011), populacao é o conjunto de todos os elementos
que apresentam uma ou mais caracteristicas em comum. Nesse sentido, pode-se
relacionar a populagéo desse trabalho com a Comunidade Surda brasileira e com os
atores que participam, no ambiente formal de aprendizagem, do processo de ensino
para alunos surdos: os professores.

3 Segundo o Ministério da Educac3o, é o espaco destinado a Apoiar a organizac3o e a oferta do Atendimento
Educacional Especializado — AEE, prestado de forma complementar ou suplementar aos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotagdo matriculados em classes
comuns do ensino regular, assegurando-lhes condi¢Ges de acesso, participacdo e aprendizagem.

29



Portanto, a amostra selecionada para compor o presente trabalho consistem
em:
e 86 alunos surdos cursando o Ensino Fundamenta e Médio, sendo 40
alunos do IEPIC e 46 alunos do INES;
e 3 professores, sendo 2 professoras da disciplina de Ciéncias e Biologia
(INES) e 1 professora da sala de recursos (IEPIC).

Os critérios de inclusdo para os alunos foram: ser aluno do Ensino Médio,
possuir deficiéncia auditiva de grau total ou parcial, ser usuario da Libras e estudar
em uma das Instituicbes de ensino supracitadas. Foram excluidos da amostra os
alunos ouvintes e que utilizam a Lingua Portuguesa como lingua materna.

Os critérios de inclusdo para os professores foram: lecionar a disciplina de
Ciéncias e Biologia e/ou lecionar na sala de recursos para alunos surdos, em escolas
especiais ou inclusivas, ter vinculo empregaticio com uma das Instituicbes
mencionadas, ser surdo ou ouvinte.

Acerca do processo de selecdo da amostra, foi utilizada a amostragem néo
probabilistica, do tipo intencional, visto que o0s pesquisadores responsaveis
selecionaram membros da populacdo que pudessem atuar de maneira relevante
sobre a questao discutida (COSTA; COSTA, 2011).

3.4 O método da pesquisa-acao

Para a problematica da criacao de novos sinais em Libras, foi utilizada uma
pesquisa descritiva, do tipo pesquisa-acdo, de abordagem qualitativa (COSTA,;
COSTA, 2011; GIL, 2008). A obra adotada como principal fonte norteadora das
intervencdes realizadas nessa etapa do trabalho foi Metodologia da Pesquisa-Ac¢éao
(THIOLLENT, 2011) em funcdo de ser uma literatura de referéncia acerca desse
género de pesquisa.

O método da pesquisa-acao consiste, basicamente, em aclarar problemas
sociais e técnicos, que sejam relevantes cientificamente, por meio de grupos onde
encontram-se inseridos pesquisadores, membros da situacdo-problema e demais
atores e parceiros interessados na resolugao dos problemas levantados (THIOLLENT,
2011). Ha interesse, pelo grupo, de avancar na discussao dos problemas, levantando

respostas sociais, educacionais e técnicas que sejam adequadas para uma resolucao
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pratica. Com esse método, os pesquisadores pretendem assumir uma postura ativa
na proépria realidade dos fatos observados.
Em outra definigéao, Thiollent (2011) afirma:

[...] a pesquisa-agao é um tipo de pesquisa social com base empirica
que é concebida e realizada em estreita associagdo com uma agao ou
com a resolucédo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores
e o0s participantes representativos da situagcao ou do problema estao
envolvidos de modo cooperativo ou participativo (p. 20).

A respeito dos principais aspectos da pesquisa-acao é possivel mencionar que
(FRANCO, 2005; THIOLLENT, 2011; TRIPP, 2005):

a) ha uma ampla — e declarada — interagé@o entre os individuos implicados na
situacao levantada com os pesquisadores;

b) como fruto dessa interacdo entre as partes resultam as solugbes que serdo
conduzidas sob a forma de acéo concreta;

c) existe, durante o processo da pesquisa, um acompanhamento das decisdes
e de todas as atividades intencionais dos atores da situacéo-problema;

d) pretende-se ampliar o nivel de consciéncia dos atores envolvidos acerca da
situacao considerada e, por essa razdo, a pesquisa nao se limita, exclusivamente, a

acao pratica tipica desse género de pesquisa.

Sobre a postura do pesquisador, Thiollent (2011) menciona que a atitude deve
ser “sempre de escuta e de elucidagcdo dos varios aspectos da situagcéo, sem
imposicao unilateral de suas concepgdes proprias”. Isso € fundamental para o
presente trabalho, pois 0os pesquisadores envolvidos, apesar do conhecimento sobre
a lingua de sinais, ndo utilizam a Libras como primeira lingua; por essa razao, cabe
aos alunos surdos, e nao aos pesquisadores, a tomada de certas decisées sobre o
desenvolvimento de sinais.

Outro ponto relevante sobre o método adotado diz respeito aos objetivos de
ordem tedrica e de ordem pratica obtidos por meio da pesquisa-ac¢ao. Os objetivos de
ordem tedrica — aqui representados pelas discussao e escolha das intervengdes junto
a Comunidade Surda — levam ao conhecimento sobre o processo, em si, da criagao
de sinais e visam ampliar a visdo dos atores sobre esse fenébmeno. Os objetivos de
ordem pratica — aqui representados pela criacdo do glossario de espécies botanicas
aromaticas — visam resolver a situagdo da caréncia desses verbetes na Lingua

Brasileira de Sinais.
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Entretanto, cabe uma visao realista desse fato ao recordar que, diante de uma
lingua, nem todas as acdes podem ser resolvidas a curto prazo. Consideragdes sobre
aspecto temporal envolvido na utilizagdo dos sinais pela Comunidade Surda e os
possiveis desdobramentos dessa pesquisa académica serdo discutidos adiante, no
capitulo Perspectivas.

Como desdobramentos desses objetivos, Thiollent (2011) cita que parte das
informacdes oriundas da pesquisa devem ser divulgadas, por meios apropriados, no
seio da populacao. A outra parte, depois de cotejada com resultados de pesquisas
anteriores, € estruturada sob a forma de conhecimentos e deve ser divulgada no
ambito académico, em artigos, revistas e congressos. Se relacionam com esses
desdobramentos os objetivos praticos e tedricos, respectivamente.

Tripp (2005), ao refletir sobre o fendmeno da acdo e da investigagéo
possibilitados pela pesquisa-a¢ao, aponta para um esquema tipico nesse género de

pesquisa: a espiral ciclica. De acordo com o autor:

Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma mudanga
para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do
processo, tanto a respeito da pratica quanto da prépria investigacao
[...] A maioria dos processos de melhora segue o mesmo ciclo. A
solugédo de problemas, por exemplo, comega com a identificagdo do
problema, o planejamento de uma solu¢ao, sua implementacéao, seu
monitoramento, e a avaliagdo de sua eficacia (p. 446).

Outros autores também utilizam a mesma metafora (espiral ciclica) para
designar as acbes tomadas nesse tipo de pesquisa (FRANCISCHETT, 1999;
FRANCO, 2005; JORDAOQ, 2004; KOERICH et al., 2009; THIOLLENT, 2011; TRIPP,
2005). Isto reforga o fato de que a problemética inicial nunca estéa isolada no contexto
do grupo e que ha necessidade de reflexdes constantes por parte dos autores
envolvidos. A ilustragdo abaixo, na forma de fluxograma, representa a espiral ciclica

proposta pela pesquisa-agao:
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DIAGNOSTICAR a
situacao problema

A ™~

PLANEJAR uma

AMPLIAR e

COMPREENDER o melhora da
processo pratica e formular
ESTRATEGIAS
AVALIAR os AGIR para
resultados da implantar a
agao melhora planejada

\ Monitorar e /

DESCREVER os
efeitos da acao

Figura 3.1 — Fluxograma da espiral ciclica utilizada na pesquisa agdo. Fonte: adaptado de
FOGACA, 2013; THIOLLENT, 2011.

De acordo com Barbier (2002, citado por FRANCO, 2005), o ciclo em espiral €
o verdadeiro espirito da pesquisa-agao pois todo o avango implica o efeito recursivo
em funcao de uma reflexdo constante sobre a acao.

De acordo com Franco:

Héa véarias maneiras de se considerar a “espiral ciclica”, vista como
retomada em processo das acdes, andlises, reflexdes, numa dindmica
sempre evolutiva [...] a pesquisa-agao é um processo de espiral que
envolve trés fases: 1. Planejamento, que envolve reconhecimento da
situagdo; 2. Tomada de decisao; e 3. Encontro de fatos (factfinding)
sobre os resultados da acdo. Esse factfinding deve ser incorporado
como fato novo na fase seguinte de retomada do planejamento e
assim sucessivamente. (p. 487)

De acordo com Tripp, no ambito educacional, a pesquisa-acao &
fundamentalmente uma estratégia para o desenvolvimento de pesquisadores e
professores “de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu
ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005).

Franco (2005) reitera esse pensamento e afirma que:
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[...] a pesquisa-agao pode e deve funcionar como uma metodologia de
pesquisa, pedagogicamente estruturada, possibilitando tanto a
producado de conhecimentos novos para a area da educagao, como
também formando sujeitos pesquisadores, criticos e reflexivos. (p.
501)

Sobre a abrangéncia e a aplicabilidade desse método de pesquisa, Thiollent
(2011) esclarece que a pesquisa-acao situa-se em ponto intermediario entre o que é
denominado nivel microssocial (individuos, pequenos grupos) e nivel macrossocial
(sociedade, movimentos e entidades de ambito nacional ou internacional).

Para Thiollent, essa faixa intermediaria € um campo vasto e diversificado,
composto de grupos a margem de instituicdes e coletividades. Nesse contexto, a
pesquisa realizada com a Comunidade Surda de duas escolas se mostra pertinente
aos trabalhos desenvolvidos na perspectiva da pesquisa-acao.

3.5 Instrumento de Coleta de Dados

Durante as reunides no INES foi definido apenas 1 hora/aula para a aplicagao
do instrumento de coleta de dados. Os pesquisadores cogitaram, antes de terem
ciéncia da definicdo desse tempo, que poderiam ser realizadas entrevistas com o0s
alunos como forma de obteng&o de dados. Porém, com o tempo oferecido por uma
das Instituicdes seria viavel, apenas, a aplicacdo de questionario. As entrevistas
demandariam mais tempo em razao de sua dinamica e por solicitar a presenca de
intérpretes para ser mediada.

Partindo de um dos pilares da pesquisa-acéo que diz que “a flexibilidade de
procedimentos é fundamental e a metodologia deve permitir ajustes e caminhar de
acordo com as sinteses provisérias que vao se estabelecendo no grupo” (FRANCO,
2005) optou-se por padronizar o questionario para as duas escolas.

O questionario foi elaborado com questdes abertas e fechadas e dividido em
duas partes:

) para identificacdo do sujeito e questionamentos sobre o ensino de

biologia, de boténica e de sua relacao com plantas aromaticas;

) para verificacdo dos saberes prévios dos alunos sobre determinadas

espécies vegetais e se utilizavam sinais para tais plantas.
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As questdes foram redigidas de forma simples e clara para que pudessem ser
lidas pelos estudantes surdos, com facilidade. A versdo final (APENDICE B) foi
apresentada inicialmente para o Professor Ulrich Palhares, Pedagogo, Surdo,
Professor de Libras e integrante do Centro de Estudos e Pesquisas em Libras, Cultura
e Educacao de Surdos, da Federacdo Nacional de Educacao e Integragéo dos Surdos
(FENEIS/RJ).

O Professor Ulrich recomendou que um tradutor e intérprete de Libras
sinalizasse todas as perguntas e que a leitura do texto pelos alunos surdos, em Lingua
Portuguesa, fosse um complemento na comunicagéo. Sobre o nivel da complexidade
da redacao das perguntas, o professor disse estar adequado para alunos surdos no
Ensino Fundamental e Médio.

Durante as reuniées no INES, a Professora Rosa (responsavel por trés salas
que integraram a presente pesquisa) pensou inicialmente que as questdes nao
estavam adequadas ao nivel linguistico de leitura que seus alunos possuiam. Os
pesquisadores esclareceram a sugestdo de aplicacdo do questionario, com a
presenca de um tradutor-intérprete, e que a leitura seria apenas complementar,
conforme sugestdo do Professor Ulrich. Depois desses esclarecimentos, a professora
foi favoravel a versao atual do instrumento de coleta de dados. Da mesma forma, o
questionario foi encaminhado para a Professora Margarida, da sala de recursos do
IEPIC, que nao apresentou objecao acerca das perguntas.

A segunda parte do questionario contemplou o uso de imagens, localizadas por

meio de buscas nos sites Google (www.google.com.br) e Flickr (www.flickr.com),

como forma de reconhecimento das plantas. No total foram selecionadas 20 espécies:
10 com sinais institucionalizados em dicionarios e 10 sem sinais em Libras. O objetivo
foi verificar o conhecimento das espécies vegetais que ja possuem sinais em Libras e

a existéncia/uso de sinais ndo-formais para as espécies sem sinais.
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Além da explicacdo a ser dada pelo tradutor-intérprete, em funcéo do sentido
visual ser de fundamental importancia para os Surdos (PIMENTA; QUADROQOS, 2010),
foi elaborada uma explicagdo utilizando imagens para demonstrar aos alunos como

marcar as respostas com base em seus conhecimentos sobre as plantas e seus sinais:

EXEMPLO:

- B
k% Y
_ I

LARANJA

-

CONHEGO A PLANTA | CONHECO O SINAL EM LIBRAS

X X
EXEMPLO:

4
Sl
—
CONHECO A PLANTA | CONHEGO O SINAL EM LIBRAS
X O

Figura 3.2 — Explicacdo, em imagens, da segunda parte do questionario

Em seguida, foram apresentados aos alunos por meio de projecdo de data
show, vinte quadros referentes as espécies botanicas (APENDICE C). Cada quadro
apresenta, no minimo, duas perspectivas visuais da planta em questdo, além de um
nome popular grafado em Lingua Portuguesa, conforme exemplo da figura 3.3, a

sequir:
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CANELA

Figura 3.3 — Quadro com perspectivas visuais das plantas e nome popular grafado em Lingua Portuguesa

Apesar dos quadros mostrarem um nome popular da espécie botanica, a
pesquisa nos sites supracitados ocorreu por meio do nome cientifico. A utilizagao de
nomes populares ocorreu pelo fato de que, na vida cotidiana do aluno, o nome popular
€ mais recorrente que o nome cientifico. Dessa forma, para o reconhecimento da
planta, a apresentagcdo do nome popular € mais coerente apesar de, por vezes,

variavel regionalmente.

3.6 A selecao das espécies botanicas aromaticas

Conforme mencionado no topico anterior, foram selecionadas 10 espécies para
o trabalho nas Oficinas e, consequentemente, para a elaboracdo do glossario em
Libras. Duas obras cientificas serviram de base para a sele¢do: Aromacologia — uma
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ciéncia de muitos cheiros (CORAZZA, 2010) e Plantas medicinais no Brasil: nativas e
exdticas (LORENZI; MATQOS, 2008).

Apesar de ambas abordarem o uso medicinal (fitoterapico), a primeira obra da
maior enfoque ao carater aromatico das plantas por meio da utilizacado de dleos
esséncias para a produgao de produtos cosméticos e fragrancias. Além disso, a obra
de Lorenzi e Matos (2008) lista mais de duas centenas de plantas, enquanto que a de
Corazza (2010) menciona pouco mais de uma centena de espécies.

A listagem disponivel de plantas sem sinais em Libras € muito extensa e por
essa razao escolhemos espécies que fossem relevantes em temas presentes em
livros didaticos de Biologia e em temas transversais das aulas de Botéanica.

A observacao desses critérios foi assistematica e empirica, resultando na
tabela 3.2 que apresenta a listagem final das espécies vegetais escolhidas, seus
nomes populares e cientificos e a atengédo aos critérios estabelecidos.

Tabela 3.2 — Espécies boténicas aromaticas que irdo compor o glossario em Libras

N Nomes Populares Nomes Cientificos

1  Anis-estrelado Hllicium verum

2 Baunilha Vanilla planifolia

3 Cedro Cedrus atlantica

4 Citronela Cymbopogon nardus
5 Cravo-da-india Eugenia caryophyllata
6  Eucalipto Eucalyptus globulus

7 lLavanda Lavandula officinalis
8 Manjericao Ocimum basilicum

9 Pinho Pinus sylvestris

10 Ylang-Ylang Cananga odorata

3.7 A criacao de aromatizadores e perfumes

As férmulas utilizadas para a criagdo de aromatizadores e perfumes foram
baseadas em literatura especializada (AFTEL, 2006; BARRY, 2012; DIAS; SILVA,
1996; PAIVA, 2013). Os materiais utilizados para a fabricacdo dos aromatizadores

foram: veiculo para aromatizadores de ambiente, esséncia, dipropilenoglicol,
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embalagem para aromatizador, varetas de madeira, becker de plastico, corante e
rotulo adesivo.

Os materiais utilizados para a fabricagdo dos perfumes foram: veiculo para
perfume, fragrancia, becker de plastico, vareta para mistura de solugéo, frasco de

vidro com valvula spray, fixador galaxolide (Figura 3.4).

Figura 3.4 - Disposigcdo de materiais utilizados para a fabricagcao de perfumes e aromatizadores.
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4. RESULTADOS

4.1 — Sobre os sinais existentes nos dicionarios bi/trilingues

Os dados oriundos da pesquisa bibliografica nos dicionarios bi/trilingues de
sinais apontam para a existéncia de um total de 161 espécies vegetais com sinais
institucionalizados em Libras. A listagem completa das espécies pode ser vista no
apéndice A. A figura abaixo, retirada de Honora e Frizanco (2011) apresenta um

exemplo de planta — a canela — com sinal em Libras:

CANELA

@ ﬂ | | CM: méao direita em "D’

/—' palma para baixo
s —

&, PA: tocando abaixo do nariz

& '.,",. ; M: girar o pulso
Sy O: para fora

Figura 4.1 - Sinal de canela em Libras. Adaptado de Honora e Frizanco (2011). CM (configuragdo de mao),
PA (ponto de articulagéo), M (movimento) e O (orientagdo).

Além das 161 espécies listadas no apéndice A, outras plantas foram
encontradas porém ndo compuseram a listagem final. Tal fato se deu em virtude dos
dicionarios as apresentarem sobre a forma de datilologia.

Contudo, lista-las foi importante pois colaborou com a decisdo final das
espécies trabalhadas com os alunos em sala de aula. A figura 4.2 mostra um exemplo

de planta que é apresentada, no dicionario, por meio da datilologia (HONORA;
FRIZANCO, 2011).
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BAUNILHA

Fazer os sinais das letras
B,A,UN,I L H,A.

Figura 4.2 — Verbete BAUNILHA num dicionario bilingue e a utilizagao da datilologia. Adaptado de Honora
e Frizanco (2011)

No quadro 4.1 estdo listadas todas as plantas que possuem a citacdo nos
dicionarios por uso da datilologia.

Um dado interessante para mencionar é que as plantas cacau, mate, coentro e
soja aparecem mencionados com datilologia e com sinal em diferentes dicionarios. O
coentro, por exemplo, € um caso ainda mais singular pois aparece sob a forma de
sinal no dicionario elaborado por Honora e Frizanco, no volume 2 (2010), e sob a

forma de datilologia, no volume 3 (2011), conforme figuras 4.3 € 4.4.

Quadro 4.1 — Plantas cujos nomes sao expressos por meio da datilologia

AIPO INHAME
ANIS ESTRELADO JLO
AVEIA MANJERICAO
BAUNILHA MANJERONA
CACAU MATE
COENTRO MELISSA
CRAVO DA INDIA SALVIA
GERGELIM SOJA
GRAO DE BICO TOMILHO
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COENTRO CM: mao direita com polegar
e indicador unidos e demais
dedos fechados. Mao esquerda
em "D’ palma para baixo

PA: tocando a ponta do
indicador esquerdo

M: deslocar para a lateral
doindicador

O: para dentro

Figura 4.3 — Coentro sob a forma de datilologia. Adaptado de Honora e Frizanco (2010)

COENTRO

Fazer os sinais das letras
C,0,E,N,T,R,O.

Figura 4.4 — Coentro sob a forma de sinal. Adaptado de Honora e Frizanco (2011)

A existéncia do regionalismo é comum em qualquer lingua e acontece também
na Libras. Entretanto, o Unico dicionario a mencionar o local de origem do sinal é a
obra de Capovilla, Raphael e Mauricio (2012) que, logo apo6s a escrita em lingua
portuguesa, cita entre parénteses os estados onde o sinal é utilizado.

As demais obras ndo deixam essa informagéo clara, porém é possivel observar
gue muitos sinais dos dicionarios de Honora e Frizanco (trés volumes) sao utilizados
em Sao Paulo e que o dicionério do site Acessibilidade Brasil, idealizado pelo INES,
possui muitos sinais utilizados no Rio de Janeiro.

Sobre a forma de organizagdo dos sinais, as obras de Capovilla, Raphael e
Mauricio (2012) sao divididas em dois volumes e utilizam a ordem alfabética como
forma de organizacao. Nos dicionarios de Honora e Frizanco a organizagao se da por
meio de glossarios tematicos e, dentro deles, os verbetes sdo dispostos em ordem
alfabética. Ja o dicionario virtual elaborado pelo INES possui diferentes opgcdes de
organizagéo, conforme necessidade do leitor; certamente essa facilidade seja em
decorréncia das ferramentas oferecidas pelo ambiente virtual.

Outro ponto relevante € que algumas obras fazem uma descricdo mais

detalhada do sinal e mencionam caracteristicas cientificas da espécie vegetal
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(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012b; INES, 2008). Esse fato pode ser
observado nas figuras 4.5 e 4.6.

LIBRA'S

versao 2.1 - web - 2008

Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais

Ordem
Alfabética [Por Assunto | Mao
Busca
Assuntos Palavras Acepgdo Video
0, undefined, Fruto do
MORANGO maorangueiro, muito
apreciado pelo sabor
delicado. Também é
usado na preparacao
de doces, geléias e
vitaminas. i
[ » Tocar Novamente
(Busca - x| Exemplo Exemplo Libras Classe Gramatical
Eu comprei uns morangos COMPRAR
. palavra . exemplo SUBSTANTIVO \

ZCepv 30 assu:to gostosos, mas caros. MORANGO | ¢ ‘r
~acepe = GOSTOS@ CAR@. | Origem 3 4
|m°f3"90 | 'nacional \ Y 1
ne ’1 [ Buscar |

Figura 4.5 — Sinal de morango, com descricdo mais detalhada da espécie vegetal no campo "acepgao”. Fonte:

INES, 2008
=
ol ‘ﬁ_""‘ e

)
4@%

mandioca (fnglés: manioc, cassaval

5 f. Planta herbicea da familia das Euforbideeas, origindria da América do Sul, que tem grossay raizes mherosas,
Ficas em amido, com casca marvom ¢ interior brance on antarelado. Hi espécies venenosas devido ao sen suco
Icitose, acre, conforme a quantidade de deido clanfdrico presente. As raizes sédo muito nsadas na alfmentacdo
humena e de aiimals, e servemt para fazer farinfia e polvitho. A sua roxidade & perdida com a cocgdo. Ex.: O Brasil
& e elox maiores produtores mundiaris de mandioca.

Mio esquerda horizontal aberta, palma para cima; mio direita horizontal aberta, palma para a esquerda, dedos
inclinados para cima, acima da mio esquerda, Mover a mio direita para baixo, batendo-a na palma esquerda,
inclinando a palma direita para cima.

Figura 4.6 — Descricdo mais detalhada, com nogbes cientificas incluidas na descricdo. Fonte: Capovilla, Raphael
e Mauricio (2012)

Contudo, descricoes cientificas equivocadas podem ser vistas. Um ponto de
equivoco na obra de Honora e Frizanco (2011) é que o sinal para a palavra cogumelo,

que € uma nomenclatura generalista para organismos que compde o Reino Fungi,
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esta descrito no glossario de legumes, ao lado de espécies vegetais, conforme figura

4.7, abaixo:

CHUCHU

Figura 4.7 — Glossario de LEGUMES e a inclusdo de cogumelo em meio a plantas.
Adaptado de Honora e Frizanco (2011).

Da mesma forma, o dicionario on-line elaborado pelo INES apresenta
equivocos conceituais na acepcao sobre o sinal de cogumelo, citando-o como “Nome
comum a numerosas plantas parasitas destituidas de flores. Algumas sdo comestiveis
e outras sdo venenosas” (INES, 2008).

Assuntos Palavras Acepcio Video
FRUTA | | cAuDA2 [+ | 'Nome comuma
HIGIENE/SAUDE CAULE numerosas plantas
parasitas destituidas
LEGUMENERDURA CEDO2 A flores: Algumas
MATERIA/SUBSTANCIA CERRAGAO sdo comestiveis e
NENHUM CEU1 outras s3o
venenosas. B
NUMERAL/DINHEIRO CHUVA i
PAIS/ESTADO/CIDADE COGUMELO ||
PLANTA/FLOR/INATUREZA COLINA )
PROFISSAOTRABALHO (¥ | | COMETA1 [+ [» Tocar Novamente C Repetir
(Busca - x| Exemplo Exemplo Libras Classe Gramatical M.
. Oexemplo |I|Na ﬂoreTta existem muitos ElboG%Er?ETC c;ﬂUlT@ [SUBSTANTIVO 1 ‘ {
. acepcio _assunto | |C09UMel0S. S Origem ${{
I \ 'nacional [ {"’
w21 |[ Buscar |

Figura 4.8 - Conceitos equivocados sobre o sinal cogumelo. Fonte: INES, 2008.
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No glossario de flores, apresentado na obra de Honora e Frizanco (2010), um

outro fato interessante deve ser mencionado: o dicionario cita a planta azaleia — nome

popular para a espécie Rhododendron simsii — trés vezes consecutivas, mudando

apenas a cor das pétalas. Na figura abaixo, 4.9, é possivel observar que as trés figuras

iniciais que compde o sinal de azaleia se repetem e, em seguida, sdo apresentados

0s sinais das respectivas cores:

AZALEIA ROSA

2 @ @ @ Y
o e =\ 7/ \ | \&«/‘J £ (r
,'1‘0 -l \ ,/_‘ .'h \, . ‘-\y [ > 5
. ’ [ , t | \/

| C \-{/

|~

AZALEIA BRANCA

AZALEIA VERMELHA

Figura 4.9 - Sinal para azaleia repetido trés vezes, apenas com acréscimo do sinal
da cor das pétalas, demonstrado pelas setas azuis. Adaptado de Honora e
Frizanco (2010)

Porém, o mesmo critério ndo é utilizado com as demais flores do glossario,

como o hibisco (figura 4.10), nome popular para plantas do género Hibiscus,

conhecida por grande variagdo de cores em suas pétalas. Seria interessante que o

glossario apresentasse apenas o sinal para a planta em questao pois a variacao da

cor ndo esta ligada a diferenciacdo das espécies, e isso pode ser fonte de confusao

para o leitor.
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HIBISCO

~"‘M ///
) /‘ '<\‘\ A N
A 2
\
V4 \ ’ \
- — ' 1{*, \
* \

Figura 4.10 - Sinal unico para hibisco, sem variagdo de cor. Adaptado de Honora e Frizanco (2010)

4.2 Reunides com grupos de trabalho

Franco (2005), refletindo sobre a pesquisa-agao, afirma a necessidade da acao
conjunta entre pesquisador e pesquisado. Para a autora, o pesquisador deve estar
atento a necessidade do grupo investigado e deve ouvi-lo, cuidadosamente, para que
a relacdo possa ser construida com confianca e respeito. E indicado, também, que a
realizacdo da pesquisa deva ocorrer, preferencialmente, nos ambientes onde
acontecem as proprias praticas do grupo.

Com base nesses apontamentos, foi marcada uma reunido para a
apresentacdo da pesquisa com as responsaveis pelas duas Instituicoes de Ensino
onde estudam os grupos pesquisados: Dra. Solange Maria da Rocha, Diretora Geral
do INES e Profa. Renata Rodrigues de Azevedo, Diretora Geral do IEPIC. As reunides

iniciais ocorreram no 12 semestre de 2012.

4.2.1 Reunioes com o INES

Durante a primeira reuniao no INES, Dra. Solange se mostrou interessada no
tema da pesquisa — Espécies Botanicas Aromaticas — e demonstrou interesse pela
discussdo em torno da importancia que as espécies vegetais apresentam e sua
utilidade para a fabricagdo de bens de consumo. Questionou, entdo, se era possivel

ensinar aos alunos como fabricar seus proprios perfumes.

46



Com base em sua experiéncia, Dra. Solange relatou que as intervengdes que
resultavam em atividades praticas eram mais apreciadas pelos alunos da Instituicao
e, em funcao disso, sugeriu que os encontros com os estudantes fossem realizados
em contra turno as atividades escolares.

Nesse mesmo encontro, foi apresentada pelos pesquisadores uma proposta de
Oficina, de carater tedrico-pratico, para a confecgdo de aromatizadores e perfumes,
com base nas necessidades e sugestdes da Diretora Geral da Instituicdo. Ficou
acordado que as intervengdes ocorreriam no 2° semestre de 2012 e que os
pesquisadores deveriam agendar, também, reunides com os professores da disciplina
de Biologia para apresentar o projeto e enquadrar a Oficina num momento favoravel
do calendario escolar.

No segundo semestre, entretanto, os servidores publicos federais realizaram
uma paralisagao tempordria de suas atividades. Os servidores do INES aderiram ao
movimento de greve solicitando reposicdo salarial, reestruturacdo de carreiras e
reducdo da carga horario dos técnicos administrativos (CASTRO, 2012). Em funcéao
das alteracdes no calendario escolar e das ocorréncias em funcao das paralisagdes,
0s pesquisadores optaram por realizar as oficinas no primeiro semestre de 2013.

Entre os meses de margo a junho de 2013 os pesquisadores realizaram trés
reunides com as professoras da disciplina de Biologia para apresentacao do projeto.
No primeiro e no segundo encontro estavam presentes 0s pesquisadores e cinco
professoras da Instituicdo: 3 ouvintes e 2 surdas. No ultimo encontro, apenas duas
professoras que tiveram suas turmas selecionadas, estavam presentes, sem a
presencga de intérprete em nenhuma das circunstancias.

Na primeira ocasiao, foi apresentado o projeto e a problematica da caréncia de
sinais cientificos em Libras. Houve uma discussdo a respeito das aulas de
ciéncias/biologia e 0 grande uso da datilologia pelos intérpretes frente a inexisténcia
de sinais para conceitos cientificos.

Depois de apresentar os objetivos do trabalho e a intervencédo sugerida —
Oficina de confeccdo de aromatizadores e perfumes — o grupo de professoras
presentes mencionaram que nao era adequado oferecer a Oficina no contra turno das
atividades escolares, sob o argumento de nao haver significativo numero de
estudantes dispostos a comparecer na Instituicao nesse periodo. Em contraponto ao
sugerido pela Diretora Solange, o grupo de professoras solicitou que a Oficina fosse

dada em periodo formal de aula e que a intervencao fosse acompanhada por elas.
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Todas as professoras presentes solicitaram a oficina em suas turmas. Depois
disso, foi entregue o calendario académico semanal para que os pesquisadores
pudessem verificar a disponibilidade de dias e horarios para trabalhar a Oficina com
os alunos e em quais salas as intervengdes seriam realizadas.

Na segunda reunido, os pesquisadores levaram uma apresentacao impressa
do conteudo inicialmente sugerido para oficina no intuito de que fossem avaliados
pelas professoras (APENDICE D). Nao houve discordancia acerca da proposta
apenas 0 questionamento se os materiais da Oficina seriam ofertados pelos
pesquisadores. Foi informado que os alunos e a Instituicdo n&o teriam nenhum custo
com as atividades.

Os pesquisadores apresentaram a contraproposta da disponibilidade de
horério para comparecimento ao INES. Os dias disponiveis contemplaram as turmas
das professoras Rosa (ouvinte) e Violeta (ouvinte) e os detalhes referentes as turmas

selecionadas estdo discriminadas no quadro 3.1:

Quadro 4.1: Turmas do INES selecionadas para as atividades da Oficina

TURMA PROF. RESPONSAVEL N. DE ALUNOS PERIODO ANO

1121 Rosa 12 Vespertino  1° EM.
1221 Violeta 8 Vespertino  2° EM.
1222 Violeta 8 Vespertino  2° EM.
1131 Rosa 8 Noturno 1° EM.
1132 Rosa 10 Noturno 1° EM.

Ficou definido em conjunto que as intervengdes ocorreriam durante trés
encontros, de periodicidade semanal, no turno das aulas, com duracdo de duas
horas/aula cada.

Foi solicitado que uma semana antes da Oficina, houvesse duas horas/aula
disponiveis para aplicagdo de um questionario aos alunos e para entrega do Termo
de Autorizagdo de Imagem e do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice E). O tempo solicitado foi negado pelas professoras visto que a suspensao
do calendario escolar por mais um dia, além dos dedicados a Oficina, acarretaria em
atrasos futuros. As professoras sugeriram a disponibilidade de 1 hora/aula para

aplicacao do questionario, o que foi aceito pelos pesquisadores.
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E necessario informar ao leitor que a possibilidade de entrevista individual aos
alunos, mediada por um intérprete, na Lingua Brasileira de Sinais, foi descartada em
funcéo da disponibilidade de tempo apresentada pelas professoras.

Na terceira reunido as professoras receberam uma proposta de questionario
para que avaliassem se os alunos tinham condigbes de responde-lo, visto que a
Lingua Portuguesa é uma segunda lingua para os Surdos. A Professora Rosa
mencionou inicialmente que seus alunos nao tinham condicdes de respondé-lo. Esta
ainda questionou como se daria a leitura e as respostas, se com a ajuda de intérpretes
ou apenas pela leitura das questdes.

Com base nas consideragdes feitas pela Professora Rosa, ficou decidido que
a aplicacao do questionario seria na seguinte ordem:

a) Entrega das folhas do questionario aos alunos;

b) Traducdo da primeira questdo, da Lingua Portuguesa para a Libras, pelo

intérprete;

c) Resposta da primeira questdo, na folha do questionario, em Lingua

Portuguesa;
d) Eventuais duvidas seriam mediadas pelo intérprete;

e) Retomada dos passos (b) a (d) nas demais questdes.

E importante mencionar um fato que, de certa forma, contribuiu para a alteragéo
no cronograma estipulado inicialmente para a aplicagédo do questionario. A presenca
do tradutor e intérprete de Libras durante as intervengdes com os alunos é, como visto
no fato acima, fundamental, sobretudo no momento de aplicacao dos instrumentos de
pesquisa. A Lingua Portuguesa e a Libras sao idiomas com estruturas linguisticas
diferentes, e ndo é possivel, nem aconselhavel, utilizar ambas, ao mesmo tempo
(CARRASCO, 2012).

No més de dezembro de 2012, o INES abriu um edital para contratacdo de
intérpretes visando suprir a caréncia desses profissionais em sala de aula. O concurso
publico foi homologado em margo de 2013 (FIGUEIREDO, 2013). Devido a processos
burocraticos, os profissionais chegaram as turmas mencionadas na tabela 3.1, no més
de junho de 2013. Em consequéncia disso, a aplicagdo do questionario e a condugao
da oficina foram agendadas para o0 més de agosto de 2013.
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4.2.2 Reunioes com o |IEPIC

A primeira reunido do Instituto de Educacao Professor Ismael Coutinho ocorreu
com a Diretora Geral da Instituicao, Profa. Renata Rodrigues de Azevedo, com a
professora responsavel pela Sala de Recursos, Professora Margarida e com o0s
pesquisadores responsaveis.

Nessa ocasido foi explicado os objetivos do trabalho académico e ambas as
professoras se mostraram cientes do processo, visto que outras pesquisas para a
criacao de sinais ja haviam ocorrido na sala de recursos do IEPIC, conduzidos pela
Profa. Margarida, responsavel pela sala de recursos da Instituicao.

A proposta elaborada com o INES para a Oficina de Confecgdo de
Aromatizadores e Perfumes e a intervengao foi aprovada pelas responsaveis, com o
compromisso de que a disponibilidade de materiais seria de inteira responsabilidade
dos pesquisadores.

A aplicagdo dos instrumentos de coleta de dados e as intervengdes foram
agendadas, inicialmente, para o segundo semestre de 2012. Essa data, entretanto, foi
alterada em fungé@o do doutoramento sanduiche da Profa. Margarida, em Portugal.
Pelo fato da Professora ser responsavel pela Sala de Recursos, as intervencgdes,
portanto, ficaram agendadas para comegar em agosto/setembro de 2013, apds as
Oficinas no Instituto Nacional de Educacao de Surdos.

4.3 — Sobre as oficinas de aromatizadores e perfumes no INES

Para a realizacdo das oficinas, foi elaborado um orcamento de materiais em
dois fornecedores distintos resultando no valor de R$ 1011,86 (apéndice F).
A dinamica estabelecida para a realizacao das oficinas, segundo as ordens dos
encontros, foi a seguinte:
1. Apresentacao inicial da pesquisa, do pesquisador e do cronograma de
trabalho e entrega de termos de autorizacdo de imagem e
consentimento livre e esclarecido;
2. Aplicagao do questionario;
3. Aula introdutéria sobre as relacbes entre botanica e estimulo olfativo, e
abordagem histérica sobre o uso das plantas;
4. Aprofundamento no estudo sobre uma espécie vegetal e escolha de

possiveis sinais;
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5. Producao de aromatizadores e perfumes com aromas e fragrancias da
espécie estudada na aula anterior.

O material sobre a apresentacédo encontra-se no apéndice G. Ele foi elaborado
sob a perspectiva de apresentar o campo da Biologia e suas divisdes de estudo, sendo
a Botéanica um foco de estudo dentro das Ciéncias Biolégicas. Todo o material foi
elaborado com a presenca do maior nimero de imagens possiveis e com uma menor
quantidade de texto, seguindo as indicagcdes pedagdgicas de pesquisadores da area
da surdez (QUADROS; PI1ZZIO, 2009; QUADROS, 2003). A apresentacao aos alunos
foi feita pelo pesquisador responsavel por esse trabalho sem a necessidade de
intérpretes. Contudo, nesse primeiro encontro foi entregue o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido e também o Termo de Autorizacdo de Imagem. Para a leitura
desses termos foi solicitada a presenca de um tradutor-intérprete do INES.

No encontro seguinte, o questionario foi aplicado aos alunos, conforme descrito
na metodologia desse trabalho. Mesmo com a presenca de intérprete para a
realizacéo da traducao do conteudo em lingua de sinais, trés — dentre as cinco turmas
- necessitaram de um tempo adicional para a aplicacdo do questionario (1121, 1131
e 1132).

E possivel que a demora adicional para a resposta dos questionarios tenha
ocorrido em funcdo da dificuldade que muitos alunos apresentavam durante a
resposta em lingua portuguesa. Um fato observado € que, apds a traducdo de
determinada pergunta pelo intérprete, os alunos apresentavam um impulso imediato
de responder as questdes em lingua de sinais. A todo momento foi preciso que a
professora, o intérprete e o pesquisador sinalizassem que as questdes deveriam ser
escritas na folha de papel.

Mesmo sinalizando essa observacdo a todo momento, foi comum, em toda
pergunta, a espontaneidade da resposta em lingua de sinais. Cabe mencionar que
nao foi possivel realizar uma filmagem do ambiente total da sala de aula para colher
as respostas em lingua de sinais em funcao dos seguintes motivos:

1) A filmagem das intervenc¢des ocorreu com equipamento doméstico, cuja
qualidade de imagem nao permite ampliacdo para observar cada aluno
individualmente sinalizando em Libras.

2) Os encontros no INES ocorreram em salas diferentes, durante o periodo da
pesquisa. Em nenhum ambiente foi possivel realizar uma filmagem de todos

os alunos, ao mesmo tempo, com visibilidade total de suas maos e
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expressoes faciais — o que seria fundamental para uma traducdo de suas
respostas e analise de conteudo.

3) Caso os dois primeiros tépicos fossem possiveis, seria necessario a
contratacdo ou solicitacdo de intérpretes para realizar uma traducgao

adequada da resposta dos alunos.
Projecbes em data show foram realizadas no intuito de ilustrar e facilitar o

entendimento do questionario e dos termos, tal qual a figura abaixo, apresentada
durante a leitura do Termo de Autorizagdo de Imagem, mostrada na figura 4.11:

- OPCDES DE IMAGEM

/ ’,\\7 ) ’v\l / y-\\‘]
N ‘e K
 — — -

Figura 4.11 - Demonstracdo de autorizagao de imagem. Fonte: Google imagens. Elaboragao propria.

Nas aulas introdutorias, foi apresentado o conteudo disponivel no apéndice G.
O objetivo esperado nesse encontro foi o de levar a conhecimento dos alunos a
questao problema dessa dissertacdo: a caréncia de sinais em Libras para plantas
aromaticas. Foi perguntado aos alunos, de maneira informal, se preferiam que um
intérprete utilizasse a datilologia ou o sinal de uma planta e foram apresentadas as

duas figuras a seguir:
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HIBISCO

Figura 4.12 — Opcéao de sinalizar a planta hibisco. No primeiro quadro, por datilologia. No sequndo quadro, por sinal préprio.
Fonte: elaboracdo prépria com base em sinal da obra de Honora e Frizanco (2010)

Grande parte das respostas foi em direcao ao segundo quadro, onde um sinal
proprio era demonstrado. Além disso, os alunos se mostraram surpresos, pois apesar
de estarem familiarizados com hibiscos (alguns alunos disseram que dentro no INES
existem hibiscos) muitos desconheciam o sinal. A resposta de uma aluna da turma

1222 chamou a atencao por sua reflexao:

N&ao prefiro uma nem a outra, eu prefiro as duas juntas: sinal, foto e
lingua portuguesa, porque fora daqui, fora do INES, eu verei muita
lingua portuguesa, entdo preciso aprender as duas coisas juntas
(Aluna — Turma 1222)%,

Esses dizeres reforcam a importancia do ensino bilingue para o surdo,
conforme indicado por diferentes autores (AFONSO, 2008; CAPOVILLA, 2000;
P1ZZIO; QUADROS, 2011).

No encontro seguinte, foi discutido os seguintes topicos com os alunos:

¢ Olfato e sua relagdo com a vida dos organismos — da caga ao bem estar;

e Funcionamento do sistema olfativo;

o Oleos Essenciais e Esséncias: conceituando diferencas;

e Aromas e Fragrancias

e Familias olfativas;

Alguns professores indicam a dificuldade de trabalhar conceitos abstratos com

alunos surdos (FERREIRA; DAMAZIO, 2007; SALDANHA, 2011). Quando é abordado
o0 assunto “plantas aromaticas” certamente sera necessario, em algum momento,

descrever um aroma. A descricdo de aromas € uma atividade um tanto quanto

4 Tradug3o nossa.

53



complexa e, geralmente, existem pesquisadores da area da perfumaria que realizam
essa tarefa com primazia (BURR, 2006; TURIN; SANCHEZ, 2009). A complexidade
dessa tarefa recai sobre o fato de reconhecer inicialmente o aroma e associa-lo a uma
descricdo concreta. Abaixo, para ilustrar essa atividade para o leitor, a descricao do
perfume Angel, de criagcdo do perfumista Olivier Cresp, pelo critico Chandler Burr,
colunista do The New York Times:

Angel, por exemplo, revolucionou a estética da perfumaria ao
reinventar a escola gourmand. Thierry Mugler disse aos seus diretores
de criagdo que queria um cheiro que o fizesse lembrar da dogura da
juventude - chocolate, mel, pralinés? Mas o Shalimar ja esteve la
antes: levou a escola gourmand para o ano de 1925 com a molécula
etil vanilina (que cheira como se houvesse mais de mil milkshakes de
baunilha na sua frente), mas foi o perfumista do Angel, Olivier Cresp,
que o renovou. Ele criou um espetaculo sobre a corda bamba baseado
no etil maltol, a molécula que da o cheiro ao algoddo doce. Para
atenuar o odor desses atomos super doces, ele usou a molécula que
cheira améndoa, a cumarina, além de um patchouli natural que corta
o doce do mesmo modo que o gelo numa dose de Grand Marnier. O
resultado € brilhante. Angel € tecnicamente extraordinario: estavel,
difusivo, diferente. E também incrivelmente discordante. Mas a boa
arte sempre é. Angel mudou o estado de arte, e, em cada molécula,
ele € uma obra de arte (BURR, 2011)

Para lidar com a abstracao das descri¢cdes olfativas, foi utilizado um exercicio
de analogias, proposto na disciplina de Ciéncia e Arte, ministrada no curso de pos-
graduacao em Ensino em Biociéncias e Saude pela Profa. Dra. Tania Cremonini de
Araujo-Jorge que consiste na analogia entre cores (aspecto visual) e aromas de
plantas (aspecto olfativo). Esse trabalho pode ser visto nas figuras abaixo utilizadas

com os alunos:

| QUANTAS

... CORES

EXISTEM?Z

QUANTAS
CHEIROS
EXISTEM?2

Figura 4.13 - Exercicio proposto na disciplina de Ciéncia e Arte e levado aos alunos surdos na oficina de
perfumes. Fonte: elaboragcéo prdpria.
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Esse exercicio com os alunos facilitou a percepcdo de que existem uma
variedade consideravel de aromas diferentes para serem reunidos e elaborados na
forma de fragrancias e que, assim como pintores realizam obras de arte com suas
tintas, os perfumistas realizam obras de arte com notas aroméaticas, muitas delas
originarias de plantas.

A partir desse exercicio, foi aplicada uma outra atividade ludica com os alunos,
nessa mesma perspectiva, de analogia de aspectos visuais com aromaticos. A
atividade consistiu em previamente apresentar as familias aromaticas e em seguida
projetar comerciais de perfumes para que eles identificassem a qual familia olfativa
pertencia o perfume anunciado.

A escolha das familias olfativas foi um ponto dificil, pois existe uma variedade
de conceitos de acordo com diferentes autores (AFTEL, 2006; ASHCAR, 2001; BURR,
2006; CORAZZA, 2010; CRAVO, 1996). Optou-se por utilizar a classificagdo do
Espaco Arte & Perfume, um museu do grupo O Boticéario criado em parceria com a
Faculdade Santa Marcelina, em Sao Paulo capital, que se dedica a atividades

educacionais, artisticas e culturais.

ESPACO
PERITIME
ARTEHISTGAIA Vf,‘ [

Figura 4.14 - Fotos durante a visita ao Espago Arte & Perfume, S&o Paulo, abril de 2013. Fonte: acervo proprio.
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A visita ao espaco foi realizada em abril de 2013. Observar a forma com que
esse espaco de ensino aborda a tematica historica, cientifica e artistica oriunda da
relacéo entre homens e aromas foi de fundamental importancia para o esclarecimento
das atividades planejadas nessa dissertacéo. Apos a visita ao Espaco Arte & Perfume
foi decidido que as familias olfativas apresentadas aos alunos seriam: floral,
aromatica, oriental, citrica, amadeirada e chipre.

Ao descrever as familias, o presente pesquisador teceu comentarios sobre as
sensacgdes evocadas com as fragrancias tipicas dessa classificacdo, com base em
literatura especializada (BARRY, 2012; CORAZZA, 2010; TURIN; SANCHEZ, 2009).
Durante essa abordagem, foram apresentadas aos alunos uma fragrancia de cada
familia, para reforcar a explicagdo e estimula-los olfativamente (Figura 4.15). Junto

dos perfumes foram colocados cartazes que faziam referéncia visual aos principais

componentes olfativos de cada familia olfativa.

—
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Figura 4.15 - Alunos conhecendo as fragréancias e perfumes divididos por familias olfativas
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Durante a atividade Iudica com os comerciais e as familias olfativas, os alunos
se mostraram bastante envolvidos pois as propagandas eram ricas em apelo visual.
Abaixo, quadros do video do perfume Roberto Cavalli (12 linha) e do perfume Acqua
de Gioia (2% linha), pertencentes a familia oriental e a familia aromatica,

respectivamente:

Figura 4.15 - Cenas dos comerciais dos perfumes Roberto Cavalli, membro da familia oriental, e do perfume Acqua di
Gioia, membro da familia aromatica (fresca). Fonte: Canais de divulgagao - YouTube.

Os alunos reconheceram com facilidade as familias olfativas as quais os
perfumes pertenciam e compreenderam o processo de divisdo em grupos realizado
pelos pesquisadores da perfumaria. Essa atividade, de cunho visual — mecanismo
fundamental para assimilacdo de conhecimento pelo surdo (CAPOVILLA, 2000;
PIMENTA; QUADROS, 2010; QUADROS, 2004) — foi visivelmente atrativa aos
estudantes pois, em fungdo das dicas relacionadas as cenas, os alunos podiam
realizar comparacoes e analises dos comerciais e associa-las aos conceitos olfativos.

Cores mais quentes (como as cenas do comercial do perfume Roberto Cavalli)
estavam associadas as fragrancias mais sensuais e aromaticamente marcantes,
como € a caracteristica geral dos perfumes que compde a Familia Oriental. Ja videos
gue exploravam cores mais frias, com presenca de simbolos aquaticos — chuva, lago,
mar, sereno — eram ligados ao frescor proporcionado por fragrancias da Familia
Aromatica (ASHCAR, 2001; BURR, 2006; CORAZZA, 2010).
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No encontro seguinte todas as salas realizaram um estudo mais aprofundado
de uma planta aromatica com o intuito de fornecerem sugestdes para a criacao dos
sinais em Libras. No INES, cada sala ficou responsavel por criar o sinal de uma
espécie vegetal e no IEPIC a turma de alunos da sala de recursos ficou responsavel

pela criagdo dos cinco sinais, conforme divisdo mostrada nos quadros a seguir:

Quadro 4.2: Turmas do INES e suas respectivas plantas de estudo

TURMA  PROFESSORA NOME POPULAR NOME CIENTIFICO
1121 Rosa Cravo-da-india Syzygium aromaticum
1221 Violeta Anis-estrelado licium verum

1222 Violeta Eucalipto Eucalyptus globulus
1131 Rosa Manjericao Ocimum basilicum
1132 Rosa Baunilha Vanilla planifolia

Quadro 4.3: Turma do IEPIC e suas respectivas plantas de estudo

TURMA  PROFESSORA NOME POPULAR NOME CIENTIFICO

Ylang-ylang Cananga odorata
Lavanda Lavandula officinalis

SALA DE

Margarida Citronela Cymbopogon nardus

RECURSOS
Cedro Cedrus atlantica
Pinho Pinus sylvestris

4.3.1—- A turma 1221 e o Anis-estrelado

O material de estudo foi organizado em “pranchas informativas” que consistiam
em uma linguagem visual de uma informacdo escrita, oriunda de um livro de
botanica/biologia (APENDICE 1). As pranchas informativas foram elaboradas no
computador e impressas em folhas A4, obrigatoriamente com impressao colorida para
estimulo visual. Continham informag¢des de cunho cientifico, botanico, histérico,

industrial, culinario, medicinal, entre outros aspectos.

58



Além das pranchas informaticas, cada aluno recebeu, durante esse encontro,
algumas unidades de anis estrelado para que pudessem observar durante a aula,
sentir seu aroma, tatear sua forma, quebrar para buscar as sementes, ou seja, um
processo de investigagdo sensorial da planta. A sala também foi aromatizada com o
cheiro da planta estudada, por meio de esséncia e aromatizador elétrico.

Sempre que possivel, na mesa de debates era disposto um frasco de perfume
que possuia na sua composicao a planta em estudo e/ou um frasco de esséncia ou
6leo essencial (figura 4.16. A). As perguntas eram conduzidas pelo pesquisador e pela
professora responsavel pela turma, incitando o clima de debate e discusséo cientifica.

Na figura B € possivel observar os alunos debatendo as caracteristicas mais

significativas que conduziriam para as sugestoes de sinais.

Figura 4.16. A - Mesa de debate com informagbes sobre o anis-estrelado. Fonte: acervo proprio. B - Aluno
apontando para os paises de origem do anis-estrelado e fazendo o sinal de China. Fonte: acervo proprio.

Além do pais de origem, uma prancha muito utilizada pelos alunos nas
discussdes era a prancha que fazia mencéo a forma do anis, uma estrela com oito
pontas (PELT, 2003). Os alunos foram estimulados a combinarem sinais e, em caso
de opinides diferentes, a sugerirem mais de um sinal. Apds o debate, as informagdes
mais significativas escolhidas por eles foram: forma do fruto, pais de origem e
ilustracédo botéanica.
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A primeira sugestédo de sinal foi elaborada por meio da prancha de forma do
fruto e é composta de uma méao com os dedos abertos, concavos, a frente do corpo,
sugerindo as pontas do fruto e, no centro da palma da méo, o sinal do numero 8,
virado para fora, pelo fato dos frutos possuirem 8 pontas, conforme mostrado na figura
4.18, abaixo:

ESTRELA
8 PONTAS

Figura 4.18 - Prancha informativa com a forma do anis-estrelado
e o aluno fazendo a primeira sugestdo do sinal para a planta

A segunda sugestéo de sinal foi elaborada a partir da juncédo do sinal anterior
com a prancha de paises de origem. O sinal é composto de uma letra C, tal qual o
sinal de China, porém a frente do corpo, com o sinal do numero 8, na ponta do polegar,
sugerindo um fruto de 8 pontas pendurado em uma arvore (Figura 4.19):

ORIGEM - PAISES

CHINA e VIEFTNA
*

Figura 4.19 - Prancha informativa com os paises de origem e o
aluno fazendo a segunda sugestdo de sinal para a planta.
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O terceiro sinal surgiu por jungcédo das pranchas pais de origem e da prancha
ilustracdo botanica. O sinal consiste em uma mao com o indicador levantado,
sugerindo o galho do anis-estrelado, com a outra mao, em dedos em V que remetem
ao sinal de Vietnd, em movimento, fazendo folhas ao redor do dedo indicador (Figura
4.20):

] Figura 4.20 - Prancha informativa com ilustragdo
h *| boténica e aluno fazendo a terceira sugestéo de
' - sinal para a planta

Os alunos nao foram pressionados para que escolhessem um sinal especifico,
dentre as trés sugestdes pois, ao serem indagados sobre essa possibilidade, eles
mesmos mencionaram que nao teriam condi¢cdes de avaliar a melhor escolha naquele
momento. Além disso, haviam sido previamente informados que os sinais seriam
demostrados, para validacdo, a um grupo de professores do Ndacleo de
Desenvolvimento de Produtos e Processos Inclusivos na Perspectiva da Surdez
(NDPIS), da Universidade Federal Fluminense, que atua na area de estudo de sinais.

4.3.2—- A turma 1222 e o Eucalipto

Da mesma forma que na turma anterior, foram confeccionadas pranchas
informativas com informacdes cientificas sobre o Eucalipto (APENDICE J). Foram
produzidas 15 pranchas para essa espécie vegetal. Além dessas informacdes visuais,
os alunos receberam folhas de eucalipto para observarem e também um frasco de

esséncia de eucalipto (Eucalyptus globulus).

61



O pesquisador tomou a precaucao de selecionar informag¢des compativeis com
a espécie E. globulus, assim como a esséncia apresentada, pois a espeécie E.
citriodora tem aroma consideravelmente diferente, remetendo ao liméao, enquanto que
a primeira possui aroma canforado (CORAZZA, 2010).

A figura 4.21 mostra os alunos discutindo, por intermeédio do pesquisador e da

professora responsavel, as pranchas que continham as informagbes mais

significativas. No centro da mesa: folhas de eucalipto, esséncia e pranchas.

m L=

F/gu'ra 4.21 - ;4/unos discutindo as informagées mais signicat/'vas sobre o eucalipto

Ap6s discussao, os alunos sugeriram dois sinais muito semelhantes que se
diferenciam por um detalhe. O primeiro sinal € composto de uma das maos com a
letra E, seguindo em direcao a outra méo, em concha, que recebe a letra E e que, por
sua vez, da origem ao sinal de ALTO, mesclado ao sinal de ARVORE e PLANTA. Por
se tratar de um sinal mais complexo, sera feita uma explicacdo passo a passo para
que o leitor compreenda os estimulos que os alunos tiveram para sugerir tal
sinalizacao.

A figura 4.22 apresenta uma das maos com o sinal da letra E, em movimento,
e a outra mao em concha, para receber tal letra. A escolha da letra E ocorreu em
funcdo do nome botanico e do nome popular da espécie iniciar com a letra E. Os
alunos opinaram pela movimentacdo em funcdo do nome cientifico do eucalipto
significar “cobrir bem” ou “verdadeiramente coberto” e esta espécie ser plantada,

geralmente, em fileiras nas industrias de celulose (Figura 4.22).
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Figura 4.22 - Aluna fazendo o primeiro movimento do sinal de eucalipto

Em seguida o sinal apresenta a uni&do da letra E com a mdo em concha (Figura

4.23). Essa sugestao foi dada por lembrar um dos possiveis sinais para PLANTA.

Figura 4.23 - Aluna fazendo o segundo movimento do sinal de eucalipto

ApGs esse encontro das maos, o sinal prossegue com a sinalizacdo de ALTO
— fato escolhido em virtude de que os alunos ficaram impressionados quando
descobriram que uma arvore de eucalipto, em idade adulta, € maior que o prédio do
INES. E interessante observar que o sinal de ALTO ¢ feito apenas com uma méo.
Nesse caso os alunos utilizaram a outra méo, anteriormente em concha, para servir

de base & outra e, assim, assemelhar-se ao sinal de ARVORE (Figura 4.24).
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TAMANHO

AR

ARVORES de ATE
70 METROS

Figura 4.24 - Aluna realizando o terceiro movimento do sinal de eucalipto

Na figura a seguir a apresentacao do primeiro sinal, em sequéncia (Figura
4.25).

Figura 4.25 - Aluna fazendo o primeiro sinal de eucalipto

A segunda sugestdo de sinal assemelha-se a primeira nos passos 1 e 3. A
diferenca reside no fato de que alguns alunos acharam a flor de eucalipto muito
interessante e acharam valido fazer uma mencao a ela no sinal sugerido. Dessa forma,

houve apenas uma modificagdo no passo 2, conforme figura a seqguir (figura 4.26):

BOTANICA
ARVORES

o
!

Eucalyptus globulus Labill
7 Credit: Photo by TFranco Rossi

Figura 4.26 - Aluno realizando o segundo movimento do sinal de eucalipto
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Abaixo a segunda sugestao de sinal, em sequéncia, para melhor compreenséo
do leitor (Figura 4.27):

-

S

Figura 4.27 - Aluno fazendo o sinal completo com a inclus&o da segunda sugestdo para eucalipto.

4.3.3—- A turma 1131 e a Baunilha

Para a dindmica na turma 1131, responsavel pelas sugestbes dadas a espécie
vegetal Vanilla planifolia, foram confeccionadas 25 pranchas informativas (APENDICE
K). Além disso, foram disponibilizados para os alunos:

e um fruto (popularmente conhecido como fava) de Vanilla planifolia
utilizado para fins culinérios;

e um aromatizador de ambientes de baunilha (Bom Ar Air Wick — Flor de
Baunilha Branca)

e uma manteiga hidratante para o corpo (Avon — Naturals Baunilha)

e um perfume com baunilha na composicao (Blue Forest — Contratipo do
A*Men, Thierry Mugler)

A figura a seguir apresenta o momento de discussdo entre os alunos, a

professora e o pesquisador responsavel.

Figura 2. 28 - Momento de debate sobre as informagdes da Baunilha.
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Depois da analise do fruto e de sentirem o aroma dos produtos os alunos
debateram sobre quais informacdes contidas nas pranchas seriam U(teis para a
elaboracdao do sinal em Libras. As pranchas escolhidas foram: “nome popular e
cientifico” e “forma do fruto aroméatico”. A partir delas os alunos elaboraram dois sinais
distintos.

O primeiro sinal é composto pela letra “B” em movimento vertical, de cima para
baixo, apenas uma vez. A letra “B” deve ser localizada a frente do corpo, na altura do

tronco, conforme mostrado a seguir:

Figura 3 - Aluna fazendo a primeira sugestao para o sinal de Baunilha

A justificativa, segundo os alunos, para a elaboracéo desse sinal foi a de que
as pessoas conhecem a baunilha por seu nome popular, entdo seria mais facil
identificar a planta, dentro de um contexto, apenas pela letra “B”. Uma aluna disse
que, ao dizer “sinal de SORVETE + sinal elaborado acima” os surdos identificariam
gue se tratava do sorvete de baunilha facilmente.

O pesquisador responsavel questionou, entdo, se o sinal sugerido pelos alunos,
por ser muito parecido com o sinal do bairro “BOTAFOGO/RJ”, poderia ser motivo de
confusao pelos surdos, contudo uma das alunas presentes justificou que na lingua
portuguesa muitas palavras eram parecidas e que, nem por isso, 0s ouvintes
confundiam. Ela disse que em Libras ocorre da mesma forma e que o entendimento é
dado, sobretudo, pelo contexto da frase, justificando com coeréncia a questao.

A segunda sugestao de sinal, elaborada a partir da primeira, conta com um
sinal adicional ao sinal da letra “B”. Uma informacédo importante discutida com os
alunos é que, apesar dos produtos mostrarem, muitas vezes, o desenho da flor da
baunilha, o que de fato confere o carater aromatico a planta € o fruto, e ndo a flor.
Eles puderam verificar isso, abrindo a “fava” da baunilha, tocando e cheirando o

conteudo interno do fruto. Por essa razao, os alunos sugeriram que um bom sinal para
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a baunilha seria a uniao da letra “B” com um sinal para a forma do fruto aromatico,

conforme apresentado a seguir, em quatro passos:

Figura 4.30 - Aluno fazendo a segunda sugestdo para o sinal de Baunilha

Tal qual ocorrido com a planta Anis-estrelado, foram sugeridos dois sinais para
Baunilha. Os alunos foram informados que nao era necessario decidir qual sinal seria
melhor, e que as sugestbes dadas seriam apresentadas ao Nduacleo de
Desenvolvimento de Produtos e Processos Inclusivos na Perspectiva da Surdez
(NDPIS), da Universidade Federal Fluminense, para analise e validagao posterior.

4.3.4- A turma 1121 e o Cravo-da-india

A turma 1121, responsavel pelas sugestdes de sinais para o cravo-da-india,
recebeu — da mesma forma que as outras turmas — informagbes sobre tal espécie
vegetal na forma de pranchas informativas que foram apresentadas depois de uma
aula conduzida pelo pesquisador responsavel (APENDICE L). Esses alunos
receberam, também, para estudo:

e botdes florais aromaticos de Eugenia caryophyllata

e um frasco de Oleo essencial de Eugenia caryophyllata (obtido por
destilacdo dos botdes florais — Phytoterapica)

e um frasco de base para perfume artesanal (Contratipo do Opium fem.,

Yves Saint Laurent)
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A dindmica de discussdo mediada pelo pesquisador responsavel e pela
professora de biologia foi a mesma que nas outras turmas. A figura a seguir apresenta

as pranchas informativas sobre a mesa e alguns produtos aromaticos:

g o3 G o o3

Figura 4.31 - Alunos da turma 1121 durante debate sobre a criacao do sinal para o cravo-da-india

Apbs a explicacao de todas as informagdes contidas nas pranchas, os alunos
experimentaram um botdo floral colocando-o na boca e mastigando. Alguns alunos
sinalizaram que aquele cheiro era comum em doces, tal como a “canjica” e o “arroz-
doce”. A observagao da conversa entre os alunos permitiu verificar que o cravo-da-
india ja era habitualmente conhecido por seu intenso uso na culinaria.

Uma outra motivagdo que levou os alunos a experimentarem o botao floral
foram as pranchas informativas que relacionavam o cravo-da-india e suas
propriedades medicinais a cuidados com o halito e com os dentes. A partir dessas
informacdes os alunos criaram o sinal mostrado na figura a seguir, que agrega
informagdes do nome popular da planta (india) e de seu conteudo historico e
medicinal.

Depois de construido o sinal, todos os alunos concordaram que ele era
adequado para a planta em estudo e novas sugestbes nao foram dadas. Um ponto
importante para discussao € que a ordem em que os alunos apresentam o sinal é
pertinente a gramatica em Libras: ambientagao do local (primeiro quadro relativo ao
sinal de INDIA) e descricdo do acontecimento (segundo quadro relativo a informagdes
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do cravo), sugerindo a organizagdo em INDIA + CRAVO, ao contrario do nome em
Lingua Portuguesa que apresenta os verbetes CRAVO + DA + INDIA.

MEDICINAL

)

. |

PN

*

Figura 4.32 - Sugestao de sinal para cravo-da-india e suas associagbes com as pranchas informativas

Essa organizagéo diferenciada é caracteristica da Lingua de Sinais Brasileira
(CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2012a, 2012b; HONORA; FRIZANCO, 2009;
PIMENTA; QUADROQOS, 2010) e foi um fato considerado importante pela professora da
turma, durante a atividade com os alunos, pois evidenciava o raciocinio natural da

cultura surda.

4.3.5- A turma 1131 e o Manjericao

A turma 1131 recebeu para a aula de elaboragcdo do sinal os seguintes
materiais:
e 13 pranchas informativas, que serviram de base para a explanagao do
pesquisador durante a aula (APENDICE M);
e um frasco de esséncia artesanal de manjericao (para uso cosmético —
Peter Paiva Essenciais Artesanais);

e um vaso de manjericdo (contendo folhas e inflorescéncias).
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A aula prosseguiu com explicagdes sobre o manjericdo, utilizando como base
as pranchas informativas contendo as figuras e ilustragdes. Durante a aula, os alunos
puderam sentir o aroma oriundo da prépria planta, e também a esséncia artificial
utilizada para fins cosméticos/artesanais. Cabe lembrar que a turma 1131 possuia
apenas quatro alunos e que estes nunca compareceram, em sua totalidade, durante
0s encontros da oficina, comparecendo, no maximo, trés alunos de uma vez. A foto a
seguir apresenta um momento de discuss&o entre o pesquisador e 0s alunos da turma
1131.

Figura 4.33 - Pesquisador e alunos da turma 1131 durante a discusséo sobre o sinal de
manjericgo.

Como a planta cultivada pelo pesquisador apresentava inflorescéncia, os
alunos verificaram que o aroma caracteristico do manjericao vinha das folhas e em
nada se relacionava com as pequenas flores. Esse foi um ponto de visivel interesse
dos alunos que talvez se justifique pela forte associacdo de flor e aroma, em outras
plantas.

Depois das discussbes sobre o possivel sinal da planta, os alunos

argumentaram que o sinal adequado para 0 manjericao seria 0 apresentado na figura
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a sequir. Este sinal, porém, ja existe na Lingua Brasileira de Sinais e é o adotado para

4 &°A

Os trés alunos presentes foram indagados, pelo pesquisador e pela professora,

expressar a palavra “FOLHA”.

Figura 4.34 - Sugestao de sinal para Manjeric&o.

sobre a existéncia do sinal sugerido por eles para mencionar “FOLHA”, conforme
figura a seguir:

T.TBRAS Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais

versdo 2.1 - web - 2008

Ordem ]
Alfabética |Por Assunto | Mao #-A-B-C-D-E-F-G-H-I-]J-K-L-M-N-O-P-Q-R-S-T-U-V-X-2Z
Busca
Assuntos Palavras Acepgido
FOLHA1 Lamina geralmente
FOLHA2 de corverde, que
'nasce nos ramos e
galhos das plantas. !
|
|
| I p Tocar Novamente
[Busca 4~ x| Exemplo Exemplo Libras Classe Gramatical
Afolha daquela drvore é boa ARVORE AQUEL@ | i
» palavra _exemplo 2 SUBSTANTIVO
= para fazer cha. FOLHA BO@ FAZER :
_acepcao _ assunto CHA. Origem ‘ '_”~
IFOLHA | [nacional I %’
. ) [
ne |2 \ Buscar |

Figura 4.35 - Sinal de Folha - Dicionario Virtual de Libras

Eles refletiram acerca desse fato mas disseram nao haver outra sugestao para
a planta. Em func¢ao do clima de colaboragao entre os alunos e a pesquisa, nao houve
insisténcia para a elaboragdo de outro sinal, pois os dados, por si sb, ja sao
significativos.

Um ponto importante para discussao € o fato de que a origem do aroma do
manjericdo reside na folha. Os alunos evidenciaram que as inflorescéncias nao

possuiam odor caracteristico. Apesar de serem estimulados a buscarem informacdoes
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de apoio para a elaboragao do sinal em outras pranchas informativas (uso industrial /
caracteristicas histéricas, etc), os alunos insistiam nesse sinal como sugestdo para
apontar o manjericdo. Nesse ponto verifica-se a estreita relacao entre a sugestao do
sinal pelos alunos e o estimulo do sentido olfativo. Dessa forma, a sugestédo parece
coerente, mesmo que o sinal sirva também para designar o verbete FOLHA.

4.3.6 — Sobre a dinamica das Oficinas no IEPIC

A realizacao das Oficinas no Instituto de Educacéo Professor Ismael Coutinho
(IEPIC) ocorreu num ritmo e organizagao diferenciados do INES. Tal fato ocorreu em
funcdo do contexto de greves dos professores da rede publica de ensino, no ano de
2013, que trouxe sensiveis mudancgas para o calendario escolar.

Inicialmente houve uma alteracdo da data de inicio da Oficina, outrora
programada para outubro. Em funcdo da greve, a intervenc¢do ocorreu no inicio de
dezembro. A programagao inicial seria a realizagdo dos encontros no periodo do
contra turno das atividades escolares, no ambiente da sala de recursos da Instituicao.
Isso ndo ocorreu como planejado, pois visando a reposicao da carga horaria de aulas
advinda do periodo de paralizacdo, os alunos do IEPIC passaram a ter aulas ao longo
do dia, num periodo préximo ao integral.

Dessa forma, com o auxilio da professora responsavel pela sala de recursos, o
pesquisador foi orientado a se reunir com o0s alunos nos tempos livres, durante a
semana. Ocorreram o total de 6 encontros, com duracgéo variavel de 1 a 3 tempos de
aula, sendo o encontro de 3 tempos reservado para a elaboracao dos sinais pelos
alunos.

Ao contrario da organizacédo do INES que se dividia em salas, o IEPIC reuniu
alunos de diferentes turmas (em razao de seu contexto escolar inclusivo) e um Unico
grupo foi responsavel pela sugestao dos sinais. Apesar da existéncia de um grupo, 0s
alunos presentes ja possuiam experiéncia da dinamica de criagdo de sinais, pois
outras pesquisas do género ja haviam sido conduzidas na Instituicdo nas mais
diferentes areas.

O ambiente da sala de recursos também merece ser descrito para que o leitor
possa diferencia-lo de uma sala de aula regular. O espacgo da sala de recursos do
IEPIC atende alunos com diferentes caracteristicas — como alunos cegos, com baixa
visao, alunos surdos — além de ser a base de um projeto de pesquisa sobre dicionario

on-line da Lingua Brasileira de Sinais — Projeto Spread the Sign.
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Enquanto na sala de aula regular uma mesma atividade € concentrada a um
publico, num Unico espaco fisico, € comum que na sala de recursos diferentes
atividades acontegcam simultaneamente, visto a demanda de atendimento aos alunos.

Outra caracteristica particular é que na sala de recursos do IEPIC néo foi
possivel trabalhar com as pranchas informativas impressas pois o intenso fluxo de ar
oriundo dos ventiladores ndo permitia a estabilidade das folhas. Optou-se por
trabalhar com as pranchas informativas projetadas num teldo, via data show. Os
demais mecanismos, como a disponibilidade da planta in natura, sempre que possivel,
e as esséncias e/ou 6leos essenciais foi mantida.

A presencga da intérprete, ao contrario do ocorrido no INES, foi fundamental.
Em razdo da pequena disponibilidade de tempo foi necessario a presenca da
intérprete para que a fluéncia na Libras ocorresse de modo mais natural e que a
comunicagao fosse mais eficaz no periodo de tempo disponibilizado.

O primeiro encontro foi destinado a apresentacao do tema do projeto e o
segundo para a aplicacdo do questionario aos alunos que foram autorizados a
participar da pesquisa. No terceiro encontro foi realizada a explanagcao do conteudo
apresentado no apéndice D (conceitos sobre aromas, producédo de 6leos esséncias
pelas plantas, diferenga entre 6leos essenciais naturais e esséncias industrializadas,
funcionamento do sistema olfativo), conforme figuras a seguir:

Figura 4.36 - Pesquisador durante o terceiro encontro com os alunos da sala de
recursos do IEPIC
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Figura 4.37 — A. Pesquisador, professora responsavel pela sala de recursos e intérprete, durante o terceiro
encontro com os alunos. B - Pesquisador e intérprete durante a apresentagao do conceito de aroma e seu

respectivo sinal em Libras.

O quarto encontro (de maior duragcao) foi destinado as discussdes sobre
plantas aromaticas (tratadas nos tdpicos a seguir); enquanto que o quinto encontro foi
para a produgcado dos aromatizadores das plantas estudadas pelos alunos e o sexto

encontro para a producao de perfumes artesanais.
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4.3.6 — O IEPIC e o Ylang Ylang

A turma recebeu para a discussao acerca do sinal do ylang-ylang (Cananga
odorata) os seguintes materiais:
e 12 pranchas informativas (projetadas em teldo) (APENDICE N);
e um frasco de esséncia artesanal de ylang-ylang (para uso cosmético —
Peter Paiva Essenciais Artesanais);
e um frasco de detergente para loucas de ylang-ylang (Detergente Gel

Concentrado Biodegradavel Limpol Ylang Ylang 511 g);

A dindmica de discussao foi mediada pelo pesquisador responsavel e com
presenca de intérprete em Libras. A explicacao sobre a planta era dada seguindo a
exposigao das pranchas informativas no teldo. Ao final da exibi¢cdo de todas as plantas
e da demonstracao dos produtos aromaticos presentes, os alunos eram questionados
sobre a possibilidade de criacdo de um sinal para a espécie e, para tal, usavam as
informagdes das pranchas.

Os alunos tiveram conhecimento de que o odor caracteristico do ylang-ylang
era oriundo das pétalas e, a partir dessa informacgao, sugeriram o sinal mostrado na
figura 4.38, onde uma das maos representa a flor aromatica e a outra mao executa o

movimento caracteristico das pétalas retorcidas.

Figura 4.38 - Sugestéao de sinal para a planta ylang-ylang. B e C - Dedos da mao direita girando em espiral,
imitando o movimento das pétalas.
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E importante ressaltar que, durante a execucéo do sinal, os alunos realizaram
o desenho das pétalas retorcidas de uma a trés vezes, apesar da flor de ylang-ylang
possuir mais pétalas. Uma das alunas presentes mencionou que poucas vezes
bastavam, que na prancha informativa haviam muitas pétalas e que fazer todas era
trabalhoso. Dessa forma, ela sugeriu a execugao de poucos movimentos em espiral.

4.3.7 - O IEPIC e a Lavanda

O grupo de alunos recebeu, para a discussdo acerca do sinal da lavanda
(Lavndula officinalis), os seguintes materiais:
e 12 pranchas informativas (projetadas em teldo) (APENDICE O);
e um frasco de 6leo essencial de lavanda (frasco de 10ml -
Phytoterapica);
e um frasco de 6leo vegetal de semente de uva aromatizado com 6leo
essencial de lavanda;

e um vaso de lavanda (contendo apenas folhas);

Pelo fato do éleo essencial de lavanda ser o Unico, de acordo com a literatura
(ASHCAR, 2001; CORAZZA, 2010; LORENZI; MATQOS, 2008), cujo manuseio nao
oferece contraindicagdes, os alunos foram convidados a sentir a consisténcia e aroma
do éleo essencial (puro) e da versao diluida em 6leo vegetal carreador. Além disso,
puderam ver a planta, in natura, apenas com folhas. As inflorescéncias foram
visualizadas por meio das pranchas informativas.

Para a sugestao do sinal, os alunos escolheram duas informagdes contidas nas
pranchas informativas: a origem do éleo essencial (via destilagdo a vapor das flores)
e a disposicao de campos de cultivo de lavanda, para a extracdo industrial do 6leo.
Para a execugdo do sinal, faz-se o sinal de FLOR e em seguida um sinal relativo aos
campos de cultivo de lavanda. Os alunos indicaram que esse segundo sinal era
importante pois nao era confundido com o sinal de MATO/GRAMA. A sugestdo do
sinal de lavanda pode ser visto na figura a seguir:
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Figura 4.39 - Sugestdo de sinal para a planta Lavanda. A - Sinal de Flor. B e C - Mdos com dedos em
movimento, distanciando-se para a formagao de um corredor de cultivo de Lavanda.

4.3.8 - O IEPIC e a Citronela

O grupo de alunos recebeu, para a discussao acerca do sinal da citronela

(Cymbopogon nardus), 0s seguintes materiais:

e 15 pranchas informativas (projetadas em teldo) (APENDICE P);

e um frasco de aromatizador de ambiente formulado com éleo essencial
de citronela (Aromatizador de Ambiente Liquido Repelente Coala
Citronela 140 mL);

e um vaso de citronela e folhas, avulsas, previamente cortadas.
Os alunos verificaram, apés o estudo das pranchas informativas, o aroma do

produto disponibilizado e manusearam a planta e as folhas cortadas, além de
compararem o aroma das folhas com o do produto formulado a base do éleo essencial.
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Um fato que chamou a atencéo dos alunos foi a prancha informativa que apresentava
a figura representativa da agao de repeléncia a insetos, tipica do éleo essencial.

Também houve uma discussao sobre as fotos apresentadas, pois os alunos
mencionaram que conheciam a planta do supermercado, por meio da venda de caixas
de cha, certamente pela aparéncia préxima do capim limao (ou capim cidreira -
Cymbopogon citratus). Alguns alunos, entdo, se levantaram e pegaram uma caixa de
cha de capim limdo em um armario da sala de recurso, reiterando que a fotografia
apresentada era parecida com a da caixa de cha.

O pesquisador entao esclareceu, junto da professora da sala de recursos, que
era plantas visualmente semelhantes e com aroma sensivelmente parecidos, porém
com caracteristicas medicinais e producdo de 6leos essenciais diferenciados.
Sugerimos que os alunos comparassem os odores de ambas as plantas (caixa de cha
e folhas de citronela) e tentassem observar a diferenca entre eles.

Em seguida, os alunos retomaram a sugestdo de sinal a partir das pranchas
informativas. Para isso utilizaram as pranchas relacionada a forma e a parte aromatica

da planta, as folhas, conforme figura a seguir:

SINAL DE

PLANTA

(ja existente em Libras)

OLEO
ESSENCIAL:
FOLHAS

Figura 4.40 - Sugestao de sinal para Citronela: A e B: sinal de PLANTA, ja existente em Libras, seguido de
C e D, que referem-se, especificamente, ao formato da folha aromatica de Citronela. Dedos da mao direita
partem da base e seguem em movimento para cima, conforme indicagdo da seta amarela.
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4.3.9—- O IEPIC e o Cedro

O grupo de alunos recebeu, para a discussao acerca do sinal do cedro (Cedrus

atlantica), os seguintes materiais:

e 13 pranchas informativas (projetadas em teldo) ((APENDICE Q);

e um frasco de esséncia artesanal de cedro (para uso cosmético — Peter
Paiva Essenciais Artesanais);

e um frasco de 6leo essencial de cedro (frasco de 10ml — Phytoterapica);

e um frasco de purificador de ar - fragrancia Cedro e Laranja (Bom Ar Air
Wick Aerossol — Cedro & Laranja 400 ml)

Além das explicagbes relativas as informagdes contidas nas pranchas, os
alunos puderam verificar o odor de todos os itens, comparando, assim, o aroma
natural do 6leo essencial de cedro, com o dos demais produtos. Durante a escolha
das informag6es mais relevantes para a criacao do sinal de cedro, os alunos optaram
por representar: o local de extracédo do 6leo essencial (destilagao a vapor da madeira),
junto da estrutura da arvore do cedro, conforme a figura 4.41.

O movimento realizado esta associado a duas informagdes importantes: a
origem do componente aromatico da espécie, que é a madeira, e também a estrutura
de uma arvore cujos galhos sao construidos a partir do movimento de uma das maos.

E importante ressaltar que, em Libras, os sinais de CHEIRO e CHEIROSO utilizam as

maos em movimento, pois remetem ao fluxo de um aroma pelo ar (Figura 4.41).

ATE
50 METROS %

Caule:
1 metro
DiGgmetro

> 53‘"
. Oleo Essencial: MADEIRA
Figura 4.41 - Sugestao para o sinal de Cedro. A. M&o esquerda fixa em posicdo de sinal de ARVORE e mao
direita fechada, encostada no antebrago. B. Mao direita abre para frente. C. M&o direita abre para o lado

esquerdo. D. Mo direita abre para o lado direito. Nas figuras B, C e D a movimentagdo da mao direita faz
alusdo aos galhos de Cedro, cuja madeira origina o dleo essencial.
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Cabe discutir que a quantidade de movimentos desse sinal foi fixada em trés
direcOes pelos alunos. Da mesma maneira que foi observado no sinal de ylang-ylang,
onde os alunos sugeriram que poucos movimentos bastavam. Os alunos disseram
que a arvore de cedro era muito grande e com muitos galhos, bastando apenas trés
movimentos, em diregdes diferentes, partindo do tronco principal, para a
caracterizagao do sinal.

4.3.10 - O IEPIC e o Pinho

Para o encontro destinado a elaboragéo de sinais foi programado o trabalho,
junto aos alunos surdos, com cinco espécies vegetais: ylang-ylang, lavanda, citronela,
cedro e pinho. Nesse dia, entretanto, foi possivel trabalhar as quatro primeiras
espécies dentro da disponibilidade de tempo dos alunos, que estavam com uma grade
de horario alterada em funcao da greve de professores, ja citada anteriormente.

Além desse encontro, estavam programadas mais duas reunides, de uma
hora/aula cada, para a fabricagdo dos aromatizadores de ambiente e dos perfumes
artesanais. Essas atividades eram aguardadas com expectativas pelos alunos, visto
seu carater ludico e dindmico, e pelo fato deles confeccionarem seus préprios

produtos aroméaticos.

Esse compromisso foi firmado com os participantes da pesquisa logo no
primeiro encontro e, por essa razao, optou-se por destinar as proximas aulas para as
atividades praticas de confec¢do dos aromatizadores e perfumes, nao restando tempo
de trabalho para a discussdo da espécie pinho (Pinus sylvestris). Tal decisao foi
tomada em funcdo da adequacéao a grade de horario disponibilizada pela Instituicao

e, sobretudo, em respeito ao compromisso firmado com os alunos.

Novamente discute-se a adequacédo dos pesquisadores e a flexibilidade da
pesquisa ao contexto da comunidade na qual a pesquisa-acdo esta inserida e de
possiveis limitagdes praticas oriundas desse cenario, ja que a pesquisa ocorre dentro
de um contexto que é dinamico (FRANCO, 2005; TRIPP, 2005).
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4.3.3 - A producéao de perfumes e aromatizadores: INES e IEPIC

Seguindo a sugestédo da Diretora do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos,
foi elaborada uma proposta de oficina que desse um carater pratico para as atividades
com as plantas aromaticas. Com base nessa sugestdo, foi desenvolvida a atividade
de criagao de aromatizadores de ambiente e de perfumes artesanais. Essa atividade,
em ambas as Instituicoes, foi executada no encontro seguinte as discussbes sobre a
elaboracao de sinais pelos alunos surdos.

Para manter a coeréncia metodolégica do trabalho, cada turma fabricou
aromatizadores das plantas que realizaram o estudo e que sugeriram sinais. Os
perfumes escolhidos para cada turma também possuiam um acorde aromatico da
planta em questdo. A verificacdo das fragrancias ocorreu no banco de dados

Fragrantica (www.fragrantica.com) e na rede social de perfumes Osmoz — share your

fragrances (www.osmoz.com) .

As figuras a seguir mostram os alunos do INES, divididos em duplas, durante
e apos o processo de fabricacdo dos aromatizadores (Figura 4.42. A-C).

Figura 4.42 — INES. A. Alunos dispostos em duplas durante a confecgcdo dos aromatizadores de ambiente.
B. Alunas com o aromatizador de ambiente fabricado durante a aula. C. Alunos com amostras dos
perfumes Marc Ecko e Marc Ecko Blue


http://www.fragrantica.com/
http://www.osmoz.com/

Cada dupla produziu um aromatizador e esse foi sorteado entre eles ao final
da aula. Ja os perfumes foram produzidos individualmente e cada aluno levou para
casa um frasco de perfume de 10 ml. Os estudantes foram recomendados que
aguardassem o prazo de 1 semana para maceracdo dos aromatizadores e, no
minimo, duas semanas para os perfumes, antes de utilizarem os produtos. Esse
processo € importante para que as formulas fiquem estaveis e os aromas duraveis.

Os alunos de todas as salas também receberam de presente duas amostras
de perfumes importados — MARC ECKO e MARC ECKO BLUE - gentilmente cedidos
pela representante e consultora de perfumes, Lucia Gomes (Figura 4.42 C).

No IEPIC, as atividades seguiram na mesma ordem: primeiramente a
confeccao dos aromatizadores de ambiente com aromas das plantas estudadas pelos
alunos e, em seguida, a confecgéo dos perfumes artesanais.

Pelo fato do grupo do IEPIC ter sido responsavel pela criacao e estudo de mais
de uma planta, eles receberam todas as esséncias (ylang-ylang, lavanda, cedro e
citronela) para decidirem qual aroma iria ser a base do produto a ser fabricado. Cada
aluno optou pelo aroma que mais Ihe agradava.

A figura a seguir apresenta os alunos do IEPIC durante o processo de
confeccéao dos aromatizadores de ambiente.

]
N

Figura 4.43 - Alunos do IEPIC durante a fabricagdo dos aromatizadores.

Ficava a critério dos alunos a escolha do aroma de base, a coloracéo do liquido
e a cor do roétulo. Diferentemente do ocorrido no INES, onde os ro6tulos eram
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confeccionados com a figura da planta estudada pela turma, no IEPIC, em fungéo do
grupo ser responsavel por mais de uma planta, o rétulo foi confeccionado com o sinal
de AROMA, em Libras, pois ndo havia como prever a escolha das plantas pelos
alunos. Cada aromatizador possuia também 10 varetas de madeira que eram
agrupadas com uma fita adesiva da mesma cor que o rotulo, como forma de
padronizacao (Figura 4.44).

Os alunos do IEPIC também receberam duas amostras de perfumes
importados — MARC ECKO e MARC ECKO BLUE - também cedidos pela
representante Lucia Gomes, que além das amostras, forneceu gratuitamente material

olfativo para a oficina (Figura 4.45):

Figura 4.45 - Alunos da sala de recursos do IEPIC com amostras de perfumes.
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Ao final, os alunos, as professoras e 0 pesquisador se reuniram para tirar fotos
e conversar sobre a Oficina. A figura a seguir apresenta o final das intervencdes na
turma 1221, no INES, com os alunos de posse de seus produtos (aromatizadores
sobre a mesa e perfumes em maos) e o pesquisador responsavel pela oficina (Figura
4.31).

Uma ddvida comum que esteve presente em todas as turmas, no INES e no
IEPIC, foi: onde devo aplicar o perfume? Qual o melhor local? Esse perfume combina
com que? E melhor para trabalhar, para passear? Aproveitando a oportunidade, o
pesquisador explicou alguns procedimentos equivocados que geralmente ocorrem na
utilizacao de um perfume, como, por exemplo, o fato de esfregar os pulsos logo apoés
a aplicacao. Além disso, aproveitou para lembrar que diferentes perfumes podem ser

usados em diferentes ocasides, além do periodo do dia e, até mesmo da estacédo do

ano.

: } 4

Figura 4.46 - Alunos do INES reunidos ao final da Oficina

Os estudantes foram informados de que os melhores locais para aplicagao
eram aqueles ricos em vasos sanguineos, pois o calor do local favorecia a evaporacao
da substancia. Locais como pulsos, dobras dos bracos e pesco¢o sao favoraveis a
aplicagédo de perfumes, porém regides intimas devem ser evitadas (BURR, 2006;
CORAZZA, 2010; TURIN; SANCHEZ, 2009).
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5. DISCUSSAO

Este trabalho teve como objetivo a criacdo de um glossario de plantas
aromaticas na Lingua Brasileira de Sinais, a partir do envolvimento académico do
pesquisador junto a Comunidade Surda de duas escolas no estado do Rio de Janeiro.
Para isso, utilizou-se a metodologia da pesquisa agdo como forma de
desenvolvimento dos trabalhos para a estreita interagdo com as escolas e com 0s
estudantes. A acao do pesquisador, caracterizada pela mediacdo dos conhecimentos
cientificos, por meio da acdo dos grupos de estudantes surdos, possibilitou atingir o
objetivo principal da criacdo de sinais para designar espécies vegetais, até entdo, ndo
reconhecida por tais comunidades escolares.

O trabalho junto a Comunidade Surda para a criagdao de novos sinais em Libras
€ uma pratica adotada por outras obras da literatura. Nessa perspectiva, diferentes
autores contam com a fundamental colaboragdo da Comunidade Surda para a criagao
de sinais visto que, para eles, a Lingua de Sinais (independentemente do pais) € a
primeira lingua (lingua materna) para os surdos (CAMERON; QUINN; O'NEILL, 2012;
DIAS et al, 2012; MANDELBLATT; FAVORITO, 2013; RUMJANEK, 2011;
SALDANHA, 2011).

Para esses autores, a sugestao dos novos sinais deve advir sempre por parte
da Comunidade Surda. Isso também ocorreu nessa pesquisa, pois no que diz respeito
as possiveis sugestdes de posicao de mao, direcdo do movimento, entre outros
detalhes do sinal, somente os estudantes surdos participaram do processo. Cameron,
Quinn e O'neill (2012) relataram um trabalho com a presenca de professores surdos
da area de biociéncias e de linguistas da Lingua de Sinais Britanica. O que se
diferencia do nosso trabalho, no qual especificamente, houve a atuagcdo mais direta
dos pesquisadores sobre a producéo de sinais, porém a colaborag¢ao dos estudantes
surdos também esteve presente.

O cenério contemporaneo da educagéo de surdos € marcado pela inclusao de
estudantes em classes regulares de ensino, de pesquisas que avaliam diferentes
propostas educacionais utilizando a Libras e a exploracdo de estimulos visuais,
condizentes com a lingua materna dos surdos, e o bilinguismo como filosofia de
ensino. E possivel antever que o nimero de surdos a ocupar as vagas de cursos de
graduagédo e pds graduagado sera cada vez maior visto os esforcos de diferentes
Instituicbes em proporcionar um ensino de qualidade sob a ética da Educacao

Inclusiva.
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Com o0 acesso a niveis mais especificos de escolarizagdo, a necessidade de
termos cientificos se faz, cada vez mais, necessaria para a correta compreensao de
fendbmenos das trés grandes areas de estudo: biolégicas, humanas e exatas. Além da
producdo de novos sinais na area de biociéncias (BARRAL; PINTO-SILVA;
RUMJANEK, 2012; BRAZ et al., 2013; CAMERON; QUINN; O’NEILL, 2012;
CARVALHO et al., 2012; DIAS et al., 2012; RUMJANEK, 2011; WINAGRASKI et al.,
2012) a area de quimica (PEREIRA; BENITE; BENITE, 2011; SALDANHA, 2011;
SOUSA; SILVEIRA, 2011), fisica (BOTAN; CARDOSO, 2005, 2009; COZENDEY;
PESSANHA; RESENDE, 2013) e ciéncias humanas (LIMA; SEABRA, [s.d.];
MANDELBLATT; FAVORITO, 2013) que também possuem trabalhos nessa diregéo,
seja de producdo de novos sinais ou de reflexdes sobre a auséncia de terminologia
cientifica nas linguas de sinais de seus respectivos paises.

Dentro do campo das biociéncias, pesquisadores brasileiros tem produzido
trabalhos com a tematica “Aves” (DIAS et al., 2012), “Invertebrados” (WINAGRASKI
et al.,, 2012), “Sangue”, “Sistema Imune” e “Célula” (BARRAL; PINTO-SILVA;
RUMJANEK, 2012; RUMJANEK, 2011). Contudo, a tematica “Botanica” ainda nao
havia sido pesquisada anteriormente. O trabalho atual, por meio de investigacao em
dicionarios de Libras, verificou a caréncia de nomes de plantas aromaticas na Lingua
Brasileira de Sinais. A investigacao inicial pelos dicionarios de Libras X Lingua
Portuguesa é comum em trabalhos dessa categoria (DIAS et al., 2012; RUMJANEK,
2011; SALDANHA, 2011).

A metodologia de trabalho, com valorizagao do sistema visual-espacial, é algo
comum nos trabalhos com estudantes surdos pois € uma estratégia condizente com
a lingua de sinais (de natureza visual-espacial) (BOTAN; CARDOSO, 2005, 2009;
BRAZ et al., 2013; CAMERON; QUINN; O’NEILL, 2012; COZENDEY; PESSANHA,;
RESENDE, 2013). Tal estratégia didatica foi corroborada por esse trabalho desde a
elaboracdo do conteddo apresentado na oficina, até a producdo das pranchas
informativas e as atividades da Oficina de Aromatizadores e Perfumes. A utilizacao de
imagens impressas e videos, da mesma forma que em outros trabalhos do género, se
mostrou importante para as dindmicas em sala de aula. Optou-se, também, pela maior
reducdo possivel de conteudo escrito em Lingua Portuguesa visto que o nivel
linguistico € muito variado nesse publico, além do fato de ser uma segunda lingua
para os estudantes.

No que diz respeito a discussdes sobre o ensino de botanica e o uso da

perfumaria no ensino, foram encontrados na literatura outros trabalhos que fizeram
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esta abordagem sob a 6tica da biologia e da quimica (BRANCO; VIANA; RIGOLON,
2011; CANTO, 2009; DIAS; SILVA, 1996; FIOCRUZ, 2011; FREITAS; FURLAN, 2011;
NEGREIROS et al., 2006; NETA et al., 2010; PAULO, 2004; PEREIRA et al., 2009;
PINHEIRO; CAVASSAN, 2000; SILVA; MORAES, 2011; TOWATA; URSI; SANTOS,
2010).

O uso do sentido olfativo como estimulagao foi uma estratégia adotada por um
trabalho na area de biologia, sob a forma do jogo didatico “Cheiro de qué”, projeto
conduzido pela pesquisadora Luisa Massarani (FIOCRUZ, 2011). Foram encontrados
também trabalhos que utilizaram o sentido olfativo por meio de uma abordagem
relacionada a experiéncias em sala de aula e laboratérios (DIAS; SILVA, 1996;
SANTOS; AQUINO, 2011; SILVA; SANTOS, 2011; SILVA et al., 2011; SPEZIALI,
2012). Nao foram encontrados trabalhos que utilizassem a estimulagao olfativa junto
a estudantes surdos.

Com arelagao a producao de uma Oficina de Aromatizadores e Perfumes para
a discussao, reflexdo e construcdo dos sinais, pode-se verificar que trabalhos
realizados pela UFRJ, no Instituto de Bioquimica Médica, sob conducdo da Profa.
Viviam Rumjaneck, adotam também o carater pratico como estratégia de ensino. Tais
trabalhos séo realizados a partir de cursos de curta duragdo experimentais para os
alunos surdos. A elaboracdo da Oficina de Aromatizadores e Perfumes, como
sugestao inicial da Diretora do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos segue
também essa perspectiva de disponibilizar atividades praticas para os alunos, como
forma de dinamizar o envolvimento dos mesmos com a pesquisa e favorecer o
aprendizado.

Acerca da criacdo dos sinais a partir da sugestdo dos alunos, apdés a
intervencao dos pesquisadores, € possivel verificar que esta ocorre sob a perspectiva
cientifica, tal qual resultados de outros trabalhos (CAMERON; QUINN; O’NEILL, 2012;
DIAS et al., 2012; RUMJANEK, 2011; SALDANHA, 2011). Por meio de estudo
conduzido por Cameron, Quinn e O’neil (2012) é possivel discutir a condug¢ao de um
pensamento cientifico na elaboragdo de sinais na Lingua Britanica de Sinais. E vélido
mencionar o exemplo dos verbetes “MASSA” e “PESO” adotados no ensino de fisica.
Como padréo, a terminologia “MASSA” refere-se a matéria de um determinado corpo,
enquanto “PESQO” relaciona-se com a atuacao da forga gravitacional sobre tal matéria.
Nesse sentido, os autores supracitados definiram o sinal de “MASSA” como o exposto

na figura a seguir:
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POSICAO DE MAO PARA O SINAL DE
“MASSA” (fisica)

Sinal estatico, sem movimentagao.

Figura 5.1 - Sinal de MASSA (fisica) na Lingua Britanica de Sinais

O sinal de “PESQO?”, por sua vez, traz o sinal de “MASSA” relacionado com o
movimento de queda, associando-o com a for¢ca gravitacional. Dessa forma, a
formagéo visual do sinal esta associado diretamente a um conceito cientifico (Figura
5.2).

POSIGAO DE MAO
PARA O SINAL DE
“MASSA” +
MOVIMENTO A FAVOR
DA GRAVIDADE = SINAL
DE “PESO”

Figura 5.2 - Sinal de PESO na Lingua Britanica de Sinais. 1. Mdo esquerda no sinal de MASSA apoiada sobre
mao direita. 2. Movimento para baixo, em alusdo a forga gravitacional, sentido para baixo.

Rumjaneck (2011) apresenta o sinal de “FAGOCITOSE” em seu trabalho
acerca da produgédo de um glossario sobre “Sistema Imune”. Nesse sinal € possivel
observar a insercdo de um conteudo cientifico na sua elaboragdo, a partir da
associacdo de uma das maos com a especializagdo da membrana plasmatica que

engloba particulas solidas para si (Figura 5.3).

Figura 5.3 - Sinal de Fagocitose desenvolvido por Rumjaneck (2011). 1. M&o direita em alusdo a pseuddpodes
de membrana plasmatica sobre a particula solida fagocitada. 2. Mesmo posicionamento de maos com
movimento para a direita
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Da mesma forma que nos autores citados anteriormente, a produgéo de sinais
no presente trabalho teve como base informacdes cientificas relacionadas as espécies
vegetais, conforme apresentacao anterior, no capitulo Resultados. As oito espécies
estudas pelos alunos e discutidas nas Oficinas de Aromatizadores e Perfumes tiveram
a insercao de conhecimentos cientificos em sua elaboracao, de forma variada, sejam
eles relacionados a aspectos morfologicos (anis-estrelado, eucalipto, baunilha, ylang-
ylang, cedro), histéricos (cravo da india), medicinais (cravo da india), ou ainda ligados
diretamente a producao de dleos essenciais por parte das plantas (eucalipto, baunilha,
ylang-ylang, lavanda, citronela, cedro).

Para a presente discuss@o, é valido trazer os sinais sugeridos para baunilha.
Na primeira sugestao, conforme figura a seguir, observa-se a letra “B” (que inicia o

nome popular, em lingua portuguesa, da planta em questao).

Figura 5.4 - Primeira sugestao para o sinal de BAUNILHA

Sobre a adequacéo do sinal para “BAUNILHA”, os alunos foram indagados se
este sinal ndo seria confundido com outro, j& que muitos sinais em Libras utilizam a
letra “B”. O grupo de alunos mencionou que esse sinal era correto, pois na lingua
portuguesa muitas palavras eram grafadas da mesma forma e significavam coisas
distintas. Comparando essa primeira sugestdo com o sinal de baunilha em outras
linguas de sinais por meio do dicionario virtual Spread The Sign (1: Lingua Americana
de Sinais e 2: Lingua de Sinais Alema), observamos certa similaridade de raciocinio
pois utiliza-se a primeira letra do nome popular da planta (V: para vanilla, no inglés e

V: para vanille, no alemao):
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baunilha baunilha
E= vanilla = yanille

Figura 5.5 - Sinais de BAUNILHA disponiveis no dicionario virtual Spread The Sign. 1. Sinal de VANILLA na

Lingua de Sinais Americana. 2. Sinal de VANILLE na Lingua de Sinais Alem&. Ambos adotam a letra V. como
forma inicial do sinal.

Na segunda sugestdo de sinal para a mesma planta, o grupo de alunos
incorporou o aspecto morfoldgico do fruto do qual origina-se o tradicional aroma de
baunilha ao sinal sugerido anteriormente, conforme figura abaixo:

BAUNIHA

FORMA

Figura 5.6 - Segunda sugestéao para o sinal de BAUNILHA

Ao realizar um comparativo com outras linguas de sinais, por meio do dicionario
virtual Spread The Sign, observa-se similaridade de raciocinio com outras linguas, em
especial a Lingua Gestual Portuguesa (Figura 5.7 A e B) e Lingua Francesa de Sinais

(C e D) pois em ambos os casos, recorre-se ao desenho do fruto da baunilha para
sinalizar a planta.
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baunilha ‘ baunilha

KA baunilha &2 baunilha
baunilha baunilha
I_l vanille I_l vanille

Figura 5.7 - Sinal de BAUNILHA. A e B na Lingua Gestual Portuguesa. A(12 parte) e B(22 parte). C e D: Lingua
Francesa de Sinais C (12 parte) e D (22 parte). Ambos os casos adotam a forma da fava (fruto aromatico da
baunilha).

O presente trabalho, trazendo uma nova via de estimulo — a olfativa — para as
atividades, procurou despertar interesse e motivacdo nos alunos para que a
problematica da caréncia de sinais para plantas aromaticas pudesse ser discutida. Na
perspectiva da pesquisa-acao, o pesquisador responsavel e a comunidade surda de
ambas as escolas puderam se reunir para estudo aprofundado das espécies vegetais
e, a partir disso, viabilizar sugestdes para sinais em Libras para as plantas estudadas.

Todas as atividades foram mediadas levando-se em consideracao os aspectos
visuais, de fundamental importancia para a comunidade surda, e utilizando o estimulo
olfativo — seja por meio de aromas, fragrancias, 6leos essenciais, esséncias e plantas
in natura — como ponto norteador para a motivagao dos alunos e para os trabalhos de

producdo de aromatizadores e perfumes.
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6. CONCLUSOES

Considerando os resultados e as discussdes apresentados, € possivel concluir
gue existe uma caréncia de sinais para espécies vegetais aromaticas com fins
medicinais, industriais e culinarios nos dicionéarios bi/trilingues de Libras, e que a
pesquisa bibliografica nessas obras foi fundamental para nortear a selecdo das
espécies que compuseram o glossario.

Conclui-se também que o uso do estimulo olfativo para a criacéo de sinais de
plantas aromaticas em Libras, ao longo das Oficinas, se mostrou apropriado pois
atuou como fio condutor de todo o processo: desde a elaboragcédo das praticas da
Oficina até a construcado das pranchas informativas pelos alunos. Além disso, a
metodologia da pesquisa-acao se mostrou favoravel para o processo de criagdao do
mecanismo de intervencao das escolas e, sobretudo, para o contato eficaz junto a
Comunidade Surda.

A relacao do sentido olfativo com a criagdo dos sinais foi visivel durante o
processo da pesquisa, na medida em que os alunos recorriam as partes aromaticas
das plantas estudadas para a elaborar as sugestdes de sinais.

O apelo aromatico utilizado durante a intervencdo nas escolas se mostrou
como ponto de interesse/curiosidade dos alunos e das professoras participantes e,
por essa razdo, colaborou positivamente com a metodologia de trabalho adotada
pelos pesquisadores.

A producado de perfumes e aromatizadores gerou um feedback positivo por
parte dos alunos e das professoras que, por sua vez, ja faziam mencdo aos sinais
criados ao longo das Oficinas. As atividades praticas e ludicas, movidas pelo carater
pedagdgico, auxiliaram no processo de compreensdo dos alunos. A confeccado de
aromatizadores de ambiente e de perfumes artesanais possuem, também, um carater
profissionalizante.

Verifica-se, também, a necessidade de aprofundamento e prosseguimento
dessa linha de pesquisa para que andlises sejam realizadas nos casos onde houve
mais de uma sugestao de sinal (baunilha, eucalipto e anis estrelado) e do caso
particular do manjericdo, onde a sugestdo de sinal dada pelos alunos coincide com
um sinal ja existente nos dicionarios de Libras. Além disso, sdo previstos estudos
futuros para a inclusdo dos sinais criados, em dicionarios de Libras, a iniciar pelos
dicionarios virtuais, em especial, 0 Spread the Sign.
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APENDICE A - LISTA DE ESPECIES VEGETAIS COM SINAIS EM

LIBRAS

Abacate
Abacaxi
Abdbora
Abdbora-moranga
Abobrinha
Acacia
Acafrao
Acal
Acelga
Acerola
Agrigo
Alcachofra
Alecrim
Alface
Alfazema
Algodao
Alho
Alho-poré
Almeirdo
Amarilis
Ameixa
Amendoim
Amora
Amor-perfeito
Arroz

Arroz

Aspargo
Azaleia Branca
Azaleia Rosa
Azaleia Vermelha
Azeitona

Bacuri

Bambu

Banana

Batata
Batata-doce
BegOnia
Berinjela
Beterraba
Brinco-de-princesa
Brocolis

Buriti

Cacau

Cacto

Cafée

Caju

Camelia
Camomila
Cana-de-aclcar
Canela

Capim

Caqui
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Carambola
Castanha do Para
Cebola
Cebolinha
Cenoura
Cergja

Cha Branco
Cha Preto
Cha Verde
Cheiro-verde
Chili

Chuchu

Copo de Leite
Couve
Couve-flor
Cravo
Crisantemo
Cupuagu

Dalia

Damasco
Dente-de-ledo
Erva-cidreira

Erva-doce



Erva-mate
Ervilha

Escarola
Espinafre
Feijao

Figo
Flor-do-campo
Framboesa
Fruta do Conde
Frutas vermelhas
Gardénia
Gengibre
Girassol
Goiaba

Grama
Graviola
Guarana
Haxixe
Hisbisco
Hortela
Horténsia

Inaja

Inga-cipod
Jabuticaba
Jaca

Jambo

Jasmim

Jilo

Kiwi

Lagrima-de-cristo
Laranja
Lentilha

Lichia

Limao

Louro

Maca

Mamao
Mamdao-papaia
Mandioca
Mandioquinha
Manga
Maracuja
Margarida
Melancia
Melao

Menta
Mexerica
Milho
Morango
Mostarda
Nabo

Noz
Noz-moscada
Onze horas
Orégano
Orquidea
Palmito
Pepino
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Pequi
Pera
Péssego
Pimenta
Pimenta-do-reino
Pimentdo
Pingo-de-ouro
Pinhao
Pitanga
Pupunha
Quiabo
Rabanete
Repolho
Roma
Rosa
Rucula
Salsa

Soja
Tamarindo
Tangerina
Tomate
Trigo

Uva
Vagem

Violeta



APENDICE B - QUESTIONARIO AOS ALUNOS SURDOS

Nome: Idade:

Sexo: [ ]MASCULINO [ JFEMININO Escolaridade:[ J12ANO  [J22ANO  []32 ANO

Surdez:[ | Total [ ] Parcial com aparelho auditivo [ ] Parcial sem aparelho auditivo
Faz leitura labial?[_]SIM  []NAO Na sua sala tem alunos ouvintes?[_|SIM  [_|NAO
Na sua familia tem pessoas Surdas? [ | NAO [ ]SIM Quem?

Ha quantos anos estuda nessa escola?

Vocé acha que aprender Biologia é:[_| FACIL [ ]DIFICIL
Por que?

Qual tema vocé gosta mais de aprender em Biologia? (Marque quantas opgdes desejar)

[ JANIMAIS [ _]PLANTAS [ JCELULA [ ]CORPO HUMANO

[ ]GENETICA [ JECOLOGIA [ JEVOLUCAO [ ]SAUDE e DOENCA
Vocé acha que aprender sobre plantas (BOTANICA) é: [ ] FACIL [ ]DIFICIL
Por qué?

Na sua casa tem plantas? [_| NAO [ ]SIM Qual?

Na sua casa tem cha?[_] NAO [ ]SIM Qual?

Vocé tem perfume?[_|NAO [ ]sIm Qual?

Vocé conhece algum tempero? [ | NAO [ ]sSIM Qual?

Vocé conhece alguma planta com cheiro? [ | NAO [ ]sIM Qual?

Se vocé ndo conhece uma PALAVRA que o professor usou na aula de Biologia, vocé verifica se ela
tem SINAL em Libras? [_]SIM [ INAO
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10.B

Se respondeu SIM, onde vocé pesquisa? (Marque quantas opgBes desejar)
[ ] Dicionario na Internet

[ ] Dicionario impresso

[ ] Com amigos na escola

[ ]Outros

[ ]Intérprete

[ ] Com o Professor(a) de Biologia
[ ] Pergunto para minha familia

PLANTA

CONHECO A PLANTA

CONHECO O SINAL EM LIBRAS

ROSA

FOTO

[

[

BAUNILHA

CANELA

CAMOMILA

CAPIM-CIDREIRA

PINHO

ERVA-DOCE

CEDRO

CITRONELA

CRAVO-DA-INDIA

EUCALIPTO

GENGIBRE

HORTELA

ERVA-MATE

LAVANDA

OREGANO

ANIS-ESTRELADO

VIOLETA

MANJERICAO

YLANG-YLANG

g ogjoobogogogoyoigoyoig)g

Ooogagdodooddjo oo ddd)d
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APENDICE C - QUADROS REFERENTES A SEGUNDA PARTE DO
QUESTIONARIO
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APENDICE C - QUADROS REFERENTES A SEGUNDA PARTE DO
QUESTIONARIO

ERVA-DOCE

CITRONELA

CRAVO-DA-INDIA

.*

— ‘
GENGIBRE ( 2
<N “3

106



APENDICE C - QUADROS REFERENTES A SEGUNDA PARTE DO
QUESTIONARIO
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APENDICE C - QUADROS REFERENTES A SEGUNDA PARTE DO
QUESTIONARIO
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APENDICE D - PROPOSTA DE OFICINA APRESENTADA AO INES E
AO IEPIC

OFICINA DE AROMATIZADORES E PERFUMES

ENCONTROS:

Trés encontros semanais, no turno das aulas, com duracdo de duas horas/aula cada,
dentro da disciplina de Biologia.

Antes da Oficina, é necessario aplicar um questiondrio aos alunos. Sugere-se que seja
no final de maio ou inicio de junho, no periodo de 1 ou 2 aulas. Na semana anterior a aplicacdo
do questiondrio, os alunos recebem o Termo de Autorizacdo de Imagem e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.

No segundo semestre, serd aplicado um jogo de Botanica aos alunos.
PUBLICO-ALVO:

Estudantes do Ensino Médio (12, 2 ou 32 ano)

OFICINA: 12 DIA
Apresentacdo da Oficina, das atividades e divisdo dos alunos em grupos.
Topicos abordados: !

e Histdria dos Aromas;
e Como funciona o nariz?

e (s aromas: 6leos essenciais;
e Extracdo dos dleos essenciais de diferentes partes
das plantas;
e Aromas x Fragrancias;
e A nomenclatura do Perfume:
o Perfume
o Agua de toilette
o Agua de colénia
e A Piramide Olfativa:
o Notas de Saida
o Notas do Meio
o Notas de Fundo
e As Familias Olfativas:
o Citricos
Florais
Fougere
Chipre
Amadeirado
Oriental

O O O O O
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OFICINA: 22 DIA
Espécies para serem trabalhadas:

e Anis-estrelado (/llicium verum)

e Cravo-da-india (Eugenia
caryophyllata)

e Cedro (Cedrus atlantica)

e Canela (Cinnamomum
zeylanicum)

e Horteld (Mentha piperita)

Para cada planta serdo abordados os seguintes topicos:

e Origem (geografica).

e Aspectos historicos.

e Processo de extracdo (origem do 6leo essencial).

e Aplicagdo medicinal.

e Uso industrial.

e Perfumes (nacionais/internacionais) que se utilizam desse
aroma na piramide de composigao.

e localizagdo do aroma na piramide olfativa.

e Contato direto com a planta e seu aroma.

ATIVIDADE PRATICA:

Confecgdo de aromatizador com o aroma de uma das plantas
estudadas (Anis estrelado, Baunilha ou Cedro). O modelo a ser
confeccionado em sala de aula serd o “Difusor de Varetas”. O

professor apresentard os ingredientes aos alunos e modo, passo-a-
passo, de preparo da mistura.

DISCUSSAO:

Discussdo sobre as plantas que ndo possuem sinais.
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OFICINA: 32 DIA
Espécies para serem trabalhadas:

e Baunilha (Vanilla planifolia)

e Geranio (Pelargonium
graveolens)

e lLavanda (Lavandula officinalis)

e Alecrim (Rosmarinus
officinalis)

e Capim-limdo (Cymbopogon
citratus)

Para cada planta serdo abordados os seguintes pontos:

e Origem (geografica)

e Aspectos histoéricos

e Processo de extragdo (origem do 6leo essencial)

e Aplicacdo medicinal

e Uso industrial

e Perfumes (nacionais/internacionais) que se utilizam desse aroma na pirdmide de
composi¢ao.

e Localizacdo do aroma na piramide olfativa.

e (Contato direto com a planta e seu aroma

ATIVIDADE PRATICA:

Confeccdo de um perfume, do tipo “Agua de
Toillete”, cuja piramide olfativa contenha um dos
ingredientes estudados. O professor levara opg¢des aos
alunos de fragrancias nacionais/internacionais para que
eles possam decidir pelo cheiro que mais os agrada.

Serd ensinado, passo-a-passo, a elaboracdo do
perfume, a mistura dos ingredientes, o processo de
maceragdo e o envasamento no frasco adequado.

DISCUSSAO:

Discussdo sobre as plantas que ndo possuem sinais.
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E

ESCLARECIDO E AUTORIZACAO DE IMAGEM

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - QL'ESTIONARIO
Mizatario da Saade
FIOCRUZ
Faadagdc Cswaldo Cruz

Institato Oswaldo Cruz
Cuzie de Especalizacio sxn Exino em Biccidnciys ¢ Sauds

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - INES

Prezado (3) responsavel,

Por meio do presente termo, convido seu(a) filho(a) i a
participar da pesquisa intitulada ESPECIES BOTANICAS AROMATICAS: O USO DO SENTIDO
OLFATIVO PARA CRIACAO DE UM GLOSSARIO EM LIBRAS”, oriunda de trabalho monografico do
curso de mestrado académico em Ensino de Biociéncias e Saude, da Fundac3o Oswaldo Cruz.

seula) filho(a) foi selecionado em fung3o de estudar no Instituto Nacional de Educac3o de
Surdos (INES).

Sua participac3o, entretanto, € voluntaria (n3o € obrigatoria). A qualquer momento voce
pode desistir de participar e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em
sua relac3o com o pesquisador ou com a Fundag3o Oswaldo Cruz.

Esse estudo tem o objetivo de compor um glossario de plantas aromaticas em Libras, tendo
o sentido olfativo como principal estimulo sensorial para a criagao desses sinais. Esta pesquisa
tambeém contribui para a pratica de educac3o inclusiva nas disciplinas de ciéncias e biologia.

Sua participacao nessa pesquisa consistira em responder 0 questionario que se encontra
juntaments com esse termo.

Os beneficios relacionados com a sua participac3o consistem na possibilidade de serem
colhidos dados que evidenciam a efetividade de meétodos ludicos eficazes para o ensino inclusivo
e da possibilidade de criagdo de novos sinais, fazendo-nos conhecer e analisar melhor o tema
abordado.

O preenchimento deste questionario n3o representara qualquer risco de ordem fisica ou
psicologica para voce.

As informagoes obtidas por meio dessa pesquisa serao confidenciais e asseguramos o sigilo
sobre sua participac3o. Apesar dos resultados obtidos nos questionarios serem usados em textos
e eventos cientificos, sua identificac3o n3o sera divulgada.

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios em particpar da pesquisa € concordo
em responder o questionario.

(Assinatura do participante)

(Documento de Identidade - RG)

PIOCRUZ - Institsto Oswaldo Cruz - Mestrado Acadimico em Ensino de Biociéndias ¢ Sabde.
Av. Brasd, 4365 - Manguinhos - Rio de Janeiro/RU - CEP: 21040360

Pesqunador responsdvel. Helder Siva Carvalho

Contato. (021) 9248 5842 - helderscarvalho@hotmail com [ helders @ioc focru be

Comité de Erica em Pesquisa do nsButo Oswaldo Crae (CEP Fiooru H0C)
Avenida Brasd, 4.036 - Sala: 705 (Prédio da Expansio) - Manguinhos, U - CEP. 21.040-360 - Tels (21) 38829011 Fax: (21) 2561
4815, £ mail etica®foorw e
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - FILMAGEME
FOTOGRAFIA

Ministeno da Saude

FIOCRUZ

Fundagao Oswaldo Cruz

Instituto Oswaldo Cruz

\Meastrado Academico em Ensino em Biociéncias e Saude

Venho por meio ceste documento autorzar o mestrando Helder Siva Carvalho, ou
o(s) reprezentanrtesz|s) designado|s) pela Dra Helena Carla Castro co grupo LABioEMo! da
Universidade Federal Flumirense, 3 produzir, reproduzir ou multiplicar fotografias, viceos,
filmes ou trarsparenciaz, pocendo zer coloricas ou em pre:o e branco, em gue
, menor sobre o qual sou responsavel, particpe e
sparega. sendo estas feitas comente durante az stividades do projeto em zala ce aua ou n3
Instituicio em que ele estiver zob o meu total conhecimento e consent mento

Estas fotografias, videos, filmes ou transparencias o0 poderso ser utilizados pars fins
de pesquiss. informagio ou divuigag3o. para educagio em s3UCe Ou para COCeNcis,
publicados em periodicos ou em outroz meioz de divulgacio cientifica. A reprodugio e
multiplicagso deszas imagens podem zer scompanhadas ou n3o de texto explicativo sem
qualguer conceito negatvo cue possa denegrir 3 imagem do menor de idace, e abro m3o de
qualguer Cireito de pre-inspeg3o e pre-3provacso do material, assim como ce gualguer
compensac3o financera pelo seu uso, sendo este publicado sempre preservando o nome co
estudante, assim garantindo- he sua privacidade.

Tenho ciencia de que este trabalho faz parte ds dissertag3o do mestrando Helder
Silva Carvalho, no programa ce Pos-gracusg3o, Mestraco Acsdémico, em Enzino de
Biocercss e Sabde — I0C - Fiocruz. reslizado ra Fundagao Osvaldo Cruz, visando
estritamente 3 amplia¢30 das possibilicaces educsdionais cas escolss, ce forma cue estas ze
adaptem e poszam receber o3 estudantes com recessidades educaOonrais espedsis com as
melhores condigoes possiveis.

Enterdo que n3o havers guaiquer despess para cue 3 criarga participe dests
pesgquiza, bem como n3o havera qualguer tipo de recompenza pars o participante e/ou
rezponsaveis, 3 N30 ser ague'a de ter contribuido pars a tentativa Ce melnoriz do enziro pars
estas crangas.

Expresso cue tenho ciercia ce que toca s informag3o obtids com este estudo ficars
armazenads na Furdag¢3o Ozvaido Cruz, juntamente com outros documentos relstivos ao
projeto & n3o ser3o. em nipotese algums, fornecidos s terceiros sem sua expresss autorizagao
e corhecimento. Os resultados ser3o civiigacos em apresentacoes ou publicagdes com fins
cientificos ou educatives. O Comite ce Etica em Pesquiss da Fiocruz — CEP FIOCRUZ - podera
ter aceszo 305 dacos coletados. Se necessario sutorizo serem ewbdidos aperas a idade e 3
escolaricace ds crianga

Ezsa pesquisa n3o oferece gusiquer dano ou risco 205 participantes, visto que os
materiais Ltilizados 530 inocuos e eles serso oferecicos 3 criangs e n3o impostos s els. Assim,
3 crianga 0 participara caso demonsire interesze e o cesejo em faze-lo.

Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Oswabde Cruz (CEP Floaw 100
Avenida Brasil, 4.036 Sala 705 (Prédio da Expansdo) Manguinhos, U - CEP. 21.040 360 Tek. (21) 3882 9011
Fax (21) 2561 4815, £ mail. etica®Bocrue b
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Como responsavel, sei que posso desistic de participar da pesguiza a3 gualguer
momento, 355iM COMO 3 Criangs, sem quaisquer penalizagoes ou prejuizos, 50 bastando
comunicar o fato.

Deixo expresso, sinda, que esta autorzagao:

| | permite que aparega o rosto de meu filho(a) no material grafico sem as tarjas ou
tecnicas ususlmente empregadas para dificultar a identificag3o.

| ) permite que apareca o rosto de meu filho(a) no material grifico somente ze
houver o uso de tarjas ou tecnicas usualmente empregadas para dificultar 3 identificagao.

| ) n30 permite que apareca o rosto de meu filho(a) no material grifico final, sendo
este totalmente encoberto com a cor preta.
Declaro estar plenamente ciente do inteiro teor desta sutorizagao.

Data: de ce

(nome do responzavel |

[N’ ce Icenticade co responsavel)

(Azsinaturs do responsavel)

PIOCRUZ - Institeto Oswaldo (e - Mestrado Acadimico em Ensine de Biociincias ¢ Sabde.
A, Brasd, 4365 - Manguinhos - Rio de Janeire/RU - CEP: 21040-360

Pesquisador respomsdvel Helder Siva Carvalhe

Contate (021) 9248 5442 - dmiderscarvaibo@®hotmail com / beiderncicd Sorrurbe

Comité de £tica em Pesgquisa do Institute Oswalde Cruz (CEP Floarwe 10Q)
Avenida Brasil, 4.036 - Sala. 705 (Prédio da Expansdo) - Manguinheos, U - CEP. 21080350 - Tek. (21) 38829011
Fax: (21) 2561 -4815. E-mail: eticad®Bocrue be
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APENDICE F - SOLICITACAO DE ORCAMENTO PARA OFICINA

PR e e s de
T o
LABEPmL

FRILPLZ [T -
el [ SR S——— formtn

INSUMOS PARA OFIC] NA—IIT-IFE[I:-;.D DE ARCMATIZADORES E PERFUBAES

Totzl de sluncs atingidos pela intarvencic: 86

PRODUTD - DEC.RII;.‘.:.CI OUANTIDADE FORMECEDOR FORNECEDOR
1 z

Embzlagem para Difusor de 2 43,50 64,90
faretas 200 ml
Alcool de cereais 1000 m 4 29,40 32,40
Apua deicnizada 1000 ml 2 6,20 7,100
Essénciz para aromatizador 5 115,50 120,00
[variadas) 100 m

ropilenoglicol 100 ml 2 6,50 740
Corante cosmetico & 10,50 780
Funil plastico 10 23,50 22,00
Frasco ambar [tampa inclusa) 44 175,40 02,40
200 mi
Frasco ambar [tampa inclusa) 10 40 44,00 35,40
Eszénciz para perfume 22 208,00 195,30
[variadas) 10 mi
Embalagem para perfurme 100 22 93,56 73,70
Base para perfume / 7 69,65 62,30
aromatizador 1000 mi
Copo Bao<er 600 m 10 57,00 52,00
Fador gelaxclide 100 mil 2 39,80 35,00

TOTAL E54,51 82710
FORNECEDORES CHE
1. PERFURARIA REDUTO DAS 33462151 /0001-10
ESSEMCIAS LTDA
2. VISAD DAS ESSENCIAS VIDROS E 011 787490/0001-34
EFABALAIGENS LTDA

Helder Silva Carvalho
Ml rands e Ensing em Socdindes & Sadds - 0 Floonu
LABIE R UFF - Laboraldrks de Antibeiioes, Boguimics, Eniles & Moddagem Moleodks

bakdarscarnlbo Mt trradl com
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INSLBACS PARA OFICIMNA — EEMCI'I"-IEI'FIH{}EG DE ERVAS/ESPECIARIAS

Totzl de aluncs atingides pels intervencac: 36

PRODLITO - DE{'.EII;.:.-D QLUANTIDHDE FORMECEDOR FORMECEDOR
1 Z
Anis Estrelado in noturg [granel] | 4002 10,40 10,40
Fava de baunilha in naturg 5 47,50 47,50
Paus de Canela in naturg 5002 7.0 7.50
[granel)
Crawvo da India in maturg [granel) | 200z 12,20 12,20
Café em graos in natwg [granel) | 1000¢ 23,30 23,80
Alecrim in nztura [granal) 400 2 4,86 455
Capim-lim3o in natura (granel] 400 2 B,00 8.00
TOTAL 114,75 114,76
FORMECEDORES =
1. CAMIU DOCES E SALGADOS ZB0BE6239/0002-25
2. MUSSALERM 5 DOCES E SALGADOS | 27951409,/0001-40
LT

Helder Sikva Cariatha
Mt rando & Ending aim Bloddndas & Salls - I0CFoaha
LABE sl ' LIFF - Laboatdris de Antibbtcns, Boguimics, Enales o Moddaiem Molecds

oy uearanlh ool o irnadl soen
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INSLIMOS PARA OFICINA — CHAS PARA KIT DE DEGUSTAGAD

Totzl de alunos atingides pela intervencic: 36

PRODLITO - DE{ﬂtII;.‘-.:.-D QLUANTIDADE FORMECEDOR FORNECEDOR
1 2
Cha de Erva Doce [Foeniculum 3 15,23 13,95
Vuigare] 30=
Cha de Anis | Fimpineiia anisurn) 3 17,51 17.55
| 15¢
Cha de Hartel3 [Mentha 3 16,98 12,85
piperiio) 15g
Cha Misto de Maga com Canela 3 20,97 16,05
| 30g
Cha Misto de Laranja, Cravo & 3 30,50 27,15
Canelz 302
Cha de Capim Cidreira 3 12,81 10,35
[Cymbopogor citrotus] 15
cha de Camomila [AMatricaria 3 15,23 13.50
chaomomilla) 152
TOTAL 137,43 124,50
FORNECEDORES ChF
1. WAL-MART BRASIL LTDA O0D639600D02E-59
CARREFOUR COMERCIO E 45543515/0014-04
IMDUSTRLA LTDHA

Helder Sikva Canvslho

Bt rande e Enslng em Boclnoas & Sa s - K00 Floour

LABERSs] LIFF - Laboraldrs o Antibidtosd, Boguimics, Enalss & Moddapem Molesdls
cwbim e gregllin @ oty |
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APENDICE H - QUESTIONARIO AOS PROFESSORES

QUESTIONARIO — PROFESSOR@S

Nome: Idade:

Sexo: | MASCULINO [_]FEMININO Audi¢do: [ ]Surdez Total ~ [_]Surdez Parcial [ ]Ouvinte
D4 aulas para: [_] Ensino Fundamental []Ensino Médio [ ] Ensino Superior

Escolaridade:

[ ]Graduagdo [ ]Especializacdo/Cursando  [_] Especializacio/Concluida
[ ]Mestrado/Cursando [ ]Mestrado/Concluido [ ] Doutorado/Cursando
[ ] Doutorado/Concluido [ ]Pds-doutorado

Na sua sala tem alunos OUVINTES? [_]|SIM [ _]NAO
Na sua familia tem pessoas Surdas? [ | NAO [ ]SIM Quem?

Ha quantos anos leciona?

Ha quantos anos leciona para alunos surdos?

Qual tema abaixo é mais FACIL de ensinar para alunos surdos? (Marque quantas op¢des desejar)

[ JANIMAIS [_]PLANTAS [ JCELULA [ ]CORPO HUMANO

[ ] GENETICA [ ]ECOLOGIA []EVOLUCAO []SAUDE e DOENCA

Qual tema abaixo é mais DIF[CIL de ensinar para alunos surdos? (Marque quantas opgdes desejar)
[JANIMAIS [ ]PLANTAS []CELULA [] CORPO HUMANO

[ ] GENETICA [ ]ECOLOGIA []EVOLUCAO []SAUDE e DOENCA

Sobre o ensino do tema BOTANICA para alunos surdos, vocé considera:

[ JUm tema FACIL de ensinar [ ]Um tema DIFICIL de ensinar [ ]Um tema NEUTRO

Por qual motivo?

Para uma aula introdutéria sobre BOTANICA, qual assunto é a melhor escolha para conversar com
seus alunos surdos? (Marque, no maximo, 3 opgdes)

[ JHORTAS [ ]JARDINAGEM [ ] TEMPEROS [ ] PLANTAS MEDICINAIS

[ JCHAS [ ]ALIMENTOS [ ] PERFUMES [ ]OUTRO

Vocé costuma pesquisar se os TERMOS CIENTIFICOS usados em sua aula possuem SINAL em
Libras?

[]SIM, com muita frequéncia

[ ]SIM, com pouca frequéncia

[ ]NAO costumo fazer esse tipo de pesquisa

Se respondeu SIM, onde vocé pesquisa? (Marque quantas opg¢des desejar)
[ ] Dicionario impresso [ ] Dicionario na Internet [ ] Com outro Professor de Biologia
[ ]Com colegas surdos [ ]Intérprete [ ] Com os alunos surdos

[ ]Outros @Q_
(VO
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Nome:

PLANTA

FOTO

CONHECO A PLANTA

CONHECO O SINAL EM LIBRAS

ROSA

[

L]

BAUNILHA

CANELA

CAMOMILA

CAPIM-CIDREIRA

PINHO

ERVA-DOCE

CEDRO

CITRONELA

CRAVO-DA-INDIA

EUCALIPTO

GENGIBRE

HORTELA

ERVA-MATE

LAVANDA

OREGANO

ANIS-ESTRELADO

VIOLETA

MANJERICAO

YLANG-YLANG

Ogjoog|jgobgggigjoyojgjooigg

o000 oo odoo o g g
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APENDICE | - PRANCHAS ANIS ESTRELADO

NOME CIENTIFICO - SIGNIFICADO

licium verum

Illicium: aquilo que atrai
verum: verdadeiro

ESTRELA

8 PONTAS

DE ONDE VEM O AROMA?
SEMENTES

InY

ONDF TICA NA PIRAMIDE Ol FATIVA?

SAIDA ¢

ORIGEM - PAISES

CHINA e VIETNA

x

CULINARIA

iy

-
()
)

A

DOCES ¢ PUDINS
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APENDICE J- PRANCHAS EUCALIPTO

NOME CIENTIFICO - SIGNIFICADO

Eucalyptus globulus

Eu: bem
Calyptus: cobrir

FORMA

FOLHA:
FINA E COMPRIDA

DE ONDE VENM O AROMA!

‘ FOLHAS

ONDF FICA A PIRAMIDE Ol FATIVA?

SAIDA 4
MEoL,
AR

ORIGEM - PAIS

AUST/?A[/A

BOTANICA
ARVORES
o 4%, o
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MEDICINAL INDUSTRIA

EXPECTORANTE ﬁ
ASMA '

BRONQUITE

g A
1} | A
ECOLOGIA

REFLORESTAMENTO
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APENDICE K - PRANCHAS BAUNILHA

NOME CIENTIFICO - SIGNIFICADO

Vanilla planifolia

vanilla: pequena vagem

= © AROMA?
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BAUNILHA - PLANTA 1IPO:
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oA Tovar s band -
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INDUSTRIA

INDUSTRIA

R DIET

B SHAKE =
5 ==

CULINARIA

DOCES, SORVETES, BOLO PUDINS...

CULINARIA

TR o X et 7
DOCES, SORVETES, BOLO PUDINS...

HISTORIA

>

+

% — TCHOCOLATL

MEDICINAL
AFRODISIACO ESIMULANTE

3 3 !

)
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APENDICE L - PRANCHAS CRAVO DA iNDIA

DF ONDE VEM © AROMA?

BOTAO da FLOR

ORIGEM - PAIS

INDONESIA

10 METROS
DE ALTURA
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MEDICINA

N
P Y0
s ..'!'{

FUNGOS BACTERIAS

a4
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APENDICE M - PRANCHAS MANJERICAO

NOME CIENTIFICO - SIGNIFICADO

Ocimum basilicum

Ocimum: para cheirar
basilicum: erva majestosa

OF ONDE VENM O AROMA?

FOLHAS

. FORMA

Y
:

HISTORIA e RELIGIAQ

USADO NA INDHA
PARA DEUS
KRISHNA
E A DEUSA VISHNU

PLANTA QUE
PROTEGE A
FAMILIA

HISTORIA

CHEGOU NO BRASIL DEVIDOD ADS
IMIGRANTES ITALIANOS

TAMANHO

50 cm DE
ALTURA
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PAIS

CRIGEM

SUL da ASIA

7

ANICA

BO

1

CARNES £ PEIXES

MOLHO DE TOMATE
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APENDICE N - PRANCHAS YLANG-YLANG

ORIGEM

Cananga odorata — -~

ATHITHANCE TN LR
Swd Pl s
LTI SRS

B nn mho s

YLANG-YLANG
Flor das Flores

ATE
20 METROS &
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g PETALAS
X MUITO
PERFUMADAS

¥,

FAZER MUITOS PERFUMES

AFRODISIACO
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APENDICE O - PRANCHAS LAVANDA

SUL DO MEDITERRANEO
FRANCA ~ ITALIA - INGLATERRA

Mer Ncdiloronoe

ATE 1 METRO
DE ALTURA

INFLORESCENCIA

DE 6 A 10 FLORES
JUNTAS

Lavandula officinalis

LATIM: “lavare” = LIMPAR
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Remédio antigo

22 Guerra Mundial

Pode
passar
Na pele
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APENDICE P — PRANCHAS CITRONELA

Cymbopogon nardus

CITRONELA

OLEO
ESSENCIAL:
FOLHAS

ATE15M
DE ALTURA

139
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APENDICE Q - PRANCHAS CEDRO

ORIGE

[
- e P o

et S
rrees
wiccae alin

Cedrus atlantica

CEDRO
Ou
CEDRO-ATLAS

ATE

Caule:
1 metro
Diametro
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MUMIAS NO EGITO Fertilidade e For¢a Espiritual
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ANEXO 1 — AUTORIZACAO DO COMITE DE ETICA

fo=o

FiocrRUZ - FUNDAGAD OSWALDO CRUZ - = PlabaPorma
FIOCRUZNOC %nrl

PARECER CONSUBSTAMCIADO DO CEFP
DADCE DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Peequisa: ESPECIES BOTANICAS AROMATICAS: © USO DO SENTIDO OLFATIVO PARA
CRIACAD DE UM GLOSSARIO EM LIBRAS

Peagulzador: HELDER SILVA CARVALHO

fAraa Tematlca;

Versdo: 2

CAAE: 02971613.6.0000.5245

Inatitulgio Proponents: Fundaglo Oswaido Cruz - FIDCRUZIOC
Patrocinador Princlpal; Financiamenio Prapnio

DaADOE DO PARECER

Homars oo Parecer: 331.303
Crata da Relafora: 2072013

Lpragantagio do Projsto:

Apesar da LIBRAS ser reconhecida e rsguiamentada pelo Minisieno da Educacdo, essa lingua possul
powquissimos temmos clentiMcos, o que dificulta a popularizacdo da cléncia & a compreensao de 1emas
clentificos |unto aos estudantes com dsficliénda auditiva. Sequndo a lteratwra, o5 estudantes surdos
apreganiam wm rendmeanio consideravelments balmo, ndo conseguinds EXpresEar 0F conhecmentas nas
diferentes areas, mesma quando utllzado uma pré-abordagem, sendo @ compresnsao iotalmente
compromeiida quando o conieldo s apresenta na forma de texto, mesmo que colaquial.

Diante da necessidate de comunicagdo sobre a5 plantas, a5 0oras sugerem a datlloiogla (apresentagdo
Individual das letras que compde o verbelelpara formular frases. A quebm dos profissionals concentra-se na
faita de dicionarios didaticos bilingues e de material

de apoio, que contribuam nos procedimentos de Imerpretagio dos conte(dos programatoos & na autonomia
dos alunos quando afastados dos Intérpretes ou professores{ILARI, 2003 & MARINHO, 2007). AD MEsMo
tempo, toda esse conteddo tem que corgatoiaments passar pela LIBRAS, necessitando da interface com
esse pldlico Inclndo docentes e dscentes para a oriagio dos sNAlS(KARNOPP @ QUADROS, 2004).
Resultados de pesquisas recentes mostram que somenie a

Endistle: A Bl 4036, Sala 705 (Expanada)

Badira: Manguinhos CEP: 27040380
LF: R Niinkdpn: RIO DE JANEIRD
Telafomn: [ E8E2-0071 Fim: (3 25614815 E-mall: ceploonmioe: S by

i 30 de 3h
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|FiIocruUZ ~ FUNDAGCAOQ OSWALDO CRUZ - Platoforma
FIOCRUZNOC %nﬂ

Comiruscie: do Pesoer: 3231200

Qualquer modNcasdo OU emenda a0 projetn de pesquisa em pauta deve sar submetida 3 apreciagdo do
CEP Flocruz100C.

Conclusdss ou Penddnclas & Lista de Inadequagtes:

Diante do exposto, o Comitd g2 Ellca em Pesquisa do Instiuto Oswalds Cruz (CEP FIOCRUZAOC), de
acordo com a5 atrbulpdes definldas na Resolwgdo CHS 196/98, manifesta-se pola aprowacdd do projato de
PEEQUIE DIODoSiD.

SRuagdo oo Parscar

Aprovado

Mecesslta Apreclagio da COMEP:

Nao

Conalderagies Finalks a critére de CEP:

0 sujelto ge pesquisa ou 52U regresentanis, quando for o G350, Gevera nubrcar 1odas as folhias do Termo de
Consentimenta Livre e Esclarecdo-TCLE apondo sua assinatura na Uitima pagina do referido Termo.

O pesquisador responsdyvel deverd da mesma fooma, nibricar todas as folhas @o Termo de Consentimenio
Livre & Esdareddo- TCLE apondo sua assinatura na aiima pagina do referido Temo.

RIZ DE JANEIRD, 10 g Juho de 2013

Azsinador por:
Josd Henrigque da Siva Pllotios
|Coordenador)

Endisede: A Sl 4058 Sala 706 | Expsainddia)

Balivo. Manguinh CEP: 21040380

LF: R Nunkdpdn: RIO DE JANEIRD

Telabores: |24 BEE3-0001 Fa: (125614815 E-maill: ceplooum o §amr b

Fliaging 30 da h
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\FiocrUz ~ FUNDACAO OSWALDO CRUZ - PloboPormo
FIOCRUZNOC %’nﬂ

Comiruscie S0 Pescoar: 129 2500

Qualquer modificagdo ou emenda a0 projeto de pesquisa em pauta deve s submetida 3 apreciacio do
CEP FlocnzC.

Concluades ou Pendénclas e Lista de Inadequagies:

Diante do exposto, o Comibd de Elica em Pesquisa do Instiuto Oswaldo Cruz (CEP FIOCRUZAOC), de
acordo com as atrbulpdes definldas na Resolugdo CHS 196/96, mantfesia-se pala aprovagdo do projeto de
pesquisa proposto.

SHuaglo do Parscer:

Aprovado

Mecesslia Apreciagio da COMEP:

Nao

Conslderagies Finals a critério do CEP:

O sujeito de pesquisa DU 58U representanis, guando for 0 caso, devera rubrcar todas as folhas do Termo de
Consantimento Live e Esclarecido-TCLE apondo sua assinabura na Oitima pagina do reserdo Temmo.

0 pesquisador responsave] deverd da mesma foima, nbricar todas as folhas oo Termo de Consentimentn
Livre & Esdaredido- TCLE apondo sua assimatura na uiima pagina do referido Termo.

RIC DE JANEIRO, 10 de Julho de 2013

Azsinador por:
José Henrique da Siva Pliotto
[Coordenador)

Endisids: A Bl 4058, Sala 705 | Expanidia)

Eadira:  Mangoinhos CEP: 27040350

LWF: R Munkciph: RO DE JAMEIRD

Telebome: (2438820011 Fa: (225614815 E-miill: oephoon oo Soner b

Flisping 30 e &h
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