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Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
SO levo a certeza de que muito pouco eu sei
Nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada

Eu vou tocando dias pela longa estrada eu vou
Estrada eu sou.

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macéas
E preciso amor pra poder pulsar

E preciso paz pra poder sorrir

E preciso a chuva para florir.

Todo mundo ama um dia todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de nés compde a sua histéria
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz [...]

Almir Sater
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RESUMO

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DA AIDS ELABORADAS POR MONITORES
DE ESCOLAS FAMILIA AGRICOLAS DA BAHIA.

A teoria das Representagbes Sociais tem sido empregada na tentativa da
compreensao de fenbmenos associados a saude e a doenca, tanto no contexto
da psicologia social quanto no ambito da educacdo em saude e dos estudos
socioantropoldgicos acerca da relacdo/doenca. Essa pesquisa teve por objetivo
compreender as Representacdes Sociais da doenca Aids elaboradas por
monitores de trés Escolas Familias Agricolas da Bahia. Para isso, foram
entrevistados através de um roteiro semiestruturado treze monitores de trés
dessas escolas. As respostas foram submetidas a analise de contetudo de Bardin
e os resultados indicam que as representacdes sociais da Aids no meio rural
ainda sdo de medo e preconceito. Como a doenca AIDS, ainda é vista como um
tabu social, isso influéncia nas maneiras de abordagem e dificultam o emprego de
metodologias que ultrapassem o aprisionamento disciplinar. A precariedade na
formacgédo dos monitores dessas escolas, junto dos problemas financeiros que as
EFA ’s tém passado, também tém influenciado na qualidade do ensino. Com um
dos principais pilares de formacdo baseado na Pedagogia da Alternancia, as
EFA’s atuam na tentativa de promover a formacdo e a emancipacédo dos sujeitos
e do desenvolvimento do meio nas comunidades rurais. Os dados apontam para a
necessidade de maior aprofundamento acerca das questdes da educacdo em
saude no campo, do dialogo da Educacdo do Campo com as metodologias de
estudo e abordagem da saude/doenca na contemporaneidade e da aproximacéo
entre as esferas publicas de educacdo e saude na proposicado de acdes efetivas
que tratem das escolas do campo, bem como da salude das populacdes
campesinas.

Palavras-chave: Representacdes Sociais, Aids, EFA, Educacao do Campo
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ABSTRACT

SOCIAL REPRESENTATIONS OF AIDS PREPARED FOR MONITORS THREE
AGRICULTURAL FAMILY SCHOOLS OF BAHIA

The theory of social representations have been used in the attempt of
understanding of phenomena associated with health and disease both in the
context of social psychology when in health in education and socio-anthropological
studies about the relationship / disease. This research aimed to understand the
social representations of AIDS disease developed by monitors three Schools of
Bahia Agricultural Families. For this, we interviewed through a script 13 monitors
three this schools. The responses were submitted to Bardin content analysis and
the results indicate that the social representations of AIDS in rural areas are still of
fear and prejudice. As the AIDS disease is still seen as a social taboo, that
influence the approach ways and hinder the use of methodologies that go beyond
the disciplinary imprisonment. Insecurity in the training of monitors these schools
with financial problems that EFA's have passed, have also influenced the quality of
education. With one of the main pillars of education based on the Pedagogy of
Alternation, the EFA's have been active in trying to promote the formation and
emancipation of the subjects and the medium development in rural communities.
The data point to the need for deeper understanding about health education
issues in rural areas, the Education in rural areas dialogue with the study
methodology and approach to health / disease in contemporary and approach
between the public spheres of education and health in propose effective actions
that address the schools in the field as well as the health of rural populations

Keywords: Social Representation, AIDS, EFA, Rural Education
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INTRODUCAO

Iniciar a apresentacdo de uma tese ndo € uma tarefa facil, mesmo quando
nos dispomos a falar sobre nés mesmos e como estamos conectados a nossa
pesquisa de doutoramento. Porém, a tarefa dificil se faz necesséria, eu diria,
indispensavel, diante de pesquisas qualitativas que dizem respeito ao mundo e a
vida do pesquisador. Afinal, fazer pesquisa académica perpassa a propria
academia e invade nosso mundo de trabalho, nossa forma de ver, desejar, estar e
transformar o mundo, ideologias e por que nao utopias?

Afinal as motivagbes do estudo nascem daquilo que desejamos conhecer,
nos aprofundarmos, respondermos questdes que nos trazem, também, resposta
para nossas praticas, principalmente, aquelas que dizem respeito ao ser
professor, ao dia-a-dia da sala de aula e da formagé&o de outros professores.

Desde a graduagédo em Licenciatura em Biologia que o contato com a sala
de aula me despertou, também, o interesse pela pesquisa em Ensino de Ciéncias.
E foi durante a graduacdo, também, que um estagio no projeto Afroatitude, uma
parceria entre o Programa Nacional de HIV/DST/Aids! e a Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, visando a Prevencao de DST/aids na cidade do Rio de Janeiro,
cujos recursos disponiveis eram destinados ao pagamento de 50 bolsas de
estudo para alunos cotistas negros da UERJ, me despertou o desejo por
compreender melhor as questdes relacionadas ao HIV/aids.

Porém, os caminhos académicos tomaram outros rumos quando terminei a
graduacéo e iniciei um curso de Especializacdo em Ensino de Ciéncias com
Enfase em Biologia e Quimica no Instituto Federal do Rio de Janeiro, através da
qual investiguei o conteudo de Histéria e Filosofia da Ciéncia em livros didaticos.
Na mesma instituic&o iniciei o mestrado profissional em Ensino de Ciéncias e por
conta de um convite para participar de um projeto que integrava o programa
Novos Talentos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

O programa tinha como objetivo apoiar propostas para realizacdo de

atividades extracurriculares para professores e alunos da educacéo bésica, tais

1 A sigla aids/Aids aparecera em letras mintsculas ou com apenas a primeira letra maitscula assim como a
grafia no Boletim Epidemioldgico HIV/Aids 2015 do Ministério da Saide. Como o objeto de pesquisa refere-
se apenas as representagOes da doencga, ao longo do texto serd registrado apenas a sigla da Sindrome da
Imuno Deficiéncia Adquirida (Aids).



como cursos e oficinas, visando a disseminacdo do conhecimento cientifico, ao
aprimoramento e a atualizacao do publico-alvo e a melhoria do ensino de ciéncias
nas escolas publicas do pais. A partir dessa acdo nasceu a investiga¢ao intitulada
‘“As midias e a alfabetizacdo cientifica: uma experiéncia na formacdo de
professores”.

Ao longo desse periodo me dividia entre a sala de aula e os estudos e atuava
na educacao basica nas redes estadual e municipal do Rio de Janeiro. Esses
espacos, para além da atuacdo profissional, também eram campos de pesquisa
diarios. Afinal, o que é ser professor sendo um investigador da propria pratica?

Quando no momento de decidir dar continuidade ao aperfeicoamento e a
formacéo refleti sobre o que gostaria de estudar e pude resgatar um desejo antigo
de me debrugar sobre o estudo da Aids e assim o fiz. Escolhi uma instituicdo e um
programa nos quais o dialogo e a pesquisa com o ensino de biociéncias e saude
ja eram consolidados e por isso a Fundacao Oswaldo Cruz e o Programa de Pos-
graduacdo em Ensino de Biociéncias e Saude.

Depois de um ano cursando o doutorado e dando inicio as acbes do projeto
intitulado “As relacfes entre as representagdes sociais da Aids na midia impressa
e a elaborada por professores de ciéncias” fui aprovada num concurso publico
para professora do magistério superior da Universidade Federal do Recéncavo da
Bahia (UFRB), campus de Feira de Santana, para atuar no curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo. Com uma mudanca téo radical de vida, de trabalho, de
cidade, de estado seria impossivel que o projeto de pesquisa ndo mudasse junto.

Foi um ano inteiro de adaptacao a tantas transformacdes e ao mesmo tempo
de amadurecimento e investigacdo de como poderia mudar meu campo de
estudo, visto que além da impossibilidade de fazer a coleta de dados na cidade do
Rio de Janeiro, como estava proposto, senti uma grande necessidade de me
aprofundar nas questdes relacionadas a Educagdo do Campo, aos sujeitos e as
tematicas que perpassam essa discussdo e que sao fundantes para se pensar e
se construir um caminho de luta, no sentido da garantia de direitos historicamente
negados e da permanéncia dos povos do campo na escola e na universidade.

Sendo assim, a partir desse contato com os alunos da licenciatura, com
outros professores do Nucleo da Educacdo da UFRB e de visitas ao campo para
acompanhamento desses estudantes me surge a vontade de investigar esse novo
mundo de possibilidades que se abriu, na verdade, uma necessidade e vontade

de conhecer o0 que, pra mim, era totalmente novo porém, importante e instigante.
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E foi desse amadurecimento, necessidade e vontade que o projeto de pesquisa
foi reformulado e agora intitulado As Representacfes Sociais da AIDS elaboradas
por monitores de Escolas Familias Agricolas da Bahia.

Essa mudanca me permitiu, ndo sO, conhecer melhor as Escolas Familias
Agricolas nas quais nasce a Pedagogia da Alternancia no Brasil como me
aprofundar nas discussdes da Educacdo do Campo a partir da perspectiva da
Universidade e da educacédo basica e ainda entender melhor uma proposta de
escola que dialoga de fato com as necessidades dos camponeses, mas, ainda
passa por muitas dificuldades por nao fazer parte de um modelo convencional de
escola instituido pelo Estado.

Portanto, além de investigar as questdes relacionadas a Aids e a saude a
partir da perspectiva dos proprios sujeitos do campo pude aliar isso a pesquisa
em ensino de biociéncias e salude, area que gosto e tenho prazer em atuar, seja
na pratica em sala de aula ou a prépria pratica aliada a pesquisa, visto que elas
nao se dissociam.

O desafio diante dessa mudanca de objeto de estudo foi e ainda é grande,
visto o0 meu desconhecimento das realidades locais, do proprio estado da Bahia e
da Educacdo do Campo, j& que acredito ser o primeiro passo em dire¢cdo a uma
investigacdo que, mesmo sem respostas conclusivas, traga caminhos a partir da
relacdo do pesquisar com o objeto, com o lugar, com 0s sujeitos. A0 mesmo
tempo fico tranquila e feliz de poder conhecer e de alguma forma, contribuir para
o aprofundamento de discussdes, que por anos ficaram apagadas, esquecidas
das pesquisas no Brasil, mas, que hoje renascem de forma a imprimir sua marca
e identidade, ndo admitindo que sua historia de luta e protagonismo sejam
assumidos por outras pessoas que nao os verdadeiros sujeitos do campo.

Ao longo desses anos tem havido profundas transformagdes no perfil da
epidemia de Aids no Brasil, como os descritos no periodo de 1990-96, associadas
aos processos conhecidos por “heterossexualizagdo™ e “feminizagao™
(SZWARCWALD et al.,2000) e os de “pauperizagdo” e ‘“interiorizagéo”.
Fenbmenos que, normalmente, a midia como divulgadora da ciéncia, acompanha
e transmite e por isso possui um papel marcante na elaboracdo das

Representa¢des Sociais acerca de assuntos polémicos.

2 Termo usado por SZWARCWALD et al.,2000 para descrever o crescimento do nimero de casos por
transmissao heterossexual no periodo de 1990-96.

3 Termo usado por SZWARCWALD et al.,2000 para descrever o avanco da doenca entre as mulheres no
periodo de 1990-96



Serge Moscovici, em seu livro La Psicanalyse: Son image et son public,
publicado na Franca em 1961 (com uma segunda edi¢ao, revisada, em 1976) cujo
conceito de Representacao Social foi introduzido, destaca o papel importante dos
meios de comunicacdo de massa para o entendimento dos processos de
elaboracdo e de movimentacdo das representacdes sociais nas sociedades

contemporaneas. Nesse sentido, o autor define uma representacao social como:

Um sistema de valores, ideias e praticas, com uma dupla fungéo:
primeiro, estabelecer uma ordem que possibilitard as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social e controla-lo; e, em
segundo lugar, possibilitar que a comunicacao seja possivel entre
os membros de uma comunidade, fornecendo-lhes o cédigo para
nomear e classificar, sem ambiguidade, os varios aspectos de
seu mundo e da sua histéria individual e social. (MOSCOVICI,
1976: xiii).

O estudo das Representacdes Sociais na area de saude tem ganhado um
campo cada vez mais consolidado, a exemplo de Jodelet (1989) e Herzlich (1991)
e autores que tratam especificamente do caso da AIDS, como Joffe (1994:2012),
Spink (1992:2001), Tura (1997), Giacomozzi e Camargo (2004), Camargo (2007),
entre outros. Além disso, a teoria também ganha forca no discurso da educacao
em saude como argumenta Gazzinelli et al (2005), que acredita na possibilidade
de superacédo da visao cientificista, que ha tempos vem sendo empregada sem
sucesso, por uma visdo voltada para as representacbes dos sujeitos e do seu
papel na (re) criacdo de novas préticas.

Sendo assim, tratar das Representacdes Sociais da Aids elaboradas por
professores e monitores das escolas do campo e trazer o didlogo da educacao
do campo e para a pesquisa em ensino de biociéncias e salude pode ser um ponto
de partida para uma discussdo que reoriente as reflexdes teodricas e
metodolégicas no campo da Educacdo em Saude e destaque especificidades
necessarias de serem pensadas para as escolas do campo e para a pratica
pedagogica dos docentes que atuam nelas, principalmente, a partir da perspectiva
da Pedagogia da Alternancia®.

E por isso, as Escolas Familias Agricolas se mostram um campo de estudo
rico e importante para se pensar a Educacdo do Campo e as praticas
emancipatorias, ja que sédo nelas que nasce a alternancia e suas ferramentas de

ensino e aprendizagem no Brasil e que precisam travar um didlogo mais préoximo

4 A categoria Pedagogia da Alternancia serd tratada em suas especificidades num tépico do Capitulo 2.
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do movimento atual Por Educacédo do Campo, a fim de somar for¢as na luta por
uma educacao contextualizada com a vida, o ambiente e o trabalho no campo
brasileiro.

Ja que, pensar a partir da Educacdo do Campo tem se mostrado de suma
importancia diante do movimento crescente de reflexdo e de debate acerca das
demandas e das pedagogias das escolas e da propria Educacdo Basica do
Campo, visto que essa se insere na dinamica das lutas pela implementacédo de
um projeto popular de desenvolvimento do campo e de pais (CALDART, 2009).

Dentro desse movimento, ha algumas ideias basicas que nasceram na |
Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo Basica do Campo”, realizada em
Luziania, Goias, em 1998, a qual é considerada o “batismo coletivo” da luta dos
movimentos sociais e dos educadores do campo pelo direito & educacao. Sendo
assim, Caldart (2009) coloca que essas ideias sdo: 0 campo no Brasil esta em
movimento, a Educacdo Basica do Campo esta produzida neste movimento
sociocultural de humanizagéo de pessoas que dele participa.

Com uma de suas bases tedrica assentada no materialismo histérico
dialético, o qual entende que as relacdes materiais que os homens estabelecem e
0 modo como produzem seus meios de vida formam a base de todas as suas
relacdes, na Educacdo do Campo marxianos se recusam coOmo um ser apenas
determinado na/pela histéria, mas como transformadores da histéria, sendo a
praxis a forma por exceléncia desta relacdo (ALVES, 2010).

Sendo assim, nessa perspectiva, todo fendémeno social ou cultural &€ efémero
e as formas econémicas sob as quais os homens produzem, consomem e trocam
sao transitérias e histéricas, ou seja, € preciso reconhecer a historicidade dos
fendmenos que se manifestam na sociedade capitalista. Para Marx, tantos os
processos ligados a producao séo transitorios, como ideias, concepgodes, gostos,
crencas, categorias do conhecimento e ideologias, os quais sao gerados a partir
das relacdes sociais ligadas ao modo de organizacdo da producdo. E nesse
sentido o pensamento e consciéncia, nada mais sédo, do que produto da relacdo
homem/natureza, ou seja, das relacées materiais (OLIVEIRA E QUINTANEIRO,
2002).

Entre as vérias conota¢cdes do materialismo historico dialético ha dois temas
epistemoldgicos que predominam em Marx, sendo que um deles pode ser
destacado no diadlogo entre a Educacdo do Campo e a teoria marxista: a énfase

no papel do trabalho no processo cognitivo e, portanto, no carater social,
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irredutivel ao historico, de seu produto: o conhecimento (isto é, o “praticismo” na
dimensao estritamente epistemoldgica, ou “transitiva”) (BOTTMORE, 1988). Em
seu método Marx fala de homens em relacdo a sua forma de producao da vida.
Com isso rompe com a antologia de que o ponto de partida para a transformacéo
da sociedade é a mudanca do individuo. Para ele, ndo ha mudanca sem mudar as
relacbes sociais. Para Marx, as categorias econdmicas sdo apenas abstracfes
das relacdes reais e perduram enquanto perdurarem tais relacdes (MARX, 1984).

No que diz respeito as condi¢cdes de saude dos povos do campo, inimeras
pesquisas ja mostraram como € mais precaria quando comparada as da
populacdo urbana. Além disso, a situacédo de precariedade que, na maioria das
vezes, vive o homem do campo por falta de acesso aos servicos basicos de
saude, deficiéncia no saneamento ambiental, também contribui para agravos de
saude dessas populacbes e das comunidades tradicionais de modo geral
(CARNEIRO, BURIGO e DIAS, 2012).

E, portanto, nesse contexto contribuir para a inser¢do da escola do campo, de
fato, nessa discussédo ampliando ainda mais as questdes que ja estao postas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96) e pelos Parametros
Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (PCN) para o ensino fundamental,
além da manutencdo de uma politica nacional de Educacdo do Campo e
implementacédo de politicas publicas de apoio financeiro.

Sendo assim, na tentativa de promover um dialogo entre trés questdes que
foram postas nessa pesquisa: Representacdes Sociais da AIDS, Educacdo do
Campo e Ensino de Biociéncias e Saude a questdo principal que move essa
investigacdo é: Quais as Representacbes Sociais da Aids elaborada por
monitores de trés Escolas Familias Agricolas (EFA’s) da Bahia? E na tentativa de
responder ou a0 menos apontar para possiveis caminhos acerca dessa questao
motivadora, esse trabalho foi organizado a fim de contribuir para esse dialogo que
foi proposto. Além de tentar colaborar para a inter-relacdo necesséria e urgente
entre 0s campos tedricos e praticos, 0s quais na perspectiva da praxis educativa e
politica sdo pensados a partir da indissociacdo natural que os configuram, assim
como deve se pensar a atividade transformadora a qual também é informada

teoricamente.

Justificativa



A escolha do objeto de pesquisa, Aids, descrito deve-se a sua relevancia
como problema de saude publica mundial. Excepcionalmente no Brasil, desde o
inicio da epidemia, em 1980, até junho de 2014 foram registrados 757.042 casos
de Aids e s6 no ano de 2012 foram 39.185 (condicdo na qual a doenca ja se
manifestou) (BRASIL,2014). Nos dltimos cinco anos, foram registrados
anualmente uma média de 40,6 mil casos de Aids. Segundo as regides, o Norte
apresenta uma média de 3,8 mil casos ao ano; o Nordeste 8,2 mil; o Sudeste 17,0
mil; o Sul 8,6 mil; e o Centro-Oeste 2,7 mil (BRASIL, 2015).

Ao longo de dez anos, apesar de uma estabilizacdo da taxa de incidéncia no
pais de forma geral e na regido Sul, as regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste
apresentam uma tendéncia de crescimento linear significativo. A regido Sudeste &
a Unica que apresenta tendéncia de queda ao longo desses anos. E importante
destacar que a faixa etaria, tanto de homens como de mulheres, que vem
sofrendo aumento estatisticamente significativo de casos da doenca esta entre
jovens de 15 a 24 anos, com destaque para a faixa que vai dos 15 aos 19 anos
(BRASIL, 2011; 2012; 2013;2014).

De acordo com o Boletim Epidemiolégico do ano de 2015, ndo houve
mudancas significativas no perfil da doenca quanto sua distribuicdo geogréafica no
pais. A distribuicdo proporcional de casos de Aids no Brasil, segundo regiéo,
mostra uma concentracdo dos casos nas regides Sudeste e Sul, correspondendo
cada qual a 53,8% e 20,0% do total de casos identificados de 1980 até junho de
2015; as regides Nordeste, Centro-Oeste e Norte correspondem a 14,6%,5,9% e
5,7% do total de casos, respectivamente (BRASIL, 2015).

A relevancia dessa pesquisa também esta na triade: estudo da AIDS, teoria
das Representagcbes Sociais como referencial tedrico metodolégico para a
pesquisa em ensino de biociéncias e saude e a Educacdo do Campo.

A partir de um levantamento feito ao longo dessa pesquisa acerca do estudo
da Aids a partir da teoria das Representacdes Sociais (Apéndice 6), nenhum dos
trabalhos encontrados tinha uma abordagem voltada para o contexto rural, ou
seja, hd uma escassez de pesquisas sobre a Representac¢des Sociais da AIDS no
campo e menos ainda relacionadas as escolas do campo.

Nesse sentido, faz-se necessario promover esse dialogo, inclusive, para se
pensar estratégias de ensino e politicas publicas para a populagdo camponesa.

Os PCN sugerem que as questbes de saude sejam abordadas de forma

ampla, através do eixo tematico Ser Humano e Saude, dentro do qual a discussao
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deve ser orientada pelas relagbes entre os problemas de saude e fatores
econbmicos, politicos, histdricos e sociais (Brasil, 1998). Nesse sentido, podemos
ressaltar a contribuicdo dos estudos da Psicologia e das Ciéncias Sociais
contemporaneas para os estudos acerca da saude. Diorio e Costa (2014), por
exemplo, destacaram a dificuldade de se abordar nas escolas 0s eixos tematicos
ditos interdisciplinares nos PCN, com énfase para o eixo Ser Humano e Saude,
diante de um curriculo disciplinar.

Perante uma questédo de relevancia mundial torna-se necessario a retomada
constante das varias formas de abordagem da AIDS afim de, ao longo do tempo,
acompanhar as mudancas no perfil da epidemia (SZWARCWALD et al.,2000).
Nesse sentido, torna-se imprescindivel que tal discussao seja levada as escolas
mas, de maneira a tornar viavel a compreensdo das percep¢cbes acerca da
doenca a partir dos sujeitos, do seu lugar e seu contexto historico e sociocultural.

E, partindo dessa perspectiva que essa pesquisa se insere ho movimento da
Educacdo do Campo, ou seja, no campo também se faz necessério travar os
dialogos para a promog¢éo da saude que tenha como foco o homem do campo, o
mundo do trabalho e o espaco da escola nesse contexto. Portanto, ouvir os
sujeitos do campo a partir das Escolas Familias Agricolas, as quais vem
praticando uma educacdo com e para os filhos dos camponeses na perspectiva
da Pedagogia da Alternancia, da formacdo humana e dialogada com as
comunidades rurais, é necessario para se pensar e agir desde a sala de aula,
com suas especificidades, até a construcdo de politicas publicas em saude,
materiais didaticos, educativos, informativos e de divulgacéo cientifica.

Sendo assim, néo é possivel pensar a Educacdo do Campo e, muito menos, a
Educacdo em Saude fora de uma perspectiva dialdgica e integrada pautada na
construcdo das praticas a partir da compreensdo da percepcdo dos sujeitos
acerca das doencas, da saude e das construcdes e representacdes sociais em

torno delas.
Objetivo Geral

Compreender as Representacdes Sociais da Aids e da relacao
saude/doenca de monitores das Escolas Familias Agricolas (EFAS) da Bahia

Objetivos especificos



1. Debater acerca das Representacfes Sociais do processo saude/doenca
elaboradas pelos monitores das EFAS;

2. Descrever as caracteristicas das Escolas Familias Agricolas (EFAS),
especialmente aquelas selecionadas para esse estudo;

3. Discutir a partir dos resultados a Educacdo do Campo no ambito das Escolas

Familias Agricolas e do ensino de biociéncias e da saude;

A fim de atingir os objetivos propostos o texto foi organizado da seguinte
maneira: o Capitulo 1 diz respeito ao referencial teérico, o qual foi escrito a partir
dos principais arcaboucos tedricos que essa pesquisa ira se debrucar. Sendo
assim, inicio o referencial tratando das questfes relacionadas a teoria das
Representacbes Sociais (RS) fundamentadas, principalmente, em Serge
Moscovici, cuja teoria delineou as discussdes atuais sobre o emprego das RS na
Psicologia Social, nas ciéncias humanas de forma geral e no campo da saude.

Especificamente no campo da saude, para melhor entendimento dessa
teoria, 0 que se faz necessario devido a tentativa de compreender as
Representacdes Sociais da AIDS, foi dedicada uma secéo do referencial teérico a
qual traz elementos que colaboram para o dialogo que foi travado ao longo dos
altimos vinte e cindo anos acerca da tentativa de aproximar as questfes
relacionadas a saude/doenca e como nés lidamos com essa relagdo que
ultrapassa a biologia, o cientificismo e mergulha num campo simbaolico
relacionado com o0 ser e estar no mundo, com O grupo social e com as
construces do préprio conceito de doenca que vem se transformando com o
passar do tempo.

Aliado a isso, ha a preocupacdo da apropriacdo dessas questdes tedricas
para o ensino de biociéncias e saude, area de investigacdo na qual se insere essa
pesquisa. E sendo assim, fiz um levantamento ted6rico da intersecéo entre a teoria
das Representacdes Sociais e 0 ensino de biociéncias e saude, na tentativa de
compreender como essa teoria tem sido utilizada como referencial tedrico-
metodoldgico nas investigacdes nessa area.

O referencial tedrico da Educacdo do Campo também se fez necessario para
a contextualizacdo de como a pesquisa nasceu a partir da minha ligacdo com o
contexto do campo, além da aproximacdo dessa discussdo com as Escolas
Familias Agricolas hoje, ja que, essas escolas sdo criadas com outra funcdo e

perspectiva teodrica, mas comungam, a partir da Pedagogia da Alternancia e da



educacdo para o mundo do trabalho no campo, a¢gbes que as aproximam do
movimento da Educacdo do Campo, de sua realidade, de seus arcaboucos
tedricos e de sua histéria no Brasil.

O capitulo 2 versa sobre as Escolas Familias Agricolas, as quais foram
escolhidas como o campo de pesquisa para possibilitar o dialogo entre os
resultados encontrados nas entrevistas com os monitores dessas escolas, as
Representacdes Sociais da AIDS e da relacdo saude/doenca com o ensino de
ciéncias e a educacao do campo.

O capitulo 3 foi construido no sentido de delinear os caminhos percorridos ao
longo da pesquisa, ele aborda o tipo de pesquisa, 0s sujeitos e 0s instrumentos
de coleta e analise de dados que foram utilizados para a obtencdo dos resultados.

Os resultados, a partir da analise dos dados coletados, e a discussao séo
apresentados no capitulo 4, no qual a luz do referencial tedrico, sdo trazidas
questbes que possam responder ou se aproximar dos objetivos propostos na
pesquisa.

As consideracdes finais, cujos apontamentos foram pensados a partir dos
resultados da pesquisa e trazidos como sugestao acerca do ensino de biociéncias
e saude e da Educagéo do Campo.

Nos apéndices (1, 2, 3, 4,5 e 6), onde constam o0s roteiros de coleta de
dados sociodemograficos dos monitores e das escolas, o roteiro de entrevista
semiestruturada, o Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) e dois

artigos produzidos ao longo da pesquisa.

10



CAPITULO 1

A Teoria das Representacdes Sociais, o0 Ensino de Biociéncias e Saude e a

Educacao do campo

O capitulo primeiro desse trabalho pretende trazer o delineamento dessa
pesquisa quanto a teoria das Representacdes Sociais (RS) a partir do foco dado
pela tematica escolhida para esse estudo, o qual se debrugcou na triade:
Representacdes Sociais, Ensino de Biociéncias e Saude e Educa¢cdo Campo.

Sendo assim, a teoria das Representacdes Sociais aqui apresentada como
sustentacdo do debate a partir das relagcdes entre os sujeitos sociais com 0s
outros e 0s objetos esta assentada, especialmente, em Moscovici (2011) cuja
contribuicdo para a Psicologia Social contemporanea tornou-se um marco
histérico e paradigmatico quando se trata de pesquisa em Representacdes
Sociais e todos os desdobramentos que ela ganhou em outras areas do
conhecimento.

Para Moscovici (2011, p.16) as representacdes sociais sdo um fenébmeno
implicado aos processos sociais, mas, com diferencas na sociedade. Ou seja, 0s
episodios dramaticos como a queda do muro de Berlim, a aparicdo “subita” do
HIV/Aids acabam gerando, dentro das “estruturas representacionais da propria
cultura”, pontos duradouros de conflito dos quais emerge as representacdes
sociais. E por isso o autor defini que:

[...]as representacdes sociais sdo a forma de criacdo coletiva, em
condicbes de modernidade, uma formulagcdo implicando que, sob
outras condi¢des de vida social, a forma de criacdo coletiva
pode também ser diferente [...] (MOSCOVICI, 2012, p.16).

Quando o debate acerca dessas representacfes se materializa ele carrega
consigo o debate da aquisicdo do conhecimento, ou seja, a diversidade dos
sistemas de conhecimento. O que gera uma ampla discussao, visto a tendéncia
gque o0 método cartesiano desenvolvido no interior das subdisciplinas,
especialmente, da psicologia, teve em “reduzir a representacdo a um processo
cognitivo  puramente individual, desprovido de pathos e ethos”
(JOVCHELOVITCH, 2011, p.21).

Segundo Spink (2012), torna-se erréneo reduzir as representacfes sociais

apenas ao seu conteudo cognitivo quando lidamos com elas como formas de
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conhecimento, afinal, elas devem ser vistas como “estruturas cognitivo-afetivas”.
“‘Precisam ser entendidas, assim, a partir do contexto que as engendram e a partir
de sua funcionalidade nas interacdes sociais do cotidiano” (SPINK, 2012, p.95-
96).

Santana (2015) nos relembra, apoiado nas ideias de Jovchelovitch, que
guando tratamos das representacdes sociais na manutencdo dos contextos do
saber, elas tornam-se arcaboucos que surgem da relacdo sujeito-outro-objeto,

gue nascem da acao comunicativa (Figura 1).

Objeto

Acdo Comunicacéo

Comunicacéo Acédo

Representacao

QOutro

Sujeito
Comunicacédo
Acéo

<4

Figura 1: A arquitetura da representacdo: constituintes e modos de producdo. Adaptado de
Jovchelovitch, 2011.

A figura acima é uma tentativa de simular como a representacao
abrange os sujeitos em relacdo a outros sujeitos e a acdo comunicativa que
envolve e configura suas relacbes na medida em que se comprometem no
processo de dar sentido a um objeto. O triangulo ainda acrescenta a dimenséao
temporal, passado e futuro, para demonstrar o projeto que esta ligado aos dois
sujeitos e ao objeto. O que reafirma a premissa marxiana de que nés humanos
podemos agir a partir de condicdes que ndo produzimos, ja que, as novas
geracbes irdo encontrar a atividade da representagdo como um ambiente
simbdlico ja organizado em tradi¢des culturais (JOVCHELOVITCH, 2011).
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As representac¢des sociais podem estabelecer modos de pensar e viver no
cotidiano pois constituem “verdadeiras teorias do senso comum” quando
consideradas a partir da “perspectiva do fenbmeno psicossocial, situado na
fronteira entre o0s universos de pensamento social, nas transicbfes do
conhecimento entre o pensamento cientifico para os ambientes consensuais”
(SANTANA, 2015, p.16).

Oliveira e Werba (2012, p.105) tratam as Representacdes Sociais como
““teorias” sobre saberes populares e do senso comum, elaboradas e partilhadas
coletivamente, com finalidade de construir e interpretar o real”. Para os autores a
importancia no estudo das RS esta na tentativa de “buscar conhecer o modo de
como um grupo humano constroi um conjunto de saberes que expressam a
identidade de um grupo social” (OLIVEIRA E WERBA 2012, p.107).

O fato da teoria ter ganhando uma dimenséo para além da Psicologia Social,
permite que ela seja extrapolada para outras areas devido, especialmente, ao
alicerce tedrico-metodoldgico transdisciplinar das representacdes sociais de
Serge Moscovici (1928-2014), a qual se insere na fronteira da teoria social
contemporanea (SANTANA, 2015).

Mesmo sendo Moscovici o principal nome quando pensamos em
representacdes e seu arcabouco teorico, o proprio estudioso reconheceu a
importancia e influéncia de Emile Durkheim nas suas formulacdes, especialmente,
guando se trate do estabelecimento de uma ciéncia “mista”, situada no conceito
de representacbes (MOSCOVICI, 2011).

Durkheim foi o primeiro autor a sugerir a separacdo radical de
representacdes “individuais” e “coletivas”, ou seja, o primeiro estudioso das
ciéncias sociais a usar o termo representacdes coletivas, no sentido de pensar os
processos sociais e do conhecimento a partir da coletividade, o que mais tarde, foi
reelaborado e explicado por Moscovici a partir da Psicologia Social
contemporanea.

Ao tentar separar os campos de atuacao da sociologia para o estudo dos
processos coletivos e 0 da psicologia para o estudo de processos individuais,
Durkheim tentou demonstrar que as regras que regem o individual e coletivo ndo
sdo as mesmas. Apesar desse debate da separacdo ter perdurado um certo
tempo entre as ciéncias sociologica e psicoldgica, e dentro da propria Psicologia,
hoje a Psicologia Social assume uma postura mais complexa e mais plural da

ciéncia que pratica, ocasionado pela interseccdo de diferentes areas e do
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conhecimento e da propria prética interdisciplinar. O que permitiu a relativizacdo
da importancia da separacdo entre individuo e coletivo (TITTONI e JACQUES,
2012).

Por conta de seu perfil metodologico transdisciplinar a teoria das
representacdes sociais vem sendo empregada por outros autores e incorporando
contribuicbes dos mesmos ao longo do tempo.

Minayo (2012) aborda como o papel das Representacfes Sociais pode
ser interpretado a partir da dialética marxista, ja que para Marx a manifestacdo da
consciéncia se faz através da linguagem. E que, a partir dessa leitura os
marxistas Gramsci e Lukacs se aprofundam mais no campo das representacdes
sociais quando o primeiro trata do senso comum e do bom senso. A autora
destaca ainda que estudiosos como Bourdieu e Bakhtlin também se ocupam das
Representacdes Sociais através da valorizacdo da fala como expressao das
condi¢des de existéncia.

A autora destaca que:

Em resumo, a Escola Marxista coloca como denominador comum
da ideologia, das ideias, dos pensamentos, da consciéncia,
portanto, das representacbes sociais, a base material. Mas,
introduz na sua analise outro elemento importante que é a
condigcéo de classe: enquanto a classe dominante tem suas ideias,
elaboradas em sistemas —ideologia, moral, filosofia, metafisica e
religido — as classes dominadas também possuem ideias de
representacdes que refletem seus interesses, mas numa condi¢ao
de subordinagédo. Séo ideias marcadas pelas contradicbes entre
seu lugar na producéo e sua condi¢do social. Isto €, enquanto Ihe
cabe o trabalho, ndo |he sobra muito a fruicdo dele; enquanto lhe
€ atribuida a tarefa da producéo, lhe é proporcionado um consumo
escasso e precério (MINAYO, 2012, p.87)

Sendo assim, € possivel notar a transdisciplinaridade da teoria que,
especialmente, nesse trabalho irA mergulhar na relagdo dela com as questfes de
saude, afim de trazer um referencial tedrico-metodolégico assentado nas
guestbes psicossociais com as quais o campo da saude e do ensino de
biociéncias precisam dialogar.

Para compreender como se da o ato de representar é preciso entender
alguns processos e etapas que caminham para que as representacbes se
ancorem e se objetivem entre o que estd em nossas mentes e o mundo fisico.

Para Moscovici (2011 p. 54) “a finalidade de todas as representagdes é
tornar familiar algo nao familiar, ou a propria nao familiaridade”. Ou seja, ha um

universo consensual no qual o conflito é evitado, as crencas sdo confirmadas, as
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novas interpretagcdes de mundo tém maior poder de reafirmar as tradicbes do que
nega-las, nesse sentido “a dindmica das relagbes €& uma dindmica de
familiarizacdo, onde os objetos, pessoas e acontecimentos sao percebidos e
compreendidos em relagdo a prévios encontros e paradigmas” (MOSCOVICI,
2011 p. 55).

Para transformar o novo, o desconhecido em usual, ou seja, o ndo familiar
em familiar, Moscovici (2011) argumenta que dois mecanismos devem ser
colocados em acdo: a ancoragem e a objetivacdo. O primeiro mecanismo diz
respeito a tentativa de ancorar ideias estranhas em categorias e imagens comuns,
trazendo-as para um contexto familiar; e o segundo mecanismo é transformar
algo abstrato em algo quase concreto, transferir 0 que esta na mente para o
mundo fisico, objetiva-los.

Portanto “ancorar €, pois, classificar e dar nome a alguma coisa”. O
processo de ancoragem é aquele “que transforma algo estranho e perturbador,
gue nos intriga em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um
paradigma de uma categoria que noés pensamos ser apropriada” (MOSCOVICI,
2011 p. 61).

Ja a objetivacado “é um processo muito mais atuante que a ancoragem”, ela
‘une a ideia de nao familiaridade com a de realidade, tornar-se a verdadeira
esséncia da realidade” [...] “a objetivagcao aparece, entdo, diante dos nossos
olhos, fisica e acessivel. Sendo assim, “objetivar € descobrir a qualidade icbnica
de uma ideia; € reproduzir um conceito em uma imagem” (MOSCOVICI, 2011 p.
71).

Diante do exposto, a teoria das Representacdes Sociais se mostra relevante
para a pesquisa em ensino de biociéncias e saude e para a Educa¢cdo do Campo,
ja que o campo também trata da subjetividade e do senso comum, principalmente
no diz respeito as doengas e, consequentemente, seus ensinos, assim como as
representacdes delas para 0s sujeitos.

Como o conceito da expressdo “Educacdo do Campo” da forma que sera
tratado nesse trabalho é relativamente recente, consequentemente, as pesquisas
na area também o sdo. Ainda assim, alguns autores ja veem sinalizando acerca
do emprego e da contribuicdo da teoria das Representagdes Sociais para estudos
na area.

Braz (2014) em seu trabalho intitulado “Educac&o do campo e professores

de escolas rurais: as representacdes sociais sobre competéncia”, investigou por
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meio do emprego da teoria das RS as impressdes de ser professor em escolas
rurais. Ja Lopes (2013) estudou as “possibilidades de estruturagéo curricular das
escolas do campo a partir das representacdes sociais de jovens do campo’.
Enquanto Diniz (2013) se debrugou acerca do estudo das “Representagoes
Sociais sobre a educacdo do campo construidas por educandos do curso de
licenciatura em Educacdo do Campo”, os autores Martinho e Talamoni (2007)
investigaram as representacdes sobre meio ambiente de alunos da quarta série
do ensino fundamental de escolas das zonas rural e urbana de um municipio do
interior paulista.

As experiéncias apresentadas nos trabalhos demonstram a escola como um
espaco (re) produtor de Representacdes Sociais e 0s sujeitos que ali coexistem
como alvo de investigacdo a fim de permitir que através da compreensdo desse
espaco e desse sujeito ele seja pensado, a partir, de referenciais que 0s
humanizem e ndo os tornem meros objetos de pesquisa, Sseja nas escolas

urbanas ou do campo.

1.1 A Teoria das Representacfes Sociais na relacao saude/doenca

Muitos trabalhos ja foram desenvolvidos no campo da saude/doenca a
exemplo de Jodelet (1989); Herzlich (1991); Sevalho (1993) e autores que tratam
especificamente do caso da Aids, como Joffe (2012), Spink (1992:2001), Tura
(1997), Giacomozzi e Camargo (2004), Camargo (2007), entre outros, no que diz
respeito a tentativa de compreensdo das representacdes sociais de algumas
doencas e seus desdobramentos nos campos: socio-historico, da psicologia e da
antropologia. Agregando ainda mais conhecimento e compreenséo a area médica
e da saude coletiva, no que diz respeito ao sujeito em sua totalidade e néo
apensas sob o absolutismo do saber cientifico.

Além disso, a teoria também ganha forga no discurso da educagdo em saude
como argumenta Gazzinelli et al (2005) e outros autores que serdo discutidos ao
longo desse trabalho.

No que diz respeito as Representacdes Sociais da saude e da doenca
Gomes, Mendoncga e Pontes (2002, p.2) acreditam que a partir desse debate as
acdes em saude possam ser repensadas, visto que ele € oriundo da reflexdo e
das préticas sociolégica e antropoldgica. Além de comtemplar as dimensdes

social e individual da doenca, “refletidas nas permanéncias culturais das
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representacbes e presentes nas experiéncias individuais que ocorrem no
processo de adoecer”.

Sendo assim, o olhar sob o corpo adoecido apenas pela ética da medicina e
da tentativa de cura e/ou amenizacdo do sofrimento e da dor ndo sdo capazes de
dar conta da complexidade do sujeito, suas experiéncias de vida e muito menos
de suas representacdes sobre a doenca que se abateu sobre seu estado de
saude, a qual é capaz de alterar também sua percepcédo de mundo e de lugar no
grupo social. E por isso, os esfor¢cos da pesquisa na area devem acontecer no
sentido de afastar a dicotomia entre representacdes e praticas, corpo e mente,
individuo e sociedade, subjetividade e objetividade.

A fim de n&o reproduzir esses afastamentos, Alves e Rabelo (1998, p.113)
primam pelo deslocamento da doenga “como fato (seja dado empirico ou signo)
para o curso da doenca como experiéncia”. Visto que, as representagdées ndo séo

sistemas fechados, mas em constante transformacao.

1.2 O Ensino de Biociéncias e Saude e a teoria das Representacdes Sociais

A teoria das representagOes sociais ganhou espaco e relevancia na
psicologia social, nas ciéncias sociais e nos estudos no campo da saude. Por
conta de sua tentativa de aproximacdo entre sujeito — objeto, quando busca
entender a construcdo da realidade que esses sujeitos fazem ao interpretar o
mundo. Diante disso, e aliado a necessidade crescente das investigagcdes em
ensino de biociéncias e saude dialogarem com os referenciais teoricos-
metodoldgicos da Psicologia e das Ciéncias Sociais contemporaneas, a tentativa
de compreensédo de questdes relacionadas aos sujeitos imersos nesse contexto
da educacao formal e ndo formal se faz necessario para responder as demandas
e as lacunas que ainda existem nesse campo de pesquisa.

Dentre alguns enfoques de pesquisa que consideram a TRS no ambito do
Ensino das Biociéncias, podem ser destacados, por exemplo: a producdo de
Schaffer (2007) sobre a polissemia do termo “organico”, com alunos
universitarios; o trabalho de Silva e Pitombo (2006) sobre as RS de “queima” e
‘combustao”, com educandos do ensino basico; a investigacdo de Cortes Jr.,
Corio e Fernandez (2009), que analisou o que alunos universitarios
representavam sobre “quimica ambiental”’; o estudo de Mazzotti (1997) sobre as

RS de “problema ambiental”’, envolvendo professores, alunos, documentos e
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livros didaticos; a pesquisa de Magalhdes Jr. e Tomanik (2012) sobre educacao
ambiental, com alunos do ensino basico; a investigacédo de Hilger (2011) sobre as
RS da fisica quéantica apresentadas por estudantes do ensino médio; o trabalho
de Melo, Tendrio e Accioly Jr. (2010) sobre as RS de licenciandos de Fisica sobre
a ciéncia; a producao de Valenca e Falcdo (2012) que descreveu as RS de
professores de Biologia sobre a teoria da evolucéo e ainda o trabalho de Fonseca
e Loguercio (2013) sobre as representacdes sociais da nutricdo para a producao
de um material didatico de quimica.

Os pesquisadores Martinho e Talamoni (2007) se debrucaram na tentativa
de compreender as representacfes sociais de alunos da quarta série do ensino
fundamental em duas escolas publicas no interior paulista, revelando
representacées antropocéntricas e naturalistas. O que o0s autores acreditam
contribuir para que os professores, ao considerarem 0s saberes, vivéncias e
experiéncias dos alunos possam desenvolver a¢gdes educativas comprometidas
com uma pratica pedagdgica ambientalmente critica.

Lacolla (2005) afirma que quando nos apropriamos das Representacoes
Sociais podemos entender a maneira pela qual as concepc¢des carregadas de
sentidos se formam no pensamento dos alunos e incidem na construcdo dos
conceitos que trabalhamos em nossas classes. Para a autora, que é professora
na area de ciéncias naturais, tomar contato com uma teoria de origem socioldgica,
como € o caso das Representacbes Sociais, nos permite interpretar os estudos
associados aos conhecimentos “ingénuos” e “espontaneos” de alunos e
professores, suas concepgdes prévias ou preconcepcoes.

Para Gazzinelli et al (2005), para pensar Educacdo e Saude é preciso
levar em conta as representacfes dos sujeitos, as quais podem ser entendidas
como nog¢Oes e modos de pensamento construidos ao lado de suas trajetorias de
vida cuja experiéncia coletiva, os fragmentos das teorias cientificas e dos saberes
escolares, expressos, também, nas praticas sociais e modificados para servir a
vida cotidiana.

Em pesquisa realizada com 24 adolescentes da cidade de Vitoria da
Conquista, na Bahia, Silva et al (2014,p.2) investigou as representacdes sociais
sobre ser saudavel desses jovens. Evidenciando a importancia da teoria no
deslocamento das questdes ligadas a salude dos adolescentes, as quais tém sido

em sua maioria, interpretadas a luz do “paradigma biomédico, enfocando a
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adolescéncia como um fendmeno natural, universal, pautado num paradigma a-
histérico e que ndo considera o contexto em que esse individuo esta inserido”.

Camargo et al (2009), também encontrou na teoria das representacdes
sociais um meio de compreender as representacdes dos adolescentes,
estudantes de uma escola estadual de Floriandpolis, acerca da doenca Aids e as
estimacOes deles das representacdes de outros adolescentes. O resultado da
pesquisa revelou uma representacao da Aids como problema social, biomédico e
relacionado a intimidade, o que pode facilitar a compreensdo de pesquisados a
acerca do fenbmeno e como ele é representado pelos jovens, que hoje, sdo o0s
que apresentam a maior taxa de contaminacao pelo virus HIV.

Nesse sentido, tais estudos podem ser relevantes para se pensar as
politicas publicas em saude com foco nesse publico, atendendo suas
especificidades a partir da leitura de suas maneiras particulares de ver o mundo,
as quais tém na escola um importante espaco de construcdo e por iSso um
espaco de reflexdo, reconstrucdo das representacdes sociais. Ja que, é nesse
ambiente que o saber cientifico é reificado, objetivado e ancorado na tentativa do
sujeito de tornar o nao- familiar em familiar, compartilhando essas construcdes
individuais com o grupo social.

O que acreditamos contribuir para o exercicio de uma pedagogia
problematizadora, assim como defendida por Freire (1987), a qual proporciona
uma relacdo dialégica-dialética, jA que o educador e educando integram um
mesmo processo, ha qual ambos aprendem juntos. Logo, pensar a partir das
representacdes sociais € também considerar os sujeitos e dialogar com o0s
saberes construidos pelos grupos sociais e assim promover o didlogo, a
aproximacéo, a troca de informacdes, educador e educando interagem saberes e
produzem conhecimento.

Sendo assim, pensar o ensino de biociéncias e saude a partir das bases
tedricas das representacdes sociais também nos ajuda a extrapolar para campos
inexplorados como é caso da conexdao TRS com a educacao do campo e 0 ensino

de ciéncias.

1.3 Os rumos da Educagao do Campo no Brasil e o Ensino de Ciéncias

O movimento de Educacédo do Campo no Brasil nasceu como um projeto de

educacao protagonizado pelos trabalhadores e trabalhadoras do campo e suas

19



organizacBes sociais. E nesse contexto que, nas Ultimas décadas, temos visto no
Brasil uma marcante e importante presenca dos sujeitos do campo nos cenarios
politicos e culturais.

Esse movimento comeca a ser gestado a partir da luta pela busca do direito
a terra, educacédo e a escola, seja de acampamento ou de assentamento, dada
pelos sujeitos sem-terra quando descobriram sua importancia dentro do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, o MST.

A luta pela terra no Brasil € anterior ao MST criado na década de 1980. No
fim do século XIX, as revoltas de Canudos e Contestado sdo exemplos da
indignacgéo ligadas a questdo do acesso a terra. Em meados do século XX, por
volta de 1950 e 1964, surgem as Ligas Camponesas e o0 Movimento dos
Agricultores Sem Terra (MASTER), onde trabalhadores se organizaram para
reivindicar melhorias nas condi¢cdes de vida e trabalho, bem como o acesso a
terra, principalmente durante a ditadura militar (FERREIRA E MARTINS, 2010).

Fernandes (2007), aborda que durante a ditadura militar foi elaborado o
Estatuto da Terra, o primeiro documento sobre reforma agraria na histéria do
Brasil, o qual foi criado com a finalidade de minimizar os conflitos por terra e ndo
promover a reforma de fato. Afinal, a referéncia de politica agricola do governo
militar era a Revolucdo Verde, metodologia de desenvolvimento do campo
elaborada no poés-guerra pela Fundacdo Rockfeller, em 1945, cujo principal
objetivo era a expansdo da agricultura capitalista em detrimento da agricultura
camponesa.

No Brasil, os pacotes tecnologicos propostos pela Revolucdo Verde
assumiram entre os anos 60 e 70, a prioridade do subsidio de créditos agricolas
para estimular a grande producdo agricola, as esferas agroindustriais, as
empresas de maquinarios e de insumos industriais para uso agricola — como
tratores, herbicidas e fertilizantes quimicos — além do melhoramento genético em
detrimentos as espécies tradicionais e da agricultura de exportacdo (MORREIRA,
2000).

A Revolucao Verde difundia uma supervalorizacdo do agronegécio e da
tecnologia no campo em detrimento da producédo orgéanica de base agroecoldgica,
alimento “a visdo de que o progresso e 0 desenvolvimento exigiriam
inevitavelmente a substituicdo das variedades locais pelas melhoradas” (Altieri,
2012, p.30) através dos pacotes biotecnolégicos que foram difundidos como

forma de solucionar os problemas da fome no mundo através do aumento da
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producédo de alimentos. E por conta dessas caracteristicas, no Brasil, a Revolucao
Verde assumiu a forma de uma modernizacdo tecnolégica socialmente
conservadora (MORREIRA, 2000).

Desde a implantacdo dos pacotes tecnolégicos advindos da Revolucéo
Verde tem havido uma desestruturacdo do campo e da vida socioeconémica dos
camponeses. As criticas de natureza técnica dizem respeito aos prejuizos como a
poluicdo, o envenenamento dos recursos naturais e dos alimentos pelo uso
excessivo de agrotéxicos com consequéncias para a saude e o0 meio ambiente. A
perda da biodiversidade, a destruicdo dos solos e o assoreamento dos rios e 0s
impactos ainda desconhecidos da engenharia genética e da utilizacdo de matrizes
transgénicas em praticas agropecuarias e alimentares (MORREIRA, 2000;
ALTIERI, 2012).

No campo social a Revolucao Verde, de natureza conservadora, contribuiu
para “o empobrecimento, desemprego, favelizagcdo dos trabalhadores rurais,
éxodo rural urbano, esvaziamento do campo, sobre exploragdo da forca de
trabalho rural, incluindo o trabalho feminino, infantii e da terceira idade”
(MORREIRA, 2000, p.45).

Esses impactos sociais também refletram na educacdo, ja que o
movimento de saida do campo corrobora para o fechamento das escolas do
campo e consequentemente o esvaziamento da luta por educacdo e escolas de
qualidade e que atendam as necessidades dos camponeses®, que prime pela
formacédo de profissionais capacitados para atuarem campo considerando seus
conflitos e contradicoes.

As lutas pela terra, pela democracia e por direitos no campo e na cidade
ficaram ainda mais acirradas no fim da década de 1970, quando 0 pais viveu 0
chamado “milagre econdmico” ou “milagre brasileiro”. Esse periodo gerou uma
enorme crise tanto nos centros urbanos quanto no campo de onde assalariados,
arrendatérios e posseiros foram expulsos dos latifundios gerando resisténcia na
terra ou ocupacdo desses latifindios. Uma importante articulagdo surgida na
época foi a Comissédo Pastoral da Terra (CPT), em resposta ao descaso do
governo e as experiéncias de luta que gestaram o MST (FERREIRA E MARTINS,
2010)

5> Para Caldart (2009) o conceito de camponés é histérico e politico. Seu significa é genérico e representa
uma diversidade de sujeitos. No Centro Sul do Brasil, tem a denominagdo caipira, no Norte é sitiano,
seringueiro. No Nordeste é curumba, tabaréu, sertanejo, capiau, lavrador. E diversas outras variagées pelo
pais: caicara, chapadeiro, roceiro, catrumano, agregado, meeiro e as mais recentes sdo sem-terra e
assentado.
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A partir do final da década de 1970, com a retomada da luta pela terra e
com os prolongados periodos de acampamento, surgiram as primeiras
preocupacfes com as criancas que ficavam junto de suas familias acampadas
(CAMINI, 2009). As proprias familias sem-terra se mobilizaram (ainda se
mobilizam) pelo direito a escola e por uma escola diferenciada, ou seja, que
fizesse diferenca na realidade de vida presente e futura daquelas criancas. A
mobilizacdo comeca pelas mées e professoras, depois pais e algumas liderancas
do Movimento e muitas vezes as proprias criangas ganham protagonismo na
busca da garantia dessa escola e dessa educacdo diferenciada (CALDART,
2012a).

E nesse contexto de mobilizacdo das familias as quais comecaram a
compreender que lutar pela terra também ¢é lutar pela educacdo, que nasceu a
primeira escola do Movimento, a “escola do acampamento”, como era chamada,
no Rio Grande do Sul em 1982, sendo legalizada pela Secretaria de Educacao do
municipio de Ronda Alta em 1984, j& no assentamento Nova Ronda Alta. Essa foi
a primeira conquista de escola de acampamento/assentamento no Brasil
(CAMINI, 20009).

Nesse novo cenario, o MST decidiu organizar e articular por dentro da
organicidade esse movimento em prol da educacédo e para a producdo de uma
proposta pedagdgica especifica para as escolas conquistadas, além de pensar a
formacdo de educadores e educadoras capazes de trabalhar a partir dessa Otica
(CALDART, 2012, p.229):

A criacdo do Setor de Educacdo formaliza o0 momento em que
essa tarefa foi intencionalmente assumida. E, a partir de sua
atuacdo, o préprio conceito de escola, aos poucos, vai sendo
ampliado, tanto na abrangéncia (do companheirismo ao
companheirdo) como em significados (escola é mais do que
escola)

O nascimento da Educacdo Campo como movimenta de luta dos
camponeses teve inicio de fato a partir da luta por uma educacao diferenciada no
sentido da vida e do trabalho a partir das necessidades e perspectivas de futuro
da crianca, do homem e da mulher do campo na luta pela reforma agréara. E,
portanto, nesse marco que nasce a partir da mobilizacdo daqueles que vivem a
necessidade dessa educac¢do do campo que dialogue verdadeiramente com 0s
grandes problemas que afetam os campesinos: a questao agraria e nesse mote a

luta pela terra, o modelo de producao capitalista que expropria a forca de trabalho
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do homem do campo e cria um abismo de distribuicdo de renda, alimentos e
condi¢cdes dignas de vida entre os donos da terra e agueles que trabalham nela.
N&o podemos esquecer que, a discussao da producao de alimentos em todo pais
e da soberania alimentar também néo foge a essa luta e traz com ela a defesa da
Agroecologia como ciéncia e matriz produtiva para se pensar um modelo de
agricultura contra hegeménico.

A Educacédo do Campo € um conceito em construcédo, Caldart (2012b) traz
alguns elementos que podem contribuir na compreensdo desse conceito até o
momento:

A Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade
brasileira atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e
suas organizacgfes, que visa incidir sobre a politica de educagéo
desde o0s interesses sociais das comunidades camponesas.
Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da cultura,
do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre l6gicas de
agricultura que tém implicag6es no projeto de pais e de sociedade
e nas concepc¢des de politica publica, de educacdo e de formacgéo
humana (CALDART, 2012b, p. 259).

Sendo assim, o conceito em constru¢cdo de Educacdo do Campo, refere-se
a uma “categoria de analise” da situacédo ou de praticas e politicas de educacéo
dos trabalhadores do campo” e é também a compreensao de realidade “por vir” ja
que, gera possibilidades antes inexistentes em seus sujeitos, em praticas
educativas e politicas educacionais (CALDART, 2012, p. 259).

Assim como a luta pela terra marca esse movimento dos trabalhadores e
trabalhadoras do campo de serem visibilizados diante das politicas publicas, a
luta pelo direito a educacao também imprime nesses sujeitos forca para impedir o
silenciamento e o esquecimento por parte do Estado, dos ndcleos de pesquisa e
dos estudiosos das questdes sociais e educacionais sobre o rural, sobre o campo
brasileiro e as lutas pela reforma agréria.

Essa luta ganha forca no | Encontro Nacional de Educadores da Reforma
Agraria (I ENERA), promovido pelo MST, em julho de 1997, em Brasilia, em
parceria com diversas entidades como a Universidade de Brasilia (UNB), o Fundo
das Nacdes Unidades para a Infancia (Unicef), a Organizacdo das Nacfes Unidas
para Educacédo, Ciéncia e Cultura (Unesco) e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). E é nesse encontro que a representante da Unicef desafia as
entidades promotoras e aquelas que apoiaram o evento, a pensar num trabalho

ainda mais aprofundado sobre educacdo a partir do mundo rural (KOLLING,
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NERY e MOLINA, 1999). No més de setembro do ano de 2015 aconteceu o Il
ENERA, em Goiania, para retomar algumas pautas e avaliar o que ja foi
conquistado até aqui.

Apesar de ser um movimento que acompanha ha tempos os povos do
campo, Arroyo, Caldart e Molina (2009) adotam o encontro que nasceu a partir do
| ENERA, a | Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”,
realizada em Luziania, Goias, em 1998 uma espécie de “batismo coletivo” da luta
dos movimentos sociais e das educadoras e educadores do campo pelo direito a
educacdo. Para CALDART (2012), € nesse momento que nasce 0 termo
Educacédo do Campo em detrimento do termo Educagéo Basica do Campo, ja que
essa educacdo perpassa 0s muros das escolas, ela diz respeito a diversidade
cultural dos povos do campo, a luta por politicas publicas que leve em conta o
trabalho no campo, a reforma agraria popular, questdes ambientais, a soberania
alimentar, o acesso a agua, ao alimento, as sementes, a vida digna dos homens e
mulheres do campo.

Kolling, Celiori e Caldart (2002, p.11) asseguram que na | Conferéncia foi
reafirmado que “o campo existe e que é legitima a luta por politicas publicas
especificas e por um projeto educativo proprio para quem vive nele”. E os autores

explicam que:

- No campo estdo milhdes de brasileiros, da infancia até a terceira
idade, que vivem e trabalham no campo como: pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da
floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados,
caboclos, meeiros, boia-fria, entre outros.

- A maioria das sedes dos pequenos municipios €é rural, pois sua
populagédo vive direta ou indiretamente da producdo do campo.

- Os povos do campo tém uma raiz cultural prépria, um jeito de
viver e de trabalhar, distinta do mundo urbano, e que inclui
diferentes maneiras de ver e de se relacionar com o tempo, 0
espaco, 0 meio ambiente, bem como viver e de organizar a
familia, a comunidade, o trabalho e a educacdo. Nos processos
que produzem sua existéncia vao também se produzindo como
seres humanos (KOLLING, CERIOLI E CLADART, 2002, p.11).

Cruz (2012) reforca a importancia dessa luta por politicas publicas
especificas quando lembra que a partir do final da década de 1980, comecam a
ocorrer mudancgas sensiveis na dindmica politica dos conflitos sociais do mundo
rural na América Latina e no Brasil mediante o surgimento de “novas vozes”, de

sujeitos que comecam a ganhar protagonismo nessa arena politica, através dos

24



movimentos sociais: denominados ou autodenominados “populagdes tradicionais”
ou “povos e comunidades tradicionais”. Termos que carregam consigo uma
centralidade analitica (tedrica) e centralidade empirica (historica e politica) e que
por carregarem polissemia e ambiguidade ndo apenas como “categoria de
analise”, mas também como “categoria da agao politica”, ndo ha um significado
anico para essas expressoes.

Nessa dimensdo mais tedrico conceitual, os termos “povos e
comunidades tradicionais” buscam uma  caracterizacdo
socioantropologica de diversos grupos. Estdo incluidos nessa
categoria povos indigenas, guilombolas, populacdes
agroextrativistas (seringueiros, castanheiros, quebradeiras de
coco de babacu), grupos vinculados aos rios ou ao mar
(ribeirinhos, pescadores  artesanais, caicaras, varjeiros,
jangadeiros, marisqueiros), grupos associados a ecossistemas
especificos (pantaneiros, caatingueiros, vazanteiros, geraizeiros,
chapadeiros) e grupos associados a agricultura ou a pecudaria
(faxinais, sertanejos, caipiras, sitiantescampeiros, fundo de pasto,
vagueiros) (CRUZ, 2012, p.597).

Mesmo parecendo grupos distintos alguns autores como Little (2002);
Diegues (2008) e Cruz (2012) destacam semelhancas que aproximam as lutas
dos povos tradicionais, como: a relagcdo com a natureza (racionalidade ambiental);
a relacdo com o territério e a territorialidade (relacdo de ancestralidade, memoria
e sentido de pertencimento); a racionalidade econdmico-produtiva (base familiar,
domeéstica ou comunal); as inter-relacbes com outros grupos da regidao e
autoidentificagéo.

Em 2002, no Seminéario Nacional e em 2004, agora em um novo cenario
politico no pais, aconteceu a Il Conferéncia Nacional “Por uma Educagdo do
Campo” o que aumentou os desafios e ampliou parcerias no debate e na luta da
Educacdo do Campo. Ao longo desses anos, foram elaborados documentos,
como: Diretrizes Operacionais para a Educacao Bésica nas Escolas do Campo,
Parecer CNE/CEB n° 36/2001, a Resolu¢cao CNE/CEB n° 1/2002 e a Declaragéo
de 2002 que foram de grande contribuicdo para o rumo do movimento de
consolidacéo da Educacao do Campo.

O Parecer CNE/CEB n° 36/2001 traz em seu texto:

Paragrafo Unico. A identidade da escola do campo é definida pela
sua vinculagéo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-
se na temporalidade e saberes préprios dos estudantes, na
memoaria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em
defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por essas
questbes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL,
2001).
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Além do decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010 de suma
importancia para a conquista de programas que puderam fortalecer ainda mais a

educacao do campo nos espacgos escolares e académicos.

Art. 2° sdo principios da educac¢do do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econdmicos, de género, geracional
e de raca e etnia;

Il -incentivo & formulagcdo de projetos politico-pedagodgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos
de investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente
justo e ambientalmente sustentavel, em articulacdo com o mundo
do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacé&o de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducéo social da vida no campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagogicos com conteddos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem
como flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacéo
do calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des
climéticas; e

V - controle social da qualidade da educacédo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (BRASIL,2010).

Fernandes e Molina (2004) afirmam que as construgbes do conceito e do
campo da Educacédo do Campo rompem com o paradigma da Educacéo Rural, o
qual foi construido e alimentado ao longo da histéria de constituicdo do Brasil. De
acordo com os autores, o conceito de Educagédo Rural sempre esteve associado a
idéia de atraso, a uma educacado precaria, de baixa qualidade e escassa de
recursos. Além, da concepc¢do de um espaco rural visto como inferior e arcaico e
atingido pelos poucos programas que ocorreram no Brasil para a educacéo rural,
0s quais foram pensados e elaborados sem a participacdo dos sujeitos e sem 0s
sujeitos.

A Educacado Rural era a forma que o Estado impunha seu projeto burgués e
capitalista aos trabalhadores do campo, de forma verticalizada e sem dialogo com

agueles que mais precisavam estar envolvidos na construcdo de um projeto de
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educacado de qualidade voltado para o desenvolvimento rural e de vida dos
camponeses.

J& o0 movimento Por uma Educacédo do Campo nasce como um projeto contra-
hegemdnico e rompe com o paradigma da Educacdo Rural, amplia a visdo de
campo como um “espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por
acesso e permanéncia na terra e para edificar e garantir um modus vivendi que
respeite as diferencas quanto a relacdo com a natureza, com o trabalho, sua
cultura, suas relacées sociais” (FERNANDES E MOLINA 2004, p. 9). E pensar e
construir a educacédo atrelada ao desenvolvimento territorial, apreender que a
compreensao do territorio e de como ele é visto e entendido pelo agronegocio e
pela agricultura camponesa €& fundamental aos enfrentamentos entre a
agricultura.

Mudar de “rural” para “do campo” esta vinculado a uma postura
qualitativamente diferente, isto é, a “concepcéo de educacdo enquanto formacéo,
praxis e reflexdo. Esta compreensdo da-se a partir dos movimentos sociais do
campo e nao do Estado ou de outros entes” (ROSSI e DEMO, 2014, p. 178).

Machado e Vendramini (2013) lembram como ha um legado histérico o qual,
deixou profundas marcas na economia brasileira que ainda carrega 0s rangos
feudais e escravocratas, sustentados por uma estrutura fundiaria concentradora
de terra e renda. Essa estrutura influenciou diretamente a politica educacional dos
séculos XIX e XX e sustentou contradicdbes que gerou uma divida social
impagavel de déficit educacional em todo pais, ainda mais grave quando
verificamos os dados especificos do campo.

De acordo com dados do IBGE (2012) o analfabetismo na zona rural chega a
ser o dobro da meédia nacional. Além disso, € na regido Nordeste onde se
verificam o0s maiores indices de analfabetismo do pais, o qual atinge
principalmente as populacdes mais idosas, de cor negra e parda, do sexo
feminino, e os residentes nas areas rurais. Situacdo diretamente relacionada ao
latifundio, visto que no Nordeste h& maior concentracdo de renda e da
propriedade rural (PERES, 2011).

Nessa perspectiva, Mézaros (2008) afirma que nos ultimos 150 anos a
educacédo institucionalizada serviu ao proposito de oferecer médo de obra a
maquina de expansdo do sistema capitalista, além de reafirmar valores que
legitimam os interesses das classes dominantes. E foi essa logica que alimentou

o sistema educacional brasileiro que, quando foi criado no pais, tinha como
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principal funcdo servir apenas aos filhos da elite em detrimento da classe
trabalhadora, principalmente, aos trabalhadores rurais, os quais sempre foram
mao de obra barata a produc¢éo agricola no pais, o que contribuiu para o acumulo
de riquezas dos grandes proprietarios de terra.

Siqueira (2012) ao tratar da luta pela efetividade da educac&o do campo
como promessa constitucional do direito ao acesso universal a Educacéo, cita trés
decis@es tardias que agravaram alguns macros problemas no Brasil: a abolicdo
da escravatura, a concentracdo de terras por conta da edicacdo da Lei de Terras
de 1850 e a ndo oferta de educacao para todos.

E ao longo desse contexto historico se faz necessario (re) pensar o modelo
de educacdo que foi e ainda vem sendo defendido e implementado no pais,
principalmente nas instituicbes publicas de ensino, seja de educacao basica ou no
ensino superior. O que quer dizer compreender, desde as preocupacdes
especificas da pedagogia no que diz respeito a teoria e pratica da formacao
humana, aos sujeitos da pedagogia ou sujeitos da reflexao pedagogica.

E nessa reflexdo, quando tratamos de educacdo do campo, faz-se
necessario trazer a tona as pedagogias em cujas bases ideolégicas estao

assentadas: a Pedagogia do Movimento, a qual nasce dos movimentos sociais,

na verdade é ver o préprio Movimento como sujeito educativo e sujeito da reflexao
(intencionalidade pedagogica) sobre a sua propria tarefa de fazer educagédo ou
formacdo humana (CALDART 2012). Visto que, na perspectiva dessa educacao
do campo se pensa as questdes materiais da formacdo humana, se pensa no
processo formativo ndo associado a pratica somente, mas a praxis como acao
transformadora do homem e da mulher sobre o mundo, o que significa néo
apenas atividade pratica, mas atividade pratica sustentada na reflexdo, na teoria
(VAZQUEZ, 1977).

A Pedagogia do Oprimido, cuja Paulo Freire (1987) definiu como a

pedagogia dos homens empenhando- se na luta por sua libertagcdo. Para Freire
(1987) as pedagogias realmente libertadoras n&o podem se distanciar dos
oprimidos, ou seja, ndo podem buscar exemplos entre 0S opressores, mas
permitir que os oprimidos se tornem exemplos para si mesmos, na luta por sua
libertacao.

A pedagogia do oprimido, que busca a restauracdo da
intersubjetividade, se apresenta como pedagogia do Homem.
Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista
e nao “humanitarista”, pode alcancar este objetivo. Pelo contrério, a
pedagogia que, partindo dos interesses egoistas dos opressores,
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egoismo camuflado de falsa generosidade, faz dos oprimidos
objetos de seu humanitarismo, mantém e encarna a propria
opresséo. E instrumento de desumanizacao (FREIRE, 1987, p.22).

A Pedagogia da Autonomia de Freire (1997), defende que educar é construir,é

libertar o0 ser humano das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que
a Historia é um tempo de possibilidades. E um "ensinar a pensar certo" como
quem "fala com a forca do testemunho”. E um "ato comunicante, co-participado”,
de modo algum produto de uma mente "burocratizada". No entanto, toda a
curiosidade de saber exige uma reflexdo critica e pratica, de modo que o proprio
discurso tedrico terd de ser aliado a sua aplicacao pratica.

Ensinar para promover a autonomia dos sujeitos é algo de profundo e
dindmico onde a questdo de identida de cultural que atinge a dimenséao individual
e a classe dos educandos, é essencial a praxis educativa libertadora. Portanto,
torna-se imprescindivel "solidariedade social e politica para se evitar um ensino
elitista e autoritario, exclusivo de quem tem "saber articulado". Educar nédo é a
mera transferéncia de conhecimentos, mas sim conscientizacdo e testemunho de
vida (FREIRE, 1997).

A Pedagogia Socialista, que para Pistrak (2009) tem o trabalho a categoria

principal para a reflexdo teorico-pedagdgica e para a expressao pratica da escola
vinculada a vida da comunidade. Para ele, o projeto pedagdgico socialista deve
se basear na ideia do coletivo e ser parte do movimento de transformagé&o social.
Como vincular o plano de vida de cada estudante ao processo de transformacao
social, no qual o estudo, o trabalho, as atividades culturais e politicas facam parte
de um programa de educagéo para que este assuma como sujeito da construcao
de uma nova sociedade?

Rolo et al (2014) ao discutir acerca dos sete pilares fundamentais da

educacao do campo afirmam no quarto pilar que:

Um segundo aspecto da mudanga da forma escolar se refere a
relacdo da escola com o trabalho, que é o modo de fazer o vinculo
com a vida, nas suas varias dimensfes, sua complexidade e,
principalmente, as contradicdes que a movem. O trabalho é a
prépria vida humana na sua relacdo com a natureza, na
construcdo do mundo e de si mesma. Trabalho que produz cultura
e produz também a classe trabalhadora capaz de se organizar e
lutar pelo seu direito ao trabalho e pela superacdo das condi¢cbes
de alienacdo que historicamente o caracterizam, participando
assim do movimento da histéria. Em nossa concepcao, vida é
trabalho, no sentido genérico de atividade humana criativa, que
inclui como atividades humanas especificas ou como matrizes
formadoras fundamentais: o trabalho, em seu sentido estrito, de
producdo das condi¢cdes materiais da existéncia da vida humana,
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a luta social, a organizacdo coletiva, a cultura e a historia,
materializadas em determinado periodo histérico e suas
contradi¢cdes (ROLO et al, p.5, 2014).

Nessa construcdo de uma educacao que promova o didlogo com a praxis e
logo com o mundo do trabalho, com o desenvolvimento territorial, com 0s povos
do campo e suas demandas, principalmente, na agricultura de matriz
agroecoldgica e sustentavel e de lutas pela reforma agraria e condicfes de vida
digna no campo, podemos buscar em Freire (2005) um direcionamento quando o
mesmo afirma que a partir deste processo € possivel transformar as relacées de
dominacdo em processos emancipatorios e de liberdade, com a construcao de
autonomia dos sujeitos que vai para além da escolarizacdo. Autonomia essa para
contribuir no processo de transformacéo social, visto que, isso rompe com a
antologia de que o ponto de partida para a transformacdo da sociedade é a
mudanca do individuo. Para (Marx, 1984) ndo ha mudanca sem mudar as
relagdes sociais.

Quando trazemos essa discusséo para ser pensada a partir do ensino de
ciéncias da natureza € possivel reforcar esse dialogo entre Educagédo do Campo e
emancipacao dos sujeitos, ROLO et al, 2014, (p.10) lembra que “a agricultura
sempre sera a agao do ser humano na natureza, logo, uma “artificializacdo” da
natureza” e que a agroecologia procura aproximar a agricultura da natureza.

E a partir dessa perspectiva, o0 agricultor precisa ter conhecimento de
conteudos das ciéncias da natureza e como eles interagem em sua totalidade
como: ecologia, bioquimica, termodinamica, fisiologia, genética, biologia. J4 que
esses fatores irdo influenciar diretamente a producao agricola, visto que, sédo eles
gue determinardo e manterdao a biodiversidade de um ecossistema que
estruturalmente é condicionada por fatores bidticos (organismo vivo, sua
populacdo, suas comunidades, ecossistema) e por fatores abioticos (ndo vivos)
como: luz, temperatura, umidade, ventos. Além do fluxo de energia nos sistemas,
desde a transformacdo da energia solar através da fotossintese e 0 movimento
dessa energia, assim como da biomassa até a ciclagem dos nutrientes, o
equilibrio dindmico dos ecossistemas e toda a interacao de partes para formar um
todo complexo (ROLO,2014).

Além disso, a partir da perspectiva da Educacdo do Campo outras
vertentes tornam indispensaveis para pensar o desenvolvimento territorial rural do

campo no Brasil de reflexdes e praticas educativas, ou seja, o0 modelo de

30



desenvolvimento econémico que se deseja aliado ao desenvolvimento sustentavel
também precisa ser alvo do Ensino de Ciéncias e Biologia visto que as
concepcbes de desenvolvimento que tém sido adotadas via politicas publicas
implementadas no campo e nas escolas do campo brasileiro tém gerado
conseguéncias negativas para 0 meio ambiente e para a vida dos camponeses.

Nesse sentido, o Ensino de Ciéncias e Biologia nas escolas do campo
precisam dar conta da dimenséo sociopolitica que é viver no/do campo. E isso
significa pensar e discutir questdes relacionadas a saude do camponés que se
contamina cada dia mais, e ao meio ambiente, com o uso indiscriminado de
agrotoxico mediante a expansdo descontrolada da producdo industrial e dos
grandes campos de monoculturas (como a de eucaliptos que gera sérios
problemas de empobrecimento do solo, a de milho e a da soja transgénicos) para
manter essa producao em larga escala.

E ainda a erosdo genética causada pela invasdo das sementes e mudas
transgénicas com desaparecimento de exemplares nativos, a utilizacao irracional
dos recursos naturais e a expulsdo dos trabalhadores rurais e comunidades
tradicionais de suas terras, na concentracdo de renda que esse modelo gera e na
exploracdo de méo-de-obra (LIMA e SILVA, 2014).

Portanto, torna-se necessario pensar um ensino contextualizado e numa
perspectiva que contemple as dimensdes da ciéncia, da tecnologia e da
sociedade e do ambiente, ou seja, que considere o movimento conhecido como
CTSA (ciéncia-tecnologia-sociedade-ambiente) para a promocéo da discussao a
partir do avanco da biotecnologia na modernidade através de uma visao critica e
emancipatoria e ndo para formacdo cidadd apenas, visto que muitas vezes a
postura precisa ser de enfrentamento do modelo econdmico que esta posto e nao
apenas de tomada de decisdes frente as escolhas que sao impostas dentro de um

modelo hegemanico.
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CAPITULO 2

As Escolas Familias Agricolas (EFA’s) no Brasil e na Bahia

2.1 Da Franca a Italia: a histéria dos Centros Familiares de Formacao por

Alternancia (CEFFAS) até a chegada ao Brasil

Conhecida como Maison Familiale Rulale (Casa Familar Rural), a “Escola
Camponesa” nasceu da iniciativa de agricultores familiares na década de
1930, na Franca. Uma iniciativa camponesa para uma pratica educativa
protagonizada pelos sujeitos do campo, a qual se tornou um movimento e
ganhou escala mundial devido aos “seus principios e valores identificados
pelos povos do campo em todo mundo” (BORGES et al, 2012, p. 37).

Na época, o ensino oferecido ndo tinha relagdo com o modo de vida e de
trabalho destes camponeses, assim, o presidente do Sindicato Rural, Jean
Peyrat, preocupado com os estudos de seu filho, buscou solucionar isso junto
ao padre da aldeia, Padre Granereau® e a outros agricultores criando em
setembro de 1935 a primeira Maison Familiale Rurale (MFR), em Sérignac,
Peboudou, préximo a Lanzun, provincia de Loret-Garonne na regido sudoeste
da Franca (SANTOS, 2006). Até o ano de 1940 foram abertas mais 3 escolas,
em 1942, criou-se a Unido Nacional das Maisons Familiales que congregava
cerca de quatro ou cinco escolas. Esta estrutura continuou até 1944/45
guando ja funcionavam umas vinte Maisons Familiales. (NOSELLA, 2012).

Os Centros Educativos Familiares de Formacdo por Alternancia
acabaram se espalhando por todo o mundo e hoje sao contabilizados 1.325,
distribuidos em 40 paises e entre cinco continentes Africa, América, Asia,
Europa e Oceania de acordo com o Figura 2, cuja denominagédo pode variar
de acordo com o local ou ser correspondente a francesa, com cerca de cento
e cinquenta mil familias rurais envolvidas nas acdes desses centros
(ANTUNES, et al 2014).

® Nascido em 1885, na Franca, preocupou- se desde sua juventude com o desinteresse, por parte do Estado e
da Igreja, frente ao problema do homem do campo (NOSELLA, 2012).
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Begnami (2011) destaque que o termo CEFFA - Centro Educativo
Familiar de Formacdo em Alternancia € uma nomenclatura criada no Brasil,
em 2001, para representar a diversidade de experiéncias que adotam o
sistema pedagodgico da alternancia, tais como: Escolas Familias Agricolas
(EFA’s), Casas Familiares Rurais (CFRs), Escolas Comunitarias Rurais
(ECORs). O autor lembra que em 2010, o IX Congresso Mundial da
Associacao Internacional dos Movimentos Familiares de Formacdo Rural —
AIMFR, que aconteceu em Lima, Peru, o termo CEFFA foi aprovado em seu
estatuto social com o nome que representa a diversidade das experiéncias em
todo o mundo. “A associacdo a um nome comum preserva a distingdo, ou
seja, associa sem reduzir as particularidades, a historia e diversidade de cada
entidade” (BEGNAMI, p. 9, 2011)

Las Asociaciones de los Centros Educativos Familiares de Formacion en Alternancia - CEFFA del Mundo

VENEZUELA

REPUBLICA h < ‘
DOMINICANA / MARRUECOS ESPANA BELGICA

CANADA  COLOMBIA

FRANCIA ITALIA

PORTUGAL \ /
\ |

FILIPINAS

% k ;
o g
25 7 5
i A 2t ) 4y ~
Y 2 9 o » % ;
L - N i) -‘
h 2% % y -
g "
; X |
s
. . Q > B 1 .
= N (0 . 5
N s N R & s e ."
v : i e A SR
.A‘ AN . : . 2 = '
5 P H NN 8 5
B w 4 3l . NE 3 .
. L 7 as 3 A
5t 5 e o N e
ol S G \ !’ . £
d
GUATEMALA RUANDA
EL SALVADOR - R.D.CONGO
HONDURAS
NICARAGUA 2
PANAMA ISLA MAURICIO
PERU '
BRASIL 7 T i T T AT )T MOZAMBIQUE
CHILE  ARGENTINA PARAGUAY \\ CHAD REPUBLICA
z i~ CENTROAFRICANA
B Miembros de la AIMFR URUGUAY R.P.CONGO g

CAMERUN

[ mniciativas CEFFA

Figura 2: As associac¢des dos Centros Educativos Familiares de Formacdo em Alternancia —
CEFFA do mundo. Fonte: AIMFR, 2015.

No Brasil, esse modelo de escola foi trazido por padres italianos na

década de 1960, visto que a Italia foi o primeiro pais a copiar o modelo das MFR
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francesas no formato das Scuola della Famiglia Rurale entre os anos de 1961-62.
Instaladas primeiro no estado do Espirito Santo como Escolas Familias Agricolas
(EFA’s) em 1968, as escolas possuiam de comum com as francesas a
metodologia da Pedagogia da Alternancia. O movimento entre a Italia e o Brasil
teve inicio através do encontro do italiano Paolo Nosella, que veio para o pais
atuar com educacdo popular no estado do Espirito Santo, e o padre jesuita
Humberto Pietrogrande em Florenca. Preocupados com a situacao
socioecondmica dos camponeses, em sua maioria imigrantes italianos e alemaes
e seus descendentes que viviam no interior do estado (NOSELLA, 2012).

De acordo com Pinto (2014) a chegada da EFA ao Brasil se deu em
meio a repressao e aos conflitos estabelecidos por conta do periodo da ditadura
militar (1964-1985), momento no qual os trabalhadores rurais lutavam por direito a
terra, @ democracia, a valoriza¢do da cultura camponesa e ao acesso a educacgao
publica de qualidade.

O jovem sacerdote, Pietrogrande, atuava no municipio de Anchieta-
ES, &rea de orientacdo religiosa de padres jesuitas e nesse momento a igreja
passava por uma transformacdo e as preocupacdes se voltavam ndo sé para
acbes sacrimentalizantes, mas as questdes socioeconémicas dos menos
favorecidos, principalmente, a classe trabalhadora. A partir desse cenario nasce o
desejo de fazer algo em prol dos trabalhadores rurais capixabas e para
concretizar esse desejo 0 Sacerdote comecou a movimentar amigos e
instituicdes, a escrever e esbocar o projeto da escola (NOSELLA, 2012).

A fim de trazer a experiéncia das EFA’s européias para o Brasil,
especificamente para o Espirito Santo naquele momento, o padre jesuita reuniu
uma equipe de trés técnicos italianos um economista, um soci6logo, um educador
(diretor de uma EFA na Itélia a época) e os enviou ao Brasil para analisar a regiao
e a situacao local e tracar, junto com ele, um Plano de A¢ado concreto na area de
atuacao do padre e seus colegas, os municipios de: Anchieta, Alfredo Chaves,
Iconha, Piima e Rio Novo do Sul. A partir desse momento, o projeto de promogao
social foi se especificando em termos de educacéao, inclusive, da Pedagogia da
Alternancia no modelo da Escola da Familia Agricola (NOSELLA, 2012).

A partir da constituicdo de comités locais nesses municipios foi criado
em 25 de abril de 1968 na Camara Municipal de Anchieta, por meio de
Assembléia de agricultores desses municipios, o Movimento de Educacao

Promocional do Espirito Santo (MEPES), que tinha como finalidade a promocéao
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da pessoa humana, através de uma acado comunitaria que desenvolvia a mais
ampla atividade inerente ao interesse da agricultura e principalmente no que
tange a elevacdo cultural, social e econémica dos agricultores. O que tornou
possivel a criacdo em 1969 das Escolas Familias Agricolas de Olivania, municipio
de Anchieta, e a de Alfredo Chaves e em alguns meses depois a Escola de Rio
Novo do Sul. E entre os anos de 1971- 72 foram abertas mais seis escolas no
estado com expansao, também, para o norte do Espirito Santo (NOSELLA, 2012).
Essa expansdo dos Centros Familiares e Formacao por Alternancia
também alcancou outros regides do pais: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-
Oeste, e que hoje se configuram de forma diferentes, mas a partir da mesma
perspectiva e objetivo e, principalmente, pautadas na Pedagogia da Alternancia,
sao elas: Escolas Familias Agricolas (EFA); as Casas Familiares Rurais (CFR);
Escolas Comunitarias Rurais (ECOR); Escolas de Assentamentos (EA); Programa
de Formacgdo de Jovens Empreséarios Rurais (PROJOVEM); Escolas Técnicas
Estaduais (ETE); Casas das Familias Rurais (CDFR); Centro de Desenvolvimento
do Jovem Rural (CDEJOR) (QUEIROZ, 2004). Desde 1982 que ha uma rede dos
Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFA), que se organizam em
trés associacdes: Unido Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil
(UNEFAB) e as regionais, Associacdo Regional das Casas Familiares Rurais -
ARCAFAR-Sul, ¥ ARCAFAR-Norte-Nordeste e  ARCAFAR-Para. Essas
associacbes congregam as EFA, CFR e ECOR, somando 264 escolas que
adotam a Pedagogia da Alternancia (BEGNAMI, 2013).
Os CEFFA’s sao caracterizados por quatro pilares basicos, discutidos

por Bengnami (2011) e por Calvé (1999), conforme a Figura 3: uma Associagao, a

qual é responsavel por aspectos econdmicos, juridicos, e administrativos,
assegurando autonomia filoséfica e gerencial e tornando o CEFFA um centro
educativo de gestdo comunitaria, ou seja, a presenca efetiva das familias; a

Pedagogia da Alternancia: uma metodologia pedagdgica especifica, a Alternancia

Integrativa, alterando momentos no ambiente escolar e momentos no ambiente
familiar comunitario, organizados em trés etapas sucessivas, sao elas: a primeira
€ observar/pesquisar (meio soécio-profissional): a segunda consiste em
refletir/aprofundar (meio escolar); e a terceira em experimentar/transformar (meio
sécio-profissional). Assim a Pedagogia da Alternancia se torna a pedagogia do

interesse e do concreto, em que a formacgao se desenvolve a partir da realidade
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especifica de cada jovem e na troca de experiéncias com os colegas, familias,
monitores e outros atores envolvidos.

O terceiro pilar diz respeito a formacédo integral, a qual promove a

educacao e a formacao integral da pessoa, pois considera o0 ser como um todo.
Além da formacao geral e profissional leva em consideracéo todas as dimensdes
da pessoa humana, buscando descobrir, valorizar e desenvolver as capacidades
de cada jovem, num tratamento personalizado, através do espirito da iniciativa,
criatividade, trabalho de grupo, senso de responsabilidade e de solidariedade,
ajudando a construir o Projeto de Vida / Profissional junto com a familia e o0 meio

em que vive. E o quarto trata do desenvolvimento local cujo objetivo, através da

formacgdo dos jovens, suas familias e demais atores envolvidos, é o de fortalecer
a agricultura familiar e a insercao profissional e empreendedora dos jovens no
meio rural (CALVO, 1999, grifo nosso).

O sucesso da Pedagogia da Alternancia sé acontece se estes quatro

pilares sdo desenvolvidos e aplicados conjuntamente.

Tee
e @

Figura 3: Os quatro pilares dos CEFAS. Fonte: adaptado de Begnami, 2011.
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Como esse trabalho foi realizado apenas nas Escolas Familias Agricolas
(EFA’s) torna-se pertinente a definicdo da mesma, visto que, apesar de poucas
diferencas esses centros tém suas peculiaridades a partir da construcéo histérica
e insercao que cada um deles tém nas comunidades rurais nos diferentes estados

do Brasil. Para (Calvo, 1999. p. 17) uma EFA pode ser definida como:

Uma Associagdo de Familias, Pessoas e Instituicdes que buscam
solucionar a problematica comum da evolugdo e do
desenvolvimento local através de atividades de formacao,
principalmente dos jovens, sem excluir os adultos.

E seu principal objetivo é o de facilitar a formacédo dos educandos para a
“promocao do desenvolvimento integral (profissional, intelectual, humano, social,
econdmico, ecologico, espiritual) “ a partir do protagonismo dos mesmos (CALVO,
1999,p. 17).

2.2 A Pedagogia da Alternancia praticada nas EFAS

A alternancia que tem sido praticada na Educacédo do Campo realizada nas
EFA’s consiste na organizacdo dos tempos e espagos escolares em Tempo
Escola (TE) e Tempo Comunidade (TC). Esses tempos/espacos TE/TC, dizem
respeito aos momentos e lugares de aprendizagem, sendo que um (TE) acontece
na escola e o outro (TC) na comunidade do estudante, local de moradia e
trabalho. “Trata-se, portanto, de uma modificacdo na forma de funcionamento da
escola” (ROCHA-ANTUNES E MARTINS, p. 22, 2012).

Nesse sentido, a metodologia pedagdgica da Alternancia integrativa, entre o
meio soécioprofissional e a escola, contribui para que novos tempos/espacgos
sejam (re) pensados na formacdo dos sujeitos com propésito de desenvolver o
meio local através da formacdo de seus préprios atores. Ja que, ndo é possivel
separar o desenvolvimento da formacgao e da atuacdo dos estudantes com suas
familias, separar suas comunidades de seu meio (CALVO, 1999).

Kuenzer e Lima (2013, p.528) defendem entre as caracteristicas da

alternancia:

A diversidade dos formadores, constituidos dos monitores que
trabalham, nas Casas, de pais e de outras pessoas do meio
socioprofissional, pois o tempo escola e o tempo comunidade sédo
partes do processo formativo. A ideia é que cada um possa
contribuir com o seu saber especifico ao tema de estudo, para que
0 jovem possa receber e perceber diferentes pontos de vista, ou
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de conhecimentos complementares. Assim, a pedagogia da
alternadncia compreende que é preciso partilhar o processo
educativo (KUENZER E LIMA, 2013).

Para Gimonet (1999, p. 45), “[...] a pedagogia da alternéncia conduz a
partilha do poder educativo. Ela reconhece e valoriza o saber de cada um e dos
contextos de vida. A pedagogia da alternancia é uma pedagogia da parceria”.
Nessa perspectiva, o trabalho deve ser desenvolvido por uma equipe educativa.

Nesse sentido, é importante destacar que a pedagogia da alternancia néao
se resumo apenas a tempos/espacos diferenciados, ndo é apenas um alternar
fisico, um tempo na escola e um tempo na comunidade. Os projetos pedagoégicos
elaborados na perspectiva da Educagédo do Campo tém a alternancia como um
movimento do sujeito no mundo, nos diversos contextos nos quais estao inseridos
e o cotidiano é dinamico, o ir e vir envolve os principios basicos da (re) producdo
da vida no trabalho, em casa, na luta, na rua entre outros (ROCHA E MARTINS,
2012).

Para Gimonet (1999, p. 44) a Alternancia significa ndo so a alternancia de
tempo e de local de formacao, mas, “sobretudo, outra maneira de aprender, de se
formar, associando teoria e pratica acao e reflexdo, o empreender e o aprender
dentro de um mesmo processo”. O autor destaca que a Alternancia € uma
maneira de aprender pela vida, nos momentos de experiéncias 0s quais se
colocam antes dos conceitos e nessa perspectiva explica que a Pedagogia da
Alternancia dialoga com a logica explicada por Jean Piaget acerca do “praticar e
compreender”, ou seja, o ato de praticar quer dizer a acdo e a experiéncia que
temos das coisas e compreender significa teorizar, explicar, conceituar e a
abstracdo que se pode extrair da pratica ou o que pode resultar dela. Além disso,
a Alternancia prioriza a experiéncia familiar, social, profissional como caminho
educativo (GIMONET, 1998p).

A titulo de exemplo, nas trés EFAS que fizeram parte desse estudo a
Alternancia é realizada de forma quinzenal, ou seja, sdo quinze dias ininterruptos
no tempo escola e quinze no tempo comunidade, num revezamento que dura todo
0 ano letivo. E importante destacar que os dias que os alunos permanecem no
tempo comunidade séo dias letivos assim como aqueles do tempo escola, com
tarefas a cumprir a partir de um Plano de Estudo associado aos Temas Geradores

de cada etapa, a reunido desses planos ira compor o instrumento chamado
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Caderno da Realidade’. Quanto aos formadores que atuam numa EFA, por conta
da Alternancia, ha diversos tipos que lidam diretamente com 0s jovens, como 0S
pais, os profissionais responsaveis do estagio, aqueles que atuam no meio sécio-
profissional e os formadores das EFAS, chamados de Monitores
(GIMONOTE,1999). Nas EFAS todos os formadores sdo chamados de monitores,
inclusive o professor, essa denominacdo estad relacionada ao papel desse
formador que vai além da docéncia e contempla o acompanhamento do aluno
também em sua vida social e profissional e ndo apenas em suas atividades
escolares. No Brasil, esse termo pode soar um pouco estranho ja que,
normalmente, o conceito de “monitor” aqui tem uma conotacédo um tanto inferior e
de certa forma sugere uma acao mais restrita do que a do “professor”, como se
fosse um auxiliar do docente (NOSELLA, 2012).

Nosella (2012) explica que o conceito de “monitor” das escolas familias
agricolas se aproxima mais da figura do pedagogo, assim como era utilizada
pelos gregos:

Etimologicamente significando aquele que conduz a crianca ao
local de aprendizagem, o pedagogo tinha a funcdo de estar
constantemente junto as criangas, tomando conta delas, vigiando
e controlando todos os seus atos, protegendo e auxiliando em
suas dificuldades. No arsenal dos conceitos usuais do campo
pedagoégico talvez a denominacdo que se aproxima mais da
referida fungdo seja a de “mestre”, haja vista que a relagdo do
mestre com os discipulos ultrapassa aquela que se estabelece
normalmente entre o professor e seus alunos. Outra possibilidade
seria resgatar o conceito de “preceptor” (NOSELLA, 2012 p. 31).

Portanto, nas EFA’s ndo ha uma distingdo demarcada entre aqueles que
sdo monitores e atuam dando aula ou ndo. Todos assumem responsabilidades
para além da sala de aula, ou seja, na formacédo integral do aluno através dos
varios instrumentos que sdo utilizados para esse fim e para a efetivacdo da
Pedagogia da Alternancia. Nesse sentido, podemos perceber através do
depoimento de um ex-aluno, pai de aluno, mestre de estagio da EFA de Jaguareé,
no Espirito Santo como a Alternancia contribui para a efetivacdo de outro modelo
de educacéo e para o didlogo com o mundo do trabalho no campo:

7 0 Caderno da Realidade é um instrumento pedagdgico que acumula o registro de conhecimentos sobre a
realidade. Nasceu da necessidade de sistematizar a pesquisa; nele o jovem registra todas as suas reflexdes e
estudos aprofundados. E o elemento que permite a sistematizacdo racional da reflexdo e a¢do provocadas
pelo Plano de Estudo. Nele ficam ordenadas as informagGes e experiéncias realizadas em casa e na escola
(Begnami, 2016).
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A minha formacéao foi despertada na EFA através da metodologia
da Pedagogia da Alternancia, que me permitiu estudar na EFA e
na familia, através do exercicio do Plano de Estudo, do Caderno
da Realidade, da visita de estudo e do estagio. Esse modo de
estudar me permitiu colocar em pratica um projeto agropecuario
viavel economicamente e que respeitava 0S recursos naturais,
mudando assim a maneira como a agricultura era trabalhada pela
minha familia, que também viveu da extracdo de madeira,
utiizando bois litros/vaca/dia, para uma média de vinte
litros/vaca/dia (CALVO, 1999)

No que diz respeito as orientacbes didatico-pedagodgicas das Escolas
Familias Agricolas, também ha diferentes orientacdes teoricas. Algumas escolas
seguem uma orientacdo mais proxima da pedagogia construtivista,
compreendendo que a vida ensina mais do que a escola e que o0 aluno e sua
realidade imediata devem ser o centro do processo de ensino e aprendizagem.
Entretanto, com a mobilizacdo do campo nos udltimos anos, muitas Escolas
Familias Agricolas tém adotado orientacbes pedagodgicas contra hegemonicas
como a pedagogia libertadora, inspirada em Paulo Freire, e a pedagogia historico-
critica, na perspectiva de Demerval Saviani (NOSELLA,2012).

Por conta de sua origem, majoritariamente, associada a igreja catdlica ou
aos seus sacerdotes, muitas escolas mantém préticas religiosas do catolicismo
em seu dia-a-dia, como oracfes e agradecimentos, além dos cultos que,
normalmente, ocorrem nos finais de semanas durante o tempo-escola, em grande

parte organizados pelos préprios alunos.

2.3 Marcos normativos

Durante muitos anos, os CEFFA’s funcionaram no Brasil com autorizagao
dos oOrgdos educacionais dos Estados onde estavam inseridos, como
experiéncia pedagogica, conforme a legislacdo em vigor em cada um deles.
Mesmo de forma timida e com a reformulagcéo do ensino técnico no Brasil que,
a partir da nova LDB, apesar desta lei cumprir as exigéncias do Banco
Mundial desmantelando a educacdo unitaria e desvinculando o ensino
profissional da formacao geral, pela primeira vez na legislacdo houve uma
referéncia explicita a especificidade e diferenciacdo quanto a oferta de
educacéo bésica para a populacdo rural (QUEIROZ, 2011). Além de fazer
referéncia as escolas comunitarias, como é o caso dos CEFFA’s, quando na

lei explicita os tipos de instituicdo de ensino cujo Artigo 20 traz que uma das
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categorias €é: comunitarias, assim entendidas as que sao instituidas por
grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive,
cooperativas educacionais, sem fins lucrativos, que incluam na sua entidade
mantenedora representantes da comunidade.

O Artigo 28, da LDB, diz que

Na oferta de educacédo bésica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptac6es necessarias a sua
adequacdo as peculiaridades da vida rural e de cada regiao,
especialmente: | — conteldos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; 1l - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacao
do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; 1l - adequacao a natureza do trabalho na zona rural.

E de acordo com o artigo 23 a LDB garante que:

A educacdo basica poderd organizar-se em séries anuais,
periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de
estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Assim como em seu inciso 8§ 2° quando aborda que: “O calendario escolar
devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climéaticas e econémicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir o nimero de horas
letivas previsto nesta Lei” .

Esses avangos que aconteceram a partir da legislacdo e todos outros que
foram pautados e construidos desde a reformulacdo da LDB de 1996, sao fruto da
luta dos movimentos sociais por uma Educacdo do Campo que possa dialogar de
fato com a cultura, o dia-a-dia do trabalho e a realidade camponesa. Além disso, 0
acumulo de experiéncias ja existentes, como nos Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia (CEFFA’s), as escolas do MST, a escola ativa, as
reivindicacdes e experiéncias educativas do movimento sindical, entre outras, tém
proporcionado alguns avancgos a partir dessa articulacdo dos movimentos.

E é a partir dessas articulagbes que outros componentes importantes séo
incorporados a essa luta e ainda mais, a pauta de reivindicagbes no ambito do
governo federal. Como € o caso do movimento “Por uma Educacgédo Basica do
Campo” que teve na | Conferéncia, em julho de 1998, em Luziania-Go, articulado

no final dos anos 1990, pelos movimentos sociais do campo, a qual desencadeou
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todo um processo que vem crescendo, possibilitando o aprofundamento e a
construcao de um projeto de educacédo do campo desde entdo (QUEIROZ, 2011).

E como resultado dessa mobilizacédo e dessa articulacdo dos movimentos,
das entidades e das experiéncias, contribuiu para a aprovacdo em 2002, pela
Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional de Educacéo, das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo (Diretrizes
oficializadas através da Resolucdo CNE/CEB no. 1, de 3 de abril de 2002). As
Diretrizes trazem a definicdo e a identidade da Escola do Campo associadas a
sua vinculagdo as questdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, na memoria coletiva que
sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos
movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solucdes exigidas por
essas questbes a qualidade social da vida coletiva no pais.(DIRETRIZES, Art. 2°,
Paragrafo unico). Dando continuidade a | Conferéncia foi realizada, em agosto de
2004, a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo, com a presenca
de 1.100 participantes, incluindo representante dos CEFFA’s (QUEIROZ, 2011).

Begnami (2013) em seu estudo sobre o funcionamento dos CEFFA’s no
Brasil destaca o Parecer CNE/CEB N° 1/2006 da Camara de Educacéo Bésica do
Conselho Nacional de Educacdo do MEC, o qual é um marco normativo
considerado relevante para a historia dos CEFFA’s no Brasil, pois nele também
h& o reconhecimento do tempo na familia e comunidade como letivo. As atuais
politicas publicas em educacgéo representam conquistas dos movimentos sociais
do campo, a exemplo do Decreto Presidencial n. 7.352/2010 que reconhece a
universalidade do direito a educacdo e a obrigatoriedade em promover
intervencdes que atentem para as especificidades necessarias ao cumprimento e
garantia dessa universalidade. Nesta perspectiva, a Lei 12.695/2012, do
Programa Nacional de Educacdo do Campo (PRONACAMPO), inclui os CEFFA’s
no Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo Bésica (FUNDEB),
garantindo, com isto, o financiamento publico (NOSELLA, 2012).

Além disso, no estado de Minas Gerais a Pedagogia da Alternancia ganha
espaco por meio do Parecer N° 1132/97 que reconhece o tempo na escola e 0
tempo na familia e comunidade como periodos de igual valor letivo. E no estado
do Pard, o parecer 001/2009 do Conselho Estadual de Educacgéo cuja elaboracéo
foi baseada no parecer 01/2006 do MEC. (BEGNAMI, 2013).

42



O autor traz um apanhado importante sobre a situagcédo atual acerca do
financiamento publico dos CEFFA’s do Brasil (Anexo 4), através do qual faz um
panorama em todo o pais das leis estaduais que regem tal financiamento, visto a
importancia desses marcos legais para o funcionamento e a manutencdo dos

centros hoje no pais.

2.4 EFA’s no Brasil

Apoés a instalacdo da primeira Escola Familia Agricola no estado do
Espirito Santo, a expansao foi apenas uma questao de tempo, primeiro pelo
estado pioneiro e depois, ao longo de mais de 40 anos por mais 17 estados
da federagdo, como apresentado no Quadro 1. Em 1992 cria-se a Unido
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil (UNEFAB), em 1990 deu
inicio a criacdo das Associacdes Regionais (BORGES at al 2012), que hoje

somam 15 organizagoes.
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Quadro 1: EFA’s no Brasil

REGIAO ESTADO REGIONAL N. de EFAs
Espirito Santo MEPES 18
Sudeste -
Espirito Santo RACEFFAES 18
Minas Gerais AMEFA 17
Rio de Janeiro IBELGA 03
Subtotal 56
Bahia AECOFABA 20
Nordeste Bahia REFAISA 10
Sergipe REFAISA 01
Ceara EFA Dom Fragoso | 01
Maranhéo UAEFAMA 19
Piaui AEFAPI 16
Subtotal 67
Amapa RAEFAP 05
Norte Para EFA de Maraba 01
Rondbénia AEFARO 06
Tocantins AEFACOT 02
Amazonas EFA Jean P. 01
Mingan
Subtotal 15
Goias AEFACOT 03
Centro Oeste Mato Grosso do | AEFACOT 01
Sul
Mato Grosso AEFACOT 03
Subtotal 07
Sul Rio Grande do AGEFA 02
Sul
Total Geral 147

Fonte: Begnami (2015).

A figura 4 abaixo apresenta a distribuicdo dos CEFFA’s no Brasil, com a
disposicdo das EFA’s filiadas as regionais associados a UNEFAB e as Casas
Familiares Rurais (CFR) ligadas a ARCAFAR-Sul, ARCAFAR Norte/Nordeste E
ARCARFAR-Para. Atualmente,
Alternancia (CEFFA’s), somando as 147 Escolas Familias Agricolas (EFA’s) e
ECOR o0s 117 Centros de Formacdo Rural (CFRs), totalizam 2642 unidades,
envolvendo 22 Estados da Federagcdo (UNEFAB, 2009; BEGNAMI, 2013).

os Centros Familiares de Formacdo por

8 O numero total de CEFFAS difere do apresentado no mapa porque este estd atualizado a partir da
pesquisa realizada por Begnami, 2013 como consultor da SECADI/MEC. Os dados do mapa, retirados do site
da UNEFAB, sdo do o ano de 2009.
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Mapa dos CEFFAs do Brasil
Escolas Familias Agricolas
e Casas Familiares Rurais

skham—— o<¢n
®5ede da UNEFAR s

263 CEFFAs no Brasil, presente em 20 Estados

PRATLLAS NGRSTENAS DO WAL

145 EFAs 71 CFRs 47 CFRs

Fonte: EPN/CEFFAs - Outubro de 2009

Figura 4: Os CEFFAS no Brasil. Fonte: UNEFAB, 2015.

2.5 As EFA’s na Bahia

A Bahia possui, hoje, 30 EFA’s atendendo os filhos de agricultores
distribuidos pelos diversos territorios de identidades® do estado. A partir da
influéncia direta das primeiras EFA’s que sugiram no Estado do Espirito Santo, as

escolas na Bahia também nasceram da iniciativa de padres estrangeiros que

9 A definigéo de territério de identidade foi discutida no topico sobre o estado da Bahia no capitulo
3.
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atuavam nas paréquias em diferentes regibes, em sua maioria no interior do
estado (PINTO, 2014).

O primeiro municipio a receber uma EFA na Bahia foi Brotas de Macauba
(Mapa 04, Territorio 02), a Escola Comunidade Rural que foi inaugurada com
apenas dez alunos em 1974, a partir da relacdo com o padre holandés Johannes
Christian Franciscus Appelboom, que dedicou quarenta e quatro anos de
sacerdocio a Diocese do municipio de Barra. Além de ter exercido o sacerdécio
em outros municipios baianos como: Barra do Mendes, Ipupiara, Morpara,
Ibipeba, Oliveira dos Brejinhos, Ibotirama onde realizou trabalhos de
evangelizagdo nas Comunidades Eclesiasticas de Base — CEBs da zona rural,
através das pastorais, ministros da eucaristia, matrimbénios e batismos
(AECOFABA, 1999).

No ano seguinte a criagdo da primeira escola, em 1975, o padre belga
Julido Edward Josef Claes, da Diocese do municipio de Cruz das Almas, em
dialogo com o MEPES e apoiado por um agricultor, o prefeito de Sapeacu (Mapa
4, Territorio 21) e uma professora, comeca a preparar a criagdo da Escola Familia
Agricola Rural de Sapeacu (Mapa 4, Territorio 21) e em 1977 a EFA inicia suas
atividades. No ano de 1979, padre Julido cria a Escola Familia Agricola Rural de
Maragogipe, no distrito de Guapira. As duas escolas eram mantidas pela mesma
entidade o Centro Promocional Rural da Bahia — CEPRUB (PEREIRA et al, 2004
apud PINTO, 2014).

A partir desse movimento outras EFA’S foram surgindo, como a Escola
Rural de Ibotirama no ano de 1979, criada através de um grupo de franceses
voluntarios vinculados a Diocese de Barra. Na época as Maisons Familiares
Rulares repassavam recursos financeiros recebidos do governo francés para
outros paises em que franceses estivessem construindo novas escolas. No
mesmo periodo o padre italiano Aldo Luchetta realizava trabalhos de base com as
CEBs do municipio de Riacho de Santana, onde a EFA foi inaugurada em 1980.
Todas as EFA’s criadas na Bahia, até entdo, seguiam as orientagdes pedagdgicas
e de organizacdo semelhantes aquelas criadas no Espirito Santo a partir do
MEPES, visto a ligacdo que todos os padres tinham com o movimento capixaba e
com as CEFFA’s de seus paises de origem (PINTO, 2014).

Um problema para as escolas na época era a falta de formalizagdo como
espacos educativos, os quais ficaram na clandestinidade por um tempo. Porém,

com a aproximacdo dos padres foram iniciadas reunides e assembleias
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deflagradas em 1979 entre os religiosos, agricultores e liderangas comunitarias e
a partir desse diadlogo foi criada a Associacdo das Escolas das Comunidades
Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA), com sede localizada no municipio de
Ibotirama na época e que tinha como funcdo promover assessoria técnica e
pedagogica as EFA’s. Com a sede hoje no municipio de Riacho de Santana, a
AECOFABA continua desempenhando um importante papel junto as EFA’s
vinculadas a associacdo. Logo depois, no ano de 1982 surgiram as escolas de
Alagoinhas, Boquira, Botupora, Macaubas, Tanque Novo, Rio Pires e em 1983 as
EFA’s de Licinio de Almeida e Mortugaba. Tal expansao sé foi possivel por conta
do repasse de recursos estrangeiros que vinham dos paises que os religiosos
europeus tinham ligagdo, assim era possivel manter as escolas sem ajuda do
governo e nao correr o risco de ter que acatar normas de um regime ditatorial que
estava instaurado a época, o que iria interferir na formacdo de agricultores
capazes de lutar por seus direitos como acreditavam os fundadores das EFA’s.

Hoje existem trinta EFA’s no estado da Bahia, sendo que ao longo desse
periodo de 1974-2015 algumas escolas foram fechadas e outras passaram por
algumas mudancas como ilustrado no Mapa 1 e no anexo 5. Por conta dessa
expanséo, algumas EFA’s acabaram ficando desvinculadas da associagcdo das
escolas, a fim de resolver esse problema em 1997 foi criada, a partir de
articulacbes da AECOFABA, a Rede de Escolas Familias Agricolas do Semiarido
(REFAISA), com sede no municipio de Feira de Santana, a qual algumas escolas
foram associadas a partir da afinidade com a rede (PINTO, 2014).

Araujo (2013) ressalta que essas organizacdes regionais, ao reunirem um
grupo de EFA’s, cumprem um papel importante junto as EFA’'s e a UNEFAB, ja
que, elas tém como finalidades: coordenar, assessorar, representar as EFA’s
(Begnami 2004).

Devem também buscar as parcerias financeiras junto ao Estado,
capacitar para a administracdo e gestdo da associacdo e cuidar
da formacdo das familias e dos seus dirigentes. Cabe, ainda,
realizar a formacdo dos monitores e dos diretores/coordenadores
das escolas, dos dirigentes e das familias. Para assegurar todos
esses objetivos, é fundamental que em cada associacdo exista
uma equipe pedagdgica formalizada. Assim, tanto a AECOFABA
quanto a REFAISA assessoram, técnica e pedagogicamente,
todas as suas escolas, constituindo atualmente as regionais com o
maior numero de EFA’s do Brasil, ou seja 31 escolas, nas
diferentes regifes do interior baiano e uma no Estado de Sergipe,
ligada & REFAISA, Unico caso existente no Brasil (ARAUJO, 2013,
p.113).
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MUNICiPIOS SEDE DAS ESCOLAS FAMILIAS AGRICOLAS DA BAHIA
E AS ASSOCIACOES/REDES REGIONAIS, 2014
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Mapa 1: Municipios das Escolas Familias Agricolas da Bahia e das Associacdes/Redes
Regionais. Fonte: Pinto (2014).
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As redes AECOFABA e REFAISA, atualmente, sdo as regionais com maior
namero de EFAs do Brasil, 32 no interior da Bahia e uma no Estado de Sergipe.
As escolas sado assessoradas, técnica e pedagogicamente, pelas regionais.

A atuacéo e esforco conjunto das redes AECOFABA e REFAISA resultaram
em algumas conquistas importantes como a aprovacao da Lei Estadual n® 11.352,
de 23 de dezembro de 2008, que prevé o financiamento publico das Escolas
Familias Agricolas no Estado e reconhece a gestao associativa e comunitaria das
associacbes mantenedoras das EFAs, respeitando sua autonomia politico-
pedagogicaos cursos de licenciatura plena em Letras, Historia, Geografia,
Biologia e Matematica para os monitores, por meio de convénio com a UNEB
(2002-2004).. E em nivel dos CEFFAs a Medida Provisoria n°® 562, de 20 de
Marco de 2012, que altera a Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, para
contemplar com recursos do FUNDEB as instituicbes comunitarias que atuam na
educacdo do campo, ou seja, ao conjunto das experiéncias que adotam a
Pedagogia da Alternancia (ARAUJO,2013).

49



CAPITULO 3

O caminho se faz caminhando: dimensdes metodoldgicas da pesquisa

3.1 A pesquisa: problemética e questbes

Esse estudo se debrucou acerca da relacdo saude/doenca com foco na Aids
em uma perspectiva mais socioantropologica, entendido a partir da necessidade
da compreenséo das questdes relacionadas a Educacédo do Campo, a pedagogia
da alternancia e vida dos povos do campo o objeto de pesquisa que diz respeito a
esse contexto e a essa nova demanda.

A investigagao consistiu numa pesquisa descritiva (aprovada pelo CEP sob
0 parecer 331.174 de 15/07/2013), de cunho qualitativo, em trés Escolas Familias
Agricolas (EFA) ligadas a Rede de Escolas Familias Agricolas do Semiéarido
(REFAISA), localizadas nos municipios de Irard, Inhambupe e Rio Real no estado
da Bahia. Os 13 sujeitos da pesquisa foram monitores que atuavam nessas
escolas, os diretores nao participaram dessa pesquisa pois 0s coordenadores
pedagogicos, que também sdo monitores, que responderam o questionario
sociodemografico sobre a escola. Para uma melhor compreensao e buscando a
|6gica textual, as caracteristicas dos sujeitos foi descrita na secdo “Caracterizando
o0 campo de pesquisa” (p. 51).

Como critérios de escolha das escolas foram utilizados nessa ordem:
aquelas que fazem parte da Rede de Escolas Familias Agricolas Integradas do
Semiarido (REFAISA); as que oferecem formagdo de nivel médio e/ou
profissionalizante nos quais a faixa etaria dos alunos (15 a 19 anos) se encaixa no
intervalo de idade do grupo cujo numero de casos de Aids mais tem crescido nos
ultimos dez anos de acordo com o Boletim Epidemioldégico do Departamento de
DST, AIDS e Hepatites Virais do Ministério da Saude. Foram usados como
critérios de exclusdo: escolas que fazem parte da rede Associacdo das Escolas
das Comunidades e Familias Agricolas da Bahia (AECOFABA) e escolas que s0

possuiam o ensino fundamental.
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3.2 Percurso metodolégico

Na intencdo de alcancar todos os objetivos propostos a pesquisa foi dividida
em quatro fases: na primeira etapa foi realizado um levantamento bibliografico
para que fossem discutidas questdes relacionadas a utilizacdo da teoria das
Representa¢des Sociais como referencial tedrico-metodoldgico na pesquisa em
ensino de biociéncias e saude, assim como, a discussdo acerca do emprego
dessa teoria para compreensao de questdes relacionadas a AIDS e a relagao
saude/doenca. Além de questdes relacionadas & Educacdo do Campo e as
Escolas Familias Agricolas foram trazidas para a discussao, pensando através
das especificidades do ensino de ciéncias naturais nessas escolas, como a
compreensao das Representacbes Sociais elaboradas pelos professores do
campo podem colaborar para se pensar e se propor um ensino de biociéncias e
saude que contribua para o movimento de Educacdo Basica do Campo e
consequentemente para a nova pratica de Escola que esta sendo gestada nesse
movimento.

Essas etapas descritas, compreenderam as fases um e dois da investigacao
cuja necessidade de aprofundamento acerca das produc¢des cientificas a partir do
emprego da teoria das RS gerou o artigo intitulado: Representa¢gdes Sociais da
aids, da saude e da doenca: aportes para o ensino de biociéncias e saude
(Apéndice 6), submetido a um periédico no ano de 2016.

No terceiro momento, ou fase trés, aliada as informacdes das fases
anteriores e a interpretacdo dos dados, foi construido e aplicado um roteiro de
entrevista semiestruturada (Apéndice 3) entre os monitores que fizeram parte do
estudo. Para a construcdo do roteiro, além do estudo e compreensao da teoria, foi
realizada uma busca acerca da metodologia de pesquisa em Representacdes
Sociais, pautada principalmente na construcao do instrumento de coleta de dados
com a finalidade de identificar Representacdes Sociais nas falas dos
entrevistados. Como os trabalhos de Sa (1996;1998), cujo primeiro se debruca
sobre as questdes da teoria do ndcleo central e 0 segundo acerca da construcao
do objeto de pesquisa em Representacfes Sociais colaboraram com questdes

metodoldgicas relevantes nesse processo.
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O estudo de Silva e Ferreira (2012), cuja contribuicdo foi impar para
construcdo do roteiro de entrevista semiestruturada, traz uma abordagem
pertinente quanto a importancia de construir um bom instrumento de coleta de
dados visto que, € ele que permitird a identificacdo ou ndo das representacdes
elaboradas pelos grupos investigados, ou seja, € uma fase crucial para a
pesquisa e para a obtencao de resultados fiéis a uma realidade que diz respeito a
um grupo em dado tempo e momento socio-historico-cultural.

Ao tratar do termo nivel de avaliacdo, entendido como constructo
metodoldgico na pesquisa em Representacbes Sociais, Wagner (2012) aborda
dois niveis de avaliagdo que desempenham um papel crucial na pesquisa: o nivel
individual e o nivel do social/cultural. Nesse sentido, assumindo o interesse nas
caracteristicas das Representacfes Sociais distribuidas entre os sujeitos, a
presente pesquisa teve como foco o nivel de avaliagcdo individual, envolvendo
uma amostra homogénea de varios individuos.

Wagner (2012) explica que:

O nivel de avaliacéo individual envolve todos aqueles conceitos da
Psicologia Social que se referem a fendmenos de dominio do
subjetivo, tais como compreensdo, sentimentos e a volicdo do
sujeito individual. Tais fenbmenos sdo bem conhecidos em
Psicologia como percepgcbes, memorias, atitudes, intengdo,
pensamento, emoc¢ao, afeto e comportamento. Esses conceitos
sdo avaliados, medidos, e teorizados a partir ou em relagdo ao
sujeito individual. A grande maioria dos constructos usados em
Psicologia Social pertencem a essa classe de fendmenos.
(WAGNER, 2012, p.124.

Alguns aspectos importantes foram levados em conta nessa construcao: o
primeiro foi a relevancia da conversacdo como instrumento de coleta de dados — a
entrevista. O segundo, a importancia de propor perguntas claras e precisas e que
ndo sugiram respostas aos entrevistados. O terceiro foi partir de niveis mais
concretos, familiares e definidos até os mais abstratos, estranhos e ambiguos. O
quarto foi considerar a zona muda das Representacdes Sociais, ou seja, aspectos
que nao sao ditos, elementos de representagdes que sdo “contranormativos”,
cognicdes ou crencas que ndo sao expressas pelo sujeito em condicdes normais
de producéo, pois podem entrar em conflitos de valores (SILVA E FERREIRA,
2012).

Ao propor pela primeira vez, em 1976, a teoria do nucleo central ou
abordagem estrutural das representa¢cdes sociais, Abric (2005) aponta para o que

ele batizou como “zona muda” (zone muette) quando constatou a existéncia de
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uma regido de dificil explicitacdo das Representa¢cdes Sociais. Um fendmeno que
seria observado, principalmente, para objetos de pesquisa mais sensiveis,
fortemente marcados por valores e normas sociais (ABRIC, 2005), como é o caso
do HIV/AIDS.

Oliveira e Costa (2007) em estudo acerca da zona muda das
representacdes sociais sobre o portador de HIV/AIDS, assumem que existe uma
grande probabilidade da existéncia de uma zona muda nas representacoes
sociais coletadas junto aos diferentes grupos sociais, haja vista constituir um
objeto sensivel, dada a relacdo ensejada entre os campos da doenca e do
comportamento sexual, bem como o estigma e a discriminacdo em relacdo as
pessoas que vivem com a doenca.

Na tentativa de identificar a existéncia ou ndo de zona muda, o roteiro de
entrevista, foi construido baseado na técnica de substituicao, a qual:

Baseia-se na ideia de que um sujeito podera exprimir
representagdes “proibidas ao seu grupo” atribuindo-as a outros,
isto é, falando por outros, que nao si mesmo. Primeiro, pede-se a
pessoa que dé sua propria opinido (associacdes) sobre um tema;
e, a seguir, pede-se que responda como um outro o faria quando
interrogado pelo mesmo tema. O outro deve ser relacionado ao
grupo de referéncia do sujeito; no entanto, o nivel de implicacéo
deste outro com a pessoa respondente pode ser manipulado pelo
tipo de solicitagdo feita [...] (MENIN, 2006, pg.44).

Para Oliveira e Costa (2007) essa técnica tem como objetivo diminuir as
pressbes normativas sobre o grupo estudado, por meio do deslocamento dos
sujeitos do contexto marcado pela normatividade, permitindo, assim, uma reducao
da implicagéo destes em relagdo ao discurso produzido. Desse modo, conforme
Abric (2005), h& condi¢Bes de revelar possiveis aspectos mascarados de uma
dada Representacao Social.

Logo, torna-se necessario formular perguntas que deixe espaco para
julgamento de valores pois em Representacées Sociais ndo se pode separar o
aspecto cognitivo do afetivo. A entrevista deve permitir que o sujeito expresse
suas escolhas e decisbes e capte as posicoes deles diante das situacdes do
cotidiano relacionadas ao objeto estudado, ou seja, as perguntas precisam versar
sobre a concretude do fenbmeno que se estuda, o instrumento deve abordar
aspectos do cotidiano pratico dos sujeitos que se inter-relacionam com tal
fendbmeno, no intuito de buscar captar elementos que compdem e estruturam a
representacdo. O instrumento de coleta de dados precisa tentar acessar as

condi¢cOes de producéo de representacdo social, ou seja, de onde vem e de onde
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fala o sujeito, o que instruiu seu pensamento de acéo. Sendo assim, 0 roteiro
deve conter informacdes que visem compreender 0 grupo no sujeito e o sujeito no
grupo. (SILVA E FERREIRA, 2012).

Nessa fase, também foi aplicado um questionario sociodemografico
(Apéndices 1 e 2) a cada entrevistado, com vistas a caracterizar 0 sujeito em
relacdo ao fendmeno representado (SILVA E FERREIRA, 2012).

Diante desse cenario, também destaco a importancia da escolha da pesquisa
qualitativa, a qual como afirma Gaskell (2010, p.68) tem como finalidade real
“‘explorar o espectro de opinides, as diferentes representacdes sobre o assunto
em questdo”. O autor ainda defende que o emprego da entrevista qualitativa
individual ou de profundidade, oferece ao pesquisador informac¢des basicas para
que a compreensdo das relagbes entre atores sociais e sua situacao seja
desenvolvida. O objetivo é compreender de forma detalhada as atitudes, as
crencas, valores e motivacdes, em relacdo aos comportamentos das pessoas em
contextos sociais especificos.

Para Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa envolve, hoje, um campo
multidisciplinar o qual abrange as ciéncias humanas e sociais e carrega um
arcabouco multiparadigmético de andlise, com origem no marxismo, no
positivismo, na fenomenologia, na hermenéutica, na teoria critica do
construtivismo. Esse tipo de pesquisa, associada a multimétodos de investigacao,
procura encontrar o sentido do fendmeno estudado no local em que ocorre, além
de tentar interpretar os significados que as pessoas dao a eles.

Nesse sentido, a pesquisa qualitativa parte do pressuposto basico de que:

[...] a investigacdo de fendmenos humanos, sempre saturados de
razdo, liberdade e vontade, estdo possuidos de caracteristicas
especificas: criam e atribuem as coisas e as pessoas nas
interacdes sociais e estas podem ser descritas e analisadas,
prescindindo de qualificacéo estatistica (CHIZZOTTI, 2016, p. 29).

E, portanto, as pesquisas em Representacdes Sociais estando
comprometidas com situa¢des sociais naturais e complexas, € necessariamente
uma pesquisa qualitativa, entendendo-se por pesquisa qualitativa uma tradicdo
especifica dentro das ciéncias sociais que depende essencialmente da
observacdo de pessoas em seus proprios territérios e da interacdo dessas

pessoas através de sua prépria linguagem e seus termos (SPINK, 1995).
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As respostas ao roteiro de entrevista foram gravadas e, posteriormente,
transcritas e impressas e tratadas a partir da andlise de contedudo descrita por
Bardin (2010) sob a égide da “grande teoria” das Representagbes Sociais
proposta por Moscovici (1976), chamada assim por ser e a pioneira e a principal
em torno da qual surgiram abordagens complementares e, entre estas, a teoria do
nacleo central, com o propdsito de torna-la mais heuristica para a pratica social e
para a pesquisa (SA, 1996;2002). Além dos focos dado nos trabalhos de (Jodelet
1989; 2001) e pelos pesquisadores brasileiros (Spink, 1993; Guareschi e
Jovchelovit, 2012).

Para Bardin (2010, p. 40), a anélise de conteudo é “...] um conjunto de
técnicas de andlises das comunicac¢des que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos da descricdo do conteddo das mensagens. ” Assim como descrito em
Bardin (2010), a andlise de conteudo foi dividida em fases diferentes, organizadas
cronologicamente, sao elas: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento
dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

E na etapa seguinte, no quinto momento, a analise das entrevistas foram
relacionados ao referencial tedrico levando a uma discussao mais aprofundada
acerca das questdes relacionadas as Representacdes Sociais da Aids e sua
relacdo/contribuicdo para o campo da educacdo em saude, principalmente,
relacionado ao movimento da Educacdo do Campo e consequentemente
contribuicBes para se pensar uma nova escola e novas praticas. Além de que
possiveis desdobramentos sejam pensados no ensino de ciéncias naturais nas
escolas do campo e/ou em programas oficiais de prevencdo a Aids e outras
doencas com a introducdo de especificidades do povo campesino, o qual vem
sendo igualmente atingido por doencas epidémicas como a AIDS, contudo pouco
tem se pensado formas de dialogar com os sujeitos e modos de vidas diferentes

do urbano.
3.3 Limitacdes do estudo

Como observado por Dal-Farra e Lopes (2013), Flick (2007), entre outros,
todos os procedimentos investigativos possuem limitacdes e toda a transcricao de
realidades esta sujeita a estruturacdes e escolhas do pesquisador, e em funcao
disso, torna-se importante evidenciar para o leitor, aquilo que o autor, no caso
autora, ndo teve intencdo de realizar. Nessa linha, ressaltamos que néo

objetivamos comparar, sob nenhuma ética, as escolas estudadas, haja vista que
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para tal, haveria necessidade de outros parametros metodoldgicos, 0 que se

afastaria do objeto de estudo da pesquisa.

3.4 Caracterizando o campo de pesquisa

3.4.1 O Estado da Bahia

A partir da tentativa de constituir as relacbes entre a teoria das
Representacdes Sociais, da Educacdo do Campo e do Ensino de Biociéncias
Saude, mesmo entendendo que nao ha, de fato, dissociacdo entre teoria e
pratica quando se pode vivenciar o campo de pesquisa, a pouca vivéncia desse e
nesse lugar me faz acreditar que a caracterizacao do territério como lugar de vida,
de luta de constru¢des sociais e culturais, visto que, a propria educacdo quando
analisada de maneira geografica pode ser vista como um “territério imaterial’
(FERNANDES, 2010) de disputa e que também traz consigo um fator fundamental
na estruturacdo social e espacial do pais.

E sendo assim, ndo ha como desvincular a discussdo acerca do espaco
geografico da educacao, principalmente, da Educacdo do Campo e das escolas
do campo, visto que a questdo fundante desse movimento € exatamente a
guestdo agraria e por iSSoO 0S sujeitos, grupos e movimentos sociais que tém
pautado as lutas e as a¢fes de transformacao estrutural no campo brasileiro, tém
também promovido “a espacializagao-territorializagado” da luta, em suas multiplas
escalas, “dimensdes e temporalidades” (PINTO, 2014).

Logo, a histéria da educacéo no Brasil, sobretudo a Educag¢do do Campo, esta
diretamente associada a formac&o da estrutura agraria no pais, somado a isso o
histérico de descaso com os povos do campo, principalmente no Nordeste, mais
os conflitos gerados no espaco agrario, trouxe a emergéncia de luta dos
movimentos sociais 0s quais pautam a distribuicdo de terra atraveés da reforma
agraria popular, mas, também, reivindicam o acesso a educacao de qualidade ao
Estado.

A histéria do estado da Bahia se confunde com a histéria do Brasil, marcado
pelo local onde teve inicio a invasdo europeia no pais a Bahia, hoje, tem uma
populacdo de mais de 14 milhbes de habitantes, o quarto maior contingente
demografico entre os estados brasileiros, numa area de 564.733,081 km2 que
limita-se a nordeste com o estado de Sergipe e Alagoas e ao norte com

Pernambuco e Piaui, a oeste com Goias e Tocantins e ao sul com Minas Gerais e
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Espirito Santo, distribuida em 417 municipios de acordo com os dados do Instituto
de Geografia e Estatistica — IBGE (BRASIL, 2015).

Diante de um histérico de abandono por parte dos governantes no que tange
a elaboracéo e execucdo de politicas publicas que primem pela realidade e pelo
desenvolvimento local do estado e dos municipios baianos, assim como em todo
pais. De acordo com a Secretaria de Planejamento (SEPLAN), em 2007 o
Governo da Bahia passou a reconhecer a existéncia de 27 Territorios de
Identidade como ilustrado pela Figura 5 e identificados por municipios no Quadro
2, constituidos a partir da especificidade de cada regido, com o objetivo de
identificar prioridades tematicas definidas a partir da realidade local, possibilitando
o desenvolvimento equilibrado e sustentavel entre as regides. Sua metodologia foi
desenvolvida com base no sentimento de pertencimento, onde as comunidades,
através de suas representacoes, foram convidadas a opinar.

Os Territorios de Identidade!® sdo considerados unidades de planejamento do
Governo — integrando as politicas publicas e viabilizando na prética as condi¢des
e estruturas para que as acglBes sejam implementadas - e através da
Superintendéncia de Estudos Econémicos e Sociais da Bahia (SEl), que é uma
autarquia vinculada a Secretaria do Planejamento do Estado, esta se constitui
como principal provedor de dados do Estado e atendendo demandas
provenientes do Governo, dos municipios e da sociedade civil (BLATT E GODIM,
2013).

De acordo com a SEPLAN, o territorio € conceituado como um espaco fisico,
geograficamente definido, geralmente continuo, caracterizado por critérios
multidimensionais, tais como o ambiente, a economia, a sociedade, a cultura, a
politica e as instituicbes, e uma populacdo com grupos sociais relativamente
distintos, que se relacionam interna e externamente por meio de processos
especificos, onde se pode distinguir um ou mais elementos que indicam

identidade, coesao social, cultural e territorial.

10O Programa Territérios de Identidade foi instituido pelo Decreto 12.354, de 25.08.2010, com a
finalidade de promover o desenvolvimento econdmico e social dos Municipios do Estado da Bahia.
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Fonte: CEDETER, 2011.

ESPIRFOI 0

Figura 5: Bahia por territorios de identidade. Fonte: SEPLAN/BA, 2015.

+Area do estudo: Territorios 18 e 19.
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Quadro 2: Rela¢do de municipios por territério de identidade

Territorio

Municipios

Bacia do Jacuipe

Baixa Grande, Capela do Alto Alegre, Gavido, Ipira, Mairi, Nova Fatima, Pé de Serra,
Pintadas, Quixabeira, Riachdo do Jacuipe, Sao José do Jacuipe, Serra Preta, Varzea da
Roca e Varzea do Poco.

Bacia do Paramirim

Boquira, Botupord, Caturama, Erico Cardoso, Ibipitanga, Macalbas, Paramirim, Rio do

Pires, Tanque Novo

Bacia do Rio

Corrente

Brejolandia, Canapolis, Cocos, Coribe, Correntina, Jaborandi, Santa Maria da Vitoria,

Santana, Sao Félix do Coribe, Serra Dourada, Tabocas do Brejo Velho

Bacia do Rio Grande

Angical, Baianépolis, Barreiras, Buritirama, Catolandia, Cotegipe, Cristépolis, Formosa do
Rio Preto, Luis Eduardo Magalh@es, Mansiddo, Riachdo das Neves, Santa Rita de

Céssia, Séo Desidério, Wanderley

Baixo Sul

Aratuipe, Cairu, Camamu, Gandu, Igrapilna, Ituberd, Jaguaripe, Nilo Pecanha, Pirai do
Norte, Presidente Tancredo Neves, Taperoa, Teolandia, Valenca, Wenceslau Guimaraes,

Ibirapitanga

Chapada Diamantina

Boninal, Bonito, Ibicoara, Iraquara, Jussiape, Lenc¢dis, Mucugé, Nova Redencéo, Piata,
Abaira, Andarai, Barra da Estiva, Ibitiara, Itaeté, Marcionilio Souza, Morro do Chapéu,

Novo Horizonte, Palmeiras, Rio de Contas, Seabra, Souto Soares, Tapiramuta, Utinga e

Wagner

Costa do | Belmonte, Eunapolis, Guaratinga, ltabela, Itagimirim, Itapebi, Santa Cruz de Cabrdlia e

Descobrimento Porto Seguro

Extremo Sul Alcobacga, Caravelas, Ibirapud, Itamarajd, Itanhém, Jucurugu, Lajeddo, Medeiros Neto,
Mucuri, Nova Vicosa, Prado, Teixeira de Freitas, Vereda.

Irecé Ameérica Dourada, Barra do Mendes, Barro Alto, Cafarnaum, Canarana, Central, Gentio
do Ouro, lbipeba, Ibitit, Ipupiara, Irecé, ltaguacu da Bahia, Jodo Dourado, Jussara,
Lapédo, Mulungu do Morro, Presidente Dutra, Sao Gabriel, Uibai, Xique-Xique

Itaparica Abaré, Chorrochd, Gléria, Macururé, Paulo Afonso, Rodelas

Litoral Norte e | Acajutiba, Alagoinhas, Apora, Aragéas, Aramari, Cardeal da Silva, Catu, Conde, Crisépolis,

Agreste Baiano

Entre Rios, Esplanada, Inhambupe, ltanagra, ltapicuru, Jandaira, Mata de S&o Joao,

Olindina, Ouricangas, Pedréo, Pojuca, Rio Real, Satiro Dias

Litoral Sul

Almadina, Arataca, Aurelino Leal, Barro Preto, Buerarema, Camacan, Canavieiras,
Coaraci, Floresta Azul, Ibicarai, llhéus, Itabuna, Itacaré, Itaju do Colénia, Itajuipe, Itapé,
Itapitanga, Jussari, Maral, Mascote, Pau Brasil, Santa Luzia, Sao José da Vitéria,

Ubaitaba, Una, Uruguca

Médio Rio de Contas

Aiquara, Apuarema, Barra do Rocha, Boa Nova, Dario Meira, Gongogi, Ibirataia, Ipiaq,

Itagi, Itagiba, Itamari, Jequié, Jitalna, Manoel Vitorino, Nova Ibi4, Ubata

Médio Sudoeste da
Bahia

Caatiba, Firmino Alves, lbicui, Iguai, ltambé, Itapetinga, Itarantim, ltoror6, Macarani,

Maiquinique, Nova Canaéd, Potiragud, Santa Cruz da Vitoria

Metropolitana de

Salvador

Camacari, Candeias, Dias D Avila, Itaparica, Lauro de Freitas, Madre de Deus, Salinas

das Margaridas, Salvador, Sim&es Filho, Vera Cruz
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Piemonte do

Paraguacu

Boa Vista do Tupim, lacu, Ibiquera, Itaberaba, Itatim, Lajedinho, Macajuba, Miguel

Calmon, Mundo Novo, Piritiba, Rafael Jambeiro, Rui Barbosa, Santa Terezinha,

Tapiramuta

Piemonte Norte do

Itapicuru

Andorinha, Antonio Gongalves, Caldeirdo Grande, Campo Formoso, Filadélfia, Jaguarari,

Pindobacu, Ponto Novo, Senhor do Bonfim

Portal do Sertao

Agua Fria, Amélia Rodrigues, Anguera, Antonio Cardoso, Concei¢cdo da Feira, Conceicao
do Jacuipe, Coragdo de Maria, Feira de Santana, Ipecaetd, Irard, Santa Barbara,
Santandpolis, Santo Estevao, Sdo Goncalo dos Campos, Tanquinho, Teodoro Sampaio,

Terra Nova

Recbncavo

Cabaceiras do Paraguacu, Cachoeira, Castro Alves, Concei¢do do Almeida, Cruz das
Almas, D. Macedo Costa, Governador Mangabeira, Maragogipe, Muniz Ferreira, Muritiba,
Nazaré, Santo Amaro, Santo Antonio de Jesus, Sao Felipe, Sao Félix, Sdo Francisco do

Conde, Sdo Sebastido do Passe, Sapeagu, Saubara, Varzedo

Semiarido Nordeste
Il

Adustina, Antas, Banzaé, Cicero Dantas, Cipd, Coronel Jodo S4&, Euclides da Cunha,
Fatima, Heliépolis, Jeremoabo, Nova Soure, Novo Triunfo, Paripiranga, Pedro Alexandre,
Ribeira do Amparo, Ribeira do Pombal, Santa Brigida, Sitio do Quinto

Sertao do Sao

Francisco

Campo Alegre de Lourdes, Canudos, Casa Nova, Curaca, Juazeiro, Pildo Arcado,

Remanso, Sento Sé, Sobradinho, Uaua

Sertao Produtivo

Brumado, Caculé, Caetité, Candiba, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Guanambi,
Ibiassucé, Ituacu, luiu, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras,

Palmas de Monte Alto, Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhacu, Urandi

Sisal

Araci, Barrocas, Biritinga, Candeal, Cansancdo, Conceicdo do Coité, Ichu, ltidba,
Lamardo, Monte Santo, Nordestina, Queimadas, Quijingue, Retirolandia, Santa Luz, Séao

Domingos, Serrinha, Teofilandia, Tucano, Valente

Vale do Jiquirica

Amargosa, Brejdes, Cravolandia, Elisio Medrado, Irajuba, Itaquara, Itirugl, Jaguaquara,
Jiquirica, Lafaiete Coutinho, Lagedo do Tabocal, Laje, Maracas, Milagres, Mutuipe, Nova

Itarana, Planaltino, Santa Inés, Sao Miguel das Matas, Ubai

Velho Chico

Barra, Bom Jesus da Lapa, Brotas de Macaubas, Carinhanha, Feira da Mata, Ibotirama,
Igapord, Malhada, Matina, Morpara, Muquém do S&o Francisco, Oliveira dos Brejinhos,

Paratinga, Riacho de Santana, Serra do Ramalho, Sitio do Mato

Vitéria da Conquista

Anagé, Aracatu, Barra Chog¢a, Belo Campo, Bom Jesus da Serra, Caetanos, Candido
Sales, Caraibas, Condeulba, Cordeiros, Encruzilhada, Guajeru, Jacaraci, Licinio de
Almeida, Maetinga, Mirante, Mortugaba, Piripd, Planalto, Pocdes, Presidente Janio

Quadros, Ribeirdo do Largo, Tremedal, Vitéria da Conquista

Fonte: Adaptado do site da SEPLAN/BA.

Além dos territorios de identidade elaborados essa politica também instituiu

espacos importantes de debate o Conselho Estadual de Desenvolvimento

Territorial (Cedeter) e os Colegiados Territoriais de Desenvolvimento Sustentavel

(Codeter’s). O ultimo é o forum de discusséao e de participacdo social presente em

todos os Territérios de Identidade. Trata-se de um espaco de planejamento,
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cogestdo e concertacdo de politicas publicas, programas e projetos Trata-se de
um espaco de planejamento, cogestdo e concertacdo de politicas publicas,
programas e projetos. Cada Territério de Identidade possui um colegiado,
composto por representantes de organizacdes da sociedade, que representam
toda a diversidade social do territério, e de Orgdos e instituicbes publicas
municipais, estadual e federal. O Codeter tem composi¢cao paritaria com, pelo
menos, 50% da sociedade civili e o0 maximo de 50% do poder publico. A
consolidacéo dos colegiados significa a construcéo de politicas publicas de forma
mais democratica, transparente e participativa (SEPLAN, 2016).

O principal instrumento elaborado pelos colegiados € o Plano Territorial de
Desenvolvimento Sustentavel (PTDS), o qual é orientador das estratégias e
intervengdes no Territério e que pode ser consultado pela Estado para elaboracao
de politicas publicas para os territorios.

Diante do exposto, faz-se necessario “localizar” o campo de pesquisa
dentro desse contexto territorial para além dos varios conceitos para a expressao
territorio, a qual segundo ANDRADE (2004) tem uso nas ciéncias sociais, mas é
retomada na Geografia Politica e concorre com as categorias de regidao e de
espaco, na interagdo entre politica e territério voltada a administragdo do Estado.
O conceito de territério, entretanto, ndo pode ser confundido com o de espaco ou
de lugar e nem sua vinculacéo esta associada a ideia de dominio ou de gestédo de
determinada area. Para Milton Santos (2007) “o territério € o lugar onde se
desembocam todas as acdes, todas as paixdes, todos os poderes, todas as
forcas, todas as fraquezas, isto €, onde a histéria do homem plenamente se
realiza a partir das manifestacdes da sua existéncia” (MILTON SANTOS, 2007,
p.13). Nesse sentido, o territorio aqui abordado se relaciona, também, aos sujeitos
sociais, a cultural, ao cotidiano, as lutas ao mundo do trabalho, a reproducédo das
relacbes sociais, as emocbes, a subjetividade, aos habitos e aos
comportamentos.

Assim como se trata o desenvolvimento territorial a partir de Fernandes
(2008), considerando o territério como espaco de vida particular ou comunitéaria, e
na producdo de conflitos de interesses e de luta pela conquista de um modo de
vida centrado nas pessoas. Considera-se, portanto, os aspectos da realidade
histérica e da imaterialidade, em que as disputas sdo inerentes aos processos,
nao apenas as questdes econdmicas, mas também politicas, culturais, tedricas e

ideolégicas.
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3.5 AS Escolas Familias Agricolas no contexto dos territérios de identidade e

como campo de pesquisa

Apés a escolha das trés Escolas Familias Agricolas do Estado da Bahia que
compuseram o0 campo de estudo como apresentado na Figura 5, a partir dos
critérios ja descritos, deu-se inicio no més julho de dois mil e quinze as visitas de
campo. Primeiro para apresentacdo dos projetos aos diretores e para conhecer as
escolas, tanto suas localidades quanto suas dinamicas, visto a necessidade de
insercdo da pesquisadora numa realidade pouco conhecida, mas de
entendimento necessario e fundamental tanto para a pesquisa quanto para o
campo de atuacdo como professora-pesquisadora em Educacdo do Campo,
Ensino de Biociéncias e Saude.

Para Victora, Knauth e Hassen (2000), quando tratam da pesquisa qualitativa
em salde, destacam a importancia do recorte da realidade e a partir disso
escolher a melhor metodologia, para com um olhar apropriado e técnicas de
observacdo da realidade, responder aos nossos pressupostos. Os autores
afirmam, também, a importancia da atencdo aos fatores que podem interferir no
desenrolar da pesquisa, como 0s problemas praticos do trabalho de campo
associados ao grupo a ser pesquisado, os fatos ndo oficiais, as relacbes pessoais
do entrevistador entre outros.

E quando penso nas relacfes pessoais que tenho com parte do grupo, ja
que, alguns monitores sdo meus alunos, e com o tema me aproprio de Velho
(1994) para compreender e tentar minimizar pontos que podem interferir
negativamente na pesquisa e maximizar os que podem trazer informagdes
importantes, mas que nem sempre séo ditos ou planejados. Velho destaca como
a distancia social e a psicolégica entre o pesquisador e entrevistado sdo
complexas e acabam dificultando que o pesquisador se coloque no lugar do outro
para captar suas vivéncias.

Para Velho (1994) o conhecimento de situa¢des ou individuos é construido a
partir de um sistema de interacOes cultural e historicamente definido, assim as
categorias de familiar e exotico podem ser usadas para tentar compreender 0s
impasses sugeridos pelo existencialismo em relagdo ao conhecimento do outro, 0

gque ndo é impedimento ao trabalho cientifico, mas deve contribuir para
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aprendermos a ouvir o outro, livre de preconceitos ou qualquer construgcado de
expectativas acerca do entrevistado.

Diante disso, a leitura das questdes trazidas por Becker (1994) sobre a
observacdo participante também contribui para o desenvolvimento dessa
pesquisa de campo de um ponto de vista interessante que sao os problemas de
inferéncia e prova e como esses podem fazer o pesquisador perder tempo
seguindo pistas falsas. Para melhor compreenséo sobre essas questdes o autor
discute sobre pontos como: a credibilidade de informantes; as declaraces
dirigidas ou espontaneas; a equacao grupo- informante-observador; o controle de
frequéncia e da distribuicdo de fenbmenos e ainda destaca a construcdo de
modelos de sistemas sociais e a analise e apresentacéo dos resultados.

No que diz respeito a equacao grupo-informante-observador, pude notar
gue a minha presenca ndo causava grandes mudancas nas escolas quanto ao dia
a dia os alunos e monitores e a rotina de obrigagdes que todos assumem nas
EFA’S. Afinal a manutencao das escolas é feita pelos alunos enquanto estdo no
tempo escola, eles se organizam para as atividades das areas internas e externas
da escola, através da organizacdo de grupos que fazem rodizios para a limpeza,
organizacdo do almogo, cuidado com os animais e as plantagoes.

Na maioria das escolas ouvi um relato, um tanto nostalgico, de como as
familias dos alunos eram envolvidos com as escolas e hoje se percebe um
afastamento causado, sobretudo, pelo formato do modo de vida no campo hoje. O
trabalho excessivo em terras arrendadas para os grandes produtores, como é
caso das empresas que mantém a monocultura do eucalipto e do milho no litoral
norte, por exemplo. Os coordenadores pedagdgicos relataram que as familias
faziam mutirbes para ajudar a manter a escola limpa e organizada, por conta das
dificuldades que essas escolas sempre enfrentaram para manter seu
funcionamento.

A invasdo do agronegdcio no campo, iniciada a partir dos anos 1970
com os pacotes tecnoldgicos e fortalecido no final da década de 1990 e nos anos
2000 tem causado uma nova configuracdo do rural e exigido uma mé&o de obra
capaz de dar conta da modernizacao e rapida transformacao causada pelo modo
de producao capitalista, sem contar a desagrega¢do daquilo que era comunitario
e das relacfes entre as familias. Apesar disso, a escola ainda conta com a ajuda
das familias das comunidades de origem dos alunos as quais, apesar de se

organizarem muito mesmo hoje, continuam colaboram com o transporte dos
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alunos junto dos sindicados e associa¢cdes comunitdrias e as vezes com a
alimentacédo. Ja que, quando os alunos vao para o tempo escola, quinzenalmente,
muitas familias contribuem com géneros alimenticios.

Mesmo diante desse relato é perceptivel o envolvimento da familia e da
comunidade com a escola. Nao sabemos até quando isso sera mantido diante
das transformacfes sociais que o0 modo de producéo capitalista tem causado nas
comunidades rurais, mas a presenca das familias e das organizacdes
comunitarias ainda contribuem de forma significativa para a escolas se manterem
funcionando. E foi interessante perceber como essas comunidades acreditam na
proposta da escola e veem elas com referéncia em suas regides. No entanto, que
todo ano é necessario um processo seletivo para formar as turmas, ja que a
procura por vaga € maior que a oferta, nesse caso em todas as escolas os alunos
séo selecionados na propria comunidade que indica a partir da atuacdo do jovem
e do rendimento escolar nos anos anteriores.

Na maioria das vezes 0s monitores sdao ex-alunos das escolas e ja
conhecem bem a dindmica de funcionamento delas, a qual de certa forma é um
tanto rigida, no sentido de garantir a organizacao e as atividades num modelo de
escola onde os jovens ficam internados por 15 dias com poucos monitores se
revezando entre as mais variadas tarefas, que vao desde a sala de aula até
organizacdo dos dormitorios, limpeza, alimentacdo, atividades extra-curriculares.
Ouvi varios relatos dos monitores que se diziam um “faz tudo” na escola, inclusive
que exerciam papel de pais, psicélogos e amigo dos alunos, o que € bem comum
nas escolas por conta do modelo de alternancia.

Questionei os monitores se ha muitos problemas com indisciplina e eles
relataram que ndo. Que os alunos ja chegam conhecendo a proposta da escola e
que a adaptacao é rapida e a evasao é baixa. Os alunos sao separados por sexo
apenas nos dormitorios e o fato da gravidez na adolescéncia ser bem frequente
entre as alunas essa é uma preocupacdo constante e citada na fala dos
monitores. Porém, ndo vi nenhuma iniciativa para um dialogo com os alunos
acerca dessa questao.

Os monitores se sentem inseguros para falar de muitos assuntos,
principalmente, relacionados a sexualidade e a saude dos jovens e adolescentes.
Isso foi relatado por eles que viram em mim uma figura que poderia ajuda-los

nessa tarefa. Eles revelaram que estavam felizes por eu estar fazendo minha
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pesquisa ali e viam isso como uma possibilidade de alguma intervencdo externa
gue pudesse colaborar para a formacéo deles.

De fato, ha uma precariedade na formac¢do dos monitores, mutos sé tém o
ensino médio completo e estdo dando aulas de diversas disciplinas, para as quais
s6 tem a formacdo que obtiveram na prépria escola quando eram alunos. Essa
realidade é bastante comum nas escolas do campo, a caréncia de professores
com formacdes especificas, principalmente, na area das ciéncias da natureza. E
foi esse um dos fatores para a abertura do curso de Licenciatura em Educacao do
Campo com Habilitacdo em Ciéncias da Natureza e Matemética na UFRB, o qual
tem recebido muitos alunos da EFAS dos dois territorios dessa pesquisa: o Portal
do Sertéo e o Litoral Norte.

Diante da natureza da pesquisa, da importancia e dimensao que o campo
ganha para ela e para o pesquisador como profissional e como sujeito
diretamente envolvido nessa relagdo que € gerada acerca daquilo que se
pesquisa e 0 que acreditamos como projeto de vida e de sociedade, destaco que
compartilho das ideias de Louro (2007) quando coloca que essa potencialidade é

acompanhada, também, por alguns riscos:

Um deles, que se coloca de forma especial para nés,
pesquisadores/as e intelectuais, € a sutil distingdo entre
disposicdo politica e militancia. Nossos textos académicos
certamente apontardo para nossos propositos politicos; na
verdade, parece-me quase impossivel ndo fazé-lo. Lembro que
James Clifford, falando sobre Etnografia, disse, certa vez: “Todo
foco exclui: ndo ha metodologia politicamente inocente para a
interpretagao intercultural” (Clifford, 1997, p. 19). Estou
convencida da validade dessa afirmac&o e acredito que ela pode
ser estendida para todo o tipo de estudo: nada é inocente, desde
a escolha do objeto, das questbes, dos procedimentos
investigativos até, obviamente, as formas que utilizamos para
dizer de tudo isso. Mas, ainda que nossas pesquisas e nossa
comunicacdo académica se mostrem marcadas por nossos
propositos politicos (e elas ndo podem deixar de estar marcadas),
elas teriam de evitar o tom panfletario. Esse tom pouco nos ajuda.
O panfleto é, por suas caracteristicas, um texto sensacionalista,
frequentemente violento e breve e cujo objetivo maximo é o
impacto; por vezes, a exaltacdo a luta imediata. Os compromissos
— e, consequentemente, o tom — do texto académico parecem ser
de outra ordem. O equilibrio entre disposicdo politica e militancia
€, portanto, dificil, delicado, mas necessario.

Sendo assim, a fim de captar o méximo de informagfes que pudessem me
auxiliar na coleta de dados e posterior andlise dos mesmos, a dindmica e o

cronograma das visitas se deu como exposta no Quadro 3.
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Quadro 3: Cronograma de visita as escolas.

Escola Periodo Etapa da pesquisa
Apresentacao do projeto
29/07/2015
EEAMI 17/08/2015 Entrevistas com o0s
monitores
EFALN 30/07/2015 Apresentacao do projeto
02/09/2015 Entrevistas com o0s
monitores
30/07/215 Apresentacéo do projeto
EFARA
26/08/2015 Entrevistas com o0s
monitores

Fonte: dados da autora.
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LOCALIZACAO DA AREA DE ESTUDO
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Mapa 2: Area de estudo. Elaborag&o: Kassia Rios, 2015.
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3.5.1 Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de lIrara
(EFAMI)

Situada no municipio de Irara, o qual pertence o territério do Portal do Sertéo,
a Associacao da Escola Familia Agricola dos Municipios integrados da Regido de
Irard (AEFAMI) é a EFA (Figura 6) mais nova entre as escolas da rede REFAISA.
Criada no ano 2009, tem a sua sede na Fazenda Boca de Varzea a 4km do centro
da cidade, € uma escola que atende a quatro municipios da regido (Mapa 5) e
suas comunidades: Irara (Candeal, Juazeiro, Jardim, Caboronga, Varzea,
Massaranduba, Bento Simdes, Topera Meldo, Baixinha, Serra do Urubu);
Ouricangas (Canarviera, Irai, Rio Grande), Coracdo de Maria (Zabelé, Cordeiro,
Mata da Ladeira) e Santanoépolis (Sitio Celdo, Murici, e Serra, Jenipapd, Santa
Rosa e Sutera). Sendo que, o municipio de Ourigcangas pertence ao territorio de
identidade Litoral Norte.

O territério de identidade do Portal do Sertdo, como no Mapa 3, compreende
dezessete municipios e tem toda sua extensédo, 5.796,59 Kmz2, compreendida no
semiarido baiano. Faz limite com os territérios do Sisal, Litoral Norte Agreste

Baiano, Recdncavo, Piemonte do Paraguacu e Bacia do Jacuipe.

| -

& ¥ d RSy L Y A AW IV [ B, o e E
Figura 6. Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regido de Iraré.
Fonte: foto da autora.
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MUNICIPIOS ATENDIDOS PELA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DOS MUNICIPIOS INTEGRADOS DA REGIAO DE IRARA - EFAMI

ESTADO DA BAHIA
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Mapa 3: Abrangéncia da EFAMI. Elaboracéo: Kassia Rios, 2015.

O semiarido é formado por 258 municipios (62% dos municipios baianos),
compreendendo uma area de 388.274 kmz?, ou seja, 70% da area do estado, com
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uma populacdo de 6.316.846 habitantes. Isso significa dizer que esta area
corresponde a 68% do territério do Estado da Bahia e 48% de sua populacdo
(BRASIL, 2012). S6 o territorio do Portal possui uma populacdo de 945.306
habitantes, ficando atrds apenas do territério da Metropolitana de Salvador e a
principal cidade do territério, Feira de Santana, é o segundo municipio do estado
da Bahia em termos demograficos, com 606.139 habitantes (SEI,2014), o que
coloca o territério em destaque no estado e ao mesmo tempo reforca a
necessidade de politicas publicas tanto no campo da educacdo quanto na do
desenvolvimento territorial rural. A realidade do territorio, e logo, a do semiarido
passa a ser uma estratégia que pode vir a somar com outras agdes de combate a
pobreza e de convivéncia com o semiarido.

Neste sentido, a partir da contextualizacdo das caracteristicas sociais,
culturais e econbmicas da populacdo do semiarido brasileiro, sobretudo, do
territério do Portal do Sertdo, o tratamento politico e educacional do tema de
convivéncia com o0 semiarido vem em uma perspectiva de confronto da
concepcgdo de combate a seca, reconhecendo o papel e a importancia do acesso
ao conhecimento de maneira ampla e processual, de forma inclusiva, a partir da
insercdo de instituicbes de ensino, como as Escolas Familias Agricolas, na
compreensdo da necessidade de garantia do acesso desta populacdo a uma
formacdo que dialogue diretamente com a construcdo de perspectivas de
desenvolvimento desse territorio.

Especificamente o municipio de Irara, onde esta localizada a EFAMI conta
hoje com uma populacéo de cerca de 29.000 habitantes distribuida em 271 Km?2,
com grande parte da populacdo na zona rural, visto que, a principal atividade
econdmica é a agricultura (IBGE, 2015).

De acordo com o atual gestor da escola, Ubirajara Moura Batista, no ano de
2005 foi quando comecgou as primeiras conversas para a criagdo/fundacéo da
escola que contava com o apoio da Comissdo Ecuménica dos Direitos da Terra
(CEDITER), Instituto de Cooperacédo Belgo-brasileira para o Desenvolvimento
Social (DISOP), REFAISA, Sindicato dos Trabalhadores Rurais de Irara (STRI),
sociedade civil e poder publico.

Quando da criacdo da escola ela contava com 02 gestores: um diretor e uma
coordenadora pedagdgica, 03 monitores e treze professores-monitores, hoje ha
um monitor a mais no grupo. A escola foi criada através de Associacao

Mantenedora (Associacdo da Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados
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da Regido de Irard — AEFAMI) composta por quatro pessoas: 1 presidente, 1 vice-
presidente, 1 tesoureiro e um secretario.

A escola s6 oferta o Ensino Médio e tem hoje quarenta e sete alunos
matriculados em duas turmas de alternantes, uma de segundo ano e uma de
terceiro que revezam entre tempo-escola e tempo-comunidade, visto que a
EFAMI ndo comporta as duas turmas juntas, bem como nao oferece as trés séries
devido a dificuldades financeiras para manter todos os alunos durante o ano.
Desde sua criagao ja foram atendidos noventa e quatro alunos.

Localizada na zona rural de Irara, a area total do terreno da EFAMI ocupa
trinta e cinco tarefas de terra, a escola tem apenas uma sala de aula, um
auditorio, um refeitorio, uma sala de informatica e dois dormitérios: um feminino e
outro masculino. Parte da area livre do terreno é utilizada para as praticas de
agricultura, pecuaria e outras atividades produtivas da escola que fazem parte do
curriculo (Anexo 1) e da formacé@o dos alunos, como: horticultura, suinocultura,
avicultura e bovinocultura (Figuras 7 e 8), além da criacdo de caprinos, plantio de

milho, feijdo, mandioca e abacaxi.

Figura 7. Horta cultivad pelds halhos da Figura 8: Bovinocultura. Fonte: foto da autora
EFAMI. Fonte: foto da autora.

A escola é mantida através de convénio com o governo do Estado e
repasse de verbas e cessdo de funcionarios publicos de alguns municipios, como
Irar4 e Agua Fria. Sendo que, essa parceria com o governo do Estado ndo tem
sido cumprida, visto que o repasse de verbas, na maioria das vezes, ndo é
realizado em tempo habil para a execucao no ano fiscal o que tem comprometido

muito a funcionamento da escola.
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3.5.1.1 Relato da primeira visita a EFAMI

Nesse dia foi marcada uma reunido entre o diretor da escola, a coordenadora
pedagogica, os monitores, alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo da Universidade Federal do Recdncavo da Bahia -UFRB (dos quais
alguns sdo monitores da escola e/ou ex-alunos), um professor do curso de
licenciatura e coordenador de area do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade —PIBID Diversidade, a supervisora do
PIBID na escola e a pesquisadora (Figura 9).

Destaco esse momento, o qual foi o primeiro contato, de extrema importancia
para compreensao dos sujeitos e da dinamica da escola cujas acdes nao estao
dissociadas de todos esses sujeitos que estavam presentes nesse momento.
Como algumas turmas encontravam-se em tempo-escola havia alguns alunos
pelos espacos da escola e pude conhecer alguns momentos de aula, estudo e
organizacdo deles nos dormitérios e em outros ambientes. Além do dialogo a
partir dos projetos que ja estdo em andamento na escola nesse encontro tive a
oportunidade de apresentar a pesquisa e fazer o convite a direcdo e aos
presentes para participarem da mesma.

O convite foi aceito a partir da fala da direcdo da importancia de pesquisas
que pensem o ensino de biociéncias e saude partir dos didlogos com os povos do
campo, visto uma grande demanda por essas discussdes na atualidade das
escolas do campo e nas comunidades campesinas em geral. Demanda
observada a partir da entrada no campo de pesquisa e na literatura devido a
escassez de producgéo acerca das Representacdes Sociais da Aids ou mesmo da
invasao da sindrome nas pequenas cidades e consequentemente aumento das

taxas de incidéncia entre os povos do campo.
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Figura 9: Primeira visita a EFAMI, apresentacdo do projeto. Fonte: foto da autora.

3.5.1.2 Os sujeitos da pesquisa na EFAMI

Na EFAMI todos os sujeitos convidados aceitaram participar da pesquisa,
0S quais, a partir do objeto e dos objetivos a serem atingidos, se restringiram aos
professores de Biologia e areas afins, como a de saude, e todos os monitores que
convivem diariamente com o0s alunos durante o tempo-escola e participam de
todas as atividades desenvolvidas na escola. Assim como relatado, todos eles
sdo chamados de monitores, porém, ha os que sédo professor/monitor e os que
Sd0 apenas monitores, 0s primeiros sSdo responsaveis por ministrarem algum
componente da matriz curricular do curso e os outros auxiliam os alunos em tudo
que é necessario ao longo do tempo-escola, ou seja, além das questdes
curriculares esses monitores, como relatado por eles: “sao psicologos, pais,
amigos...” Eles colocaram que essa necessidade surge a parir da modalidade da
alternancia, ja que, os alunos ficam duas semanas na escola, longe de suas
casas e tendo que se relacionar com 0s colegas na sala de aula, nos dormitorios,
se revezando com as atividades do campo e na manutencao da escola.

Os seis sujeitos entrevistados tém alguma relagdo com a escola e/ou
com a comunidade. As duas professoras/monitoras sdo moradoras de lIrara: a
professora de Biologia formada em Enfermagem esta estudando para prestar
vestibular para medicina e atua uma vez na semana, todas as quartas-feiras, na

escola, ministrando aulas durante todo o dia, nos periodos na manha e da tarde.

73



A segunda professora entrevistada além de secretaria da escola, ministra aulas
do componente Saude e bem-estar social, a mesma é aluna do curso de
graduacdo em Licenciatura em Educacdo do Campo na Universidade Federal do
Recodncavo da Bahia (UFRB), no campus de Feira de Santana, o qual também é
ofertado na modalidade da Pedagogia da Alternancia. A escolha dessas duas
professoras se deu por conta da area/componente de atuacdo, 0s quais supdem
um dialogo com o ensino de biociéncias e saude.

Todos os quatro monitores entrevistados sdo moradores de Irara sendo
que trés sao alunos do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UFRB e
dois deles sédo ex-alunos da escola. Assim como os professores/monitores, todos
0s monitores conhecem bem a metodologia da escola e se dedicam as atividades
e a manter a proposta e o projeto pedagogico da EFAMI. Apesar das dificuldades
financeiras que a associagdo mantenedora da escola passa e que foi relatada por
todos, eles continuam o trabalho quase de uma forma voluntéria, relatando
acreditar no projeto de formag&o da escola e sua importancia para a comunidade
e o desenvolvimento rural local.

Esses monitores sdo remunerados pela associacdo, mas diante das
dificuldades financeiras relatadas por todos ha atraso de pagamento dos salarios.
E muito se depende das parcerias com as prefeituras, as quais podem mudar a
gestdo apos as eleicbes municipais e interromper o repasse para as escolas.

Dos seis entrevistados, dois sdo homens e quatro mulheres. Sendo que,
apenas a professora de Biologia tem ensino superior completo, é graduada em
Enfermagem, trés monitores sdo estudantes de graduacdo e um deles concluiu o
ensino médio na escola e ndo deu continuidade aos estudos. O ultimo continua
trabalhando no campo e empresta os animais que tém em sua propriedade para

serem utilizados na escola.

3.5.2 Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas (EFARA)

Situada na Fazendo Bebedouro, Boa Vista, no municipio de Inhambupe, a
Associacao da Escola Familia Agricola da Regido de Alagoinhas — AEFARA — faz
parte do territorio do Litoral Norte Agreste Baiano (Mapa 4) com 22 municipios em
uma area de 14.377,83 km?. Limita-se com os Territérios do Semiarido Nordeste
Il, Sisal, Portal do Sertdo, Recbncavo, Regido Metropolitana de Salvador e o

Oceano Atlantico. A populacdo do Territério, segundo dados do Censo
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Demografico 2010 (IBGE), é de 633.296 habitantes, correspondendo a 4,5% da
populacdo estadual (SIPAC,2015). A agricultura se destaca na economia da
regido, principalmente, nos municipios congregados de Alagoinhas o principal
centro comercial, Apora, Crisopolis, Olindina, Aramari, Inhambupe e Satiro Dias.
Sendo a citricultura, apicultura, olericultura, a mandioca, a cultura de coqueiros e

a bovinocultura as principais atividades agropecuarias desenvolvidas.
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MUNICIPIOS ATENDIDOS PELA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DA REGIAO DE ALAGOINHAS - EFARA
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Mapa 4: Abrangéncia da EFARA. Elaboracéo: Kassia Rios, 2015.
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A AEFARA surgiu em 1983, tendo como publico, predominante, os filhos
dos camponeses, tendo como principais envolvidos na sua criacao as liderancas
locais Benone Feics, Thierry e Padre André. Do periodo de 1983 a 1987
desenvolveu a educacdao informal através da formacao de liderancas, de 1988 a
1998 ofertou o Ensino Fundamental e, a partir de 2002 passou a ofertar o curso
de Educacdo Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria integrada ao Ensino
Médio. A escola tem como objetivo principal a educacédo por Alternancia para
filhos dos agricultores familiares localizados nas comunidades de abrangéncia da
EFARA, na busca de alternativas de gestdo e do desenvolvimento das unidades
produtivas familiares, compativeis com a melhoria de renda, produtividade e da
qualidade da producéo, da vida e do desenvolvimento local da comunidade. Para
isso, desenvolve com os alunos atividades produtivas como cultura de milho,
feijdo, mandioca, amendoins, citrus, coqueiros, mamao, maracuja, abdbora,
melancia, caju e hortali¢cas.

A Pedagogia da Alternancia envolve os alunos e suas familias no
desenvolvimento dos projetos produtivos e introduz tecnologias alternativas
apropriadas, sendo que esses alunos sdo acompanhados em suas comunidades
através de visitas dos monitores da escola.

A escola hoje, no ano de 2015, possui sessenta e sete alunos matriculados
no ensino médio e ja formou cerca de cento e oitenta e quatro alunos nessa
modalidade. Os alternantes sdo provenientes de varias localidades do territorio
como: Alagoinhas, Aporda, Inhambupe, Crisopolis, Olindina, Acajutiba e Satiro Dias
(Mapa 6).

Constituida por uma associacao de pais, agricultores e liderancas, a qual
responsavel pela conducédo do Projeto Educativo e Gestdo do Centro, que esta
ligada a REFAISA, a UNEFAB e AIMFR. Nos seus varios niveis de organizacgao,
possui parcerias com instituicées internacionais, nacionais, governamentais € nao
governamentais, com intuito de transformar as acdes educativas inovadoras do
meio rural em um Programa de Educacgédo do Campo, com a total participagédo da

sociedade civil organizada.
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3.5.2.1 Relato da primeira visita Dia 30/07/15 - Escola Familia Agricola da Regiao
de Alagoinhas (EFARA)

O primeiro contato com os sujeitos da EFARA foi de forma rapida, porém
bastante proveitosa e receptiva. Como os alunos estavam no tempo-escola os
monitores e professores ficam muito envolvidos com a dindmica da escola e
acabam com o tempo reduzido para o didlogo. Mesmo assim, fui recebida de
forma calorosa, almocei na escola com o coordenador pedagdgico enguanto
apresentava o projeto de pesquisa. Durante a tarde conheci os espagos da escola
e fui apresentada aos alunos (Figuras 10 e 11) que me receberam com uma

musica de boas-vindas.

Figura 11: Recepc¢édo dos alunos. Fonte: cedidas pelos monitores da EFARA.

O projeto foi aceito por todos que se dispuseram a colaborar e participar,
assim marcamos um segundo encontro para a realizacdo das entrevistas e para

conhecer um pouco mais a dindmica da escola. Para o segundo, encontro o
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coordenador pedag6gico me convidou para passar um dia € uma noite na escola

para conhecer melhor o funcionamento e participar do serdo noturno.

3.5.2.2 Os sujeitos da pesquisa na EFARA

Na EFARA trés sujeitos foram entrevistados: a monitora de Biologia e dois
monitores que também sdo professores. Os ultimos foram escolhidos por serem
monitores que acompanham os alunos durante todo o tempo- escola participam
das atividades de serbes que acontecem durante a noite e do dia-a-dia da escola
e dos estudantes. Como houve uma alteracdo na matriz curricular (Anexo 2) a
turma que estava em tempo-escola quando fiz a visita para a realizacdo das
entrevistas era o terceiro ano cujo o componente de Saude e bem estar social ndo
faz mais parte da matriz o que impossibilitou a entrevista, com a monitora desse
componente.

A monitora de Biologia é graduada em Ciéncias Biolégicas pela
Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e pés-graduada na mesma area e ja
atua como professora ha doze anos e trabalha na EFARA desde o ano de 2011.

Um dos monitores entrevistado também atua como coordenador
pedagdgico na escola. E formado em Administracdo de Pequenas e médias
empresas e concluiu o ensino médio na Escola Familia Agricola de Boa
Esperanca no Espirito Santo, o mesmo trabalha da EFARA desde 1992 e antes
de ingressar na escola era agricultor. E professor dos componentes curriculares
de Culturas anuais, Administracio e Economia Rural, Etica e Cidadania no
campo, Associativismo e cooperativismo.

O terceiro entrevistado € ex-aluno da EFARA e concluiu o curso ensino
meédio em 2014. Atua na monitoria geral auxiliando em todas as atividades no dia-
a-dia da escola, desde o trabalho e aulas no campo, a organizacéo dos alunos na
hora das refeicbes, no dormitério, durante os serdes entre outras tarefas.

Também é professor de olericultura (cultura de hortali¢as).
3.5.3 Escola Familia Agricola do Litoral Norte (EFALN)
Também situada no territério de identidade do Litoral Norte Agreste Baiano

(Mapa 5) ja contextualizado anteriormente, a EFALN encontra-se no municipio de

Rio Real, a nordeste do estado, na divisa com o estado de Sergipe.

79



MUNICIPIOS ATENDIDOS PELA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DO LITORAL NORTE - EFALN
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Mapa 5: Abrangéncia da EFALN.Elaboragdo: Kassia Rios, 2015.
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O municipio de Rio Real possui uma populacdo estimada em 40.800
habitantes em uma &rea de aproximadamente de 716,885 km2. Apesar se ter
como base econbmica 0 setor de servicos e comércio, 0 municipio se destaca
como o maior produtor de laranja da Bahia e a agricultura corresponde cerca de
30% da economia do estado quando somadas a producdo de liméo, tangerina,
abacaxi, mamao e maracuja (IBGE, 2015).

A Associacdo Mantenedora da Escola Familia Agricola do Litoral Norte
(AMEFAL) foi criada no ano de 2007 por liderancas da regido como: Padre Joseé.
Pedro de Jesus, Jo&do Nazare, José Adnilson, Frei Chico e Maria de Loudes Silva
entre outros, a ultima hoje estd como diretora da escola. Desde sua criacao
possui 3 monitores, 1 diretora e 7 professores e oferta o curso profissionalizante
de Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino Médio. Desde a criacdo da
escola ja foram atendidos 173 alunos e no ano de 2015 h& 43 matriculados,
sendo que esses estudantes sdo provenientes de varios municipios e
comunidades, como: Esplanada, Entre Rios, Conde, Jandaira, Itapicuru e Rio
Real. Apesar de possuir parceria com todas as prefeituras desses municipios
apenas a de Jandaira faz o repasse mensal do valor acordado e a prefeitura de
Rio Real ndo repassa a verba, mas contribui pagando uma cozinheira para
escola. Outras prefeituras disponibilizam o transporte dos alunos até a escola e o
retorno durante a alternancia.

Os principais parceiros da escola hoje, além das duas Prefeituras
Municipais, sdo a Centro Agropecuario do Litoral Norte (CEALNOR), Cooperativa
de Pequenos Agricultores do Litoral Norte (COOPEALNOR) e o Sindicato dos
Trabalhadores Rurais de Itapicuru.

A escola ocupa uma area de 6 ha de terra e conta com 3 salas de aula, 2
dormitdrios um feminino e outro masculino. Sado desenvolvidas praticas de criacao

de bovinos, suinos, aves, horticultura e cultura de aipim e milho.

3.5.3.1 Relato da primeira visita Dia 30/07/15 - Escola Familia Agricola do Litoral
Norte (EFALN)

A visita a EFALN (Figuras 12 e 13). se deu através de horario marcado por
telefone com a diretora, fui recebida apenas por ela e por uma monitora da

escola. Nesse periodo os alunos estavam no tempo-comunidade e nenhuma das
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turmas estava presente. Conversamos sobre a escola, as dinamicas e
dificuldades que a mesma vem enfrentando e sobre a proposta da pesquisa e
assim como o diretor da EFAMI, a gestora da escola aceitou fazer parte e
contribuir para a investigacao a partir da necessidade e dificuldade que ela coloca
em trabalhar esses temas da saude nas escolas do campo. E diante da aceitacao
da diretora marcamos uma segunda visita para um periodo que os alunos
estivessem em tempo-escola para que eu pudesse, além de fazer as entrevistas,

também conhecer os alunos (Figura 14).

Figura 12: Primeira visita @ EFALN. Fonte: dados da autora.

Figura 13: EFALN. Fonte: dados da autora.
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3.5.3.2 Os sujeitos da pesquisa na EFALN

Na EFALN foram entrevistados 4 sujeitos: 3 monitores que atuam
constantemente na escola, todos ex-alunos e 1 monitor de Biologia que esta na
escola desde o ano de 2009 lecionando os componentes curriculares dessa area
e da area de saude. Todos os entrevistados demostraram conhecer bem a escola,
os alunos e o funcionamento da mesma.

Apenas um dos monitores € do sexo feminino e possui formacdo de nivel
superior em Gestdo Ambiental e atua na secretaria da escola. Os outros dois
monitores concluiram o ensino médio na EFALN ha pouco tempo, nos anos de
2010 e 2011 apesar de um ter a idade de trinta e dois anos e o outro vinte e cinco
anos, respectivamente.

O monitor de Biologia tem graduagdo em Licenciatura em Biologia através
de um curso de ensino a distancia pela Faculdade de Tecnologia e Ciéncias

(FTC) e atua também como professor de uma Prefeitura Municipal da regiéo.

\ f = A
- r it \' j ===ty
Figura 14: Agradecimentos dos alunos antes do almogo. Fonte: dados da autora

Conhecer os sujeitos da pesquisa mais de perto foi uma fase crucial da
pesquisa, ja que pude entender a atuacao dos mesmos no contexto das escolas,
suas dificuldades e relagbes nesse ambiente.
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CAPITULO 4

Representacdes sociais e Educacao do Campo: as concepc¢des dos sujeitos
acerca da Aids, da saude e da doenca

4.1 Andalise e discussao dos dados

Para proceder com a analise dos dados, todas as 13 entrevistas foram
transcritas e impressas para facilitar a leitura e execucdo das etapas que
correspondem a técnica de analise de contetudos escolhida para tratamento dos
dados coletados. Assim como descrita por Bardin (2010, p. 40), a qual diz a
autora ser “[...] um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos da descricdo do conteudo das
mensagens”.

Para Bauer (2010), apesar de grande parte das analises classicas de
contetdo resultarem em descricbes numeéricas de certos atributos do corpus do
texto, uma atencao especial também é dada ao “tipo” de fala e a “qualidade” dela
antes mesmo da quantificagdo. Sendo assim, a andlise do texto leva em conta o
formalismo estatistico e a analise qualitativa do contetdo, o que torna a técnica
hibrida no que diz respeito a um divisor que foi criado entre quantidade/qualidade.

A anadlise de conteudo utilizada para o tratamento desses dados foi
aquela que, de acordo com Bardin (2010), pode ser dividida em fases diferentes e
organizada cronologicamente através das seguintes etapas: a pré-analise; a
exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacdo. Dessa forma, os principais pontos da pré-analise foram a leitura
flutuante (primeiras leituras de contato com os documentos a serem analisados),
a escolha dos documentos (no caso as entrevistas), a formulacdo das hipoteses e
objetivos (uma afirmacdo provisoria sobre a andlise do tema e a finalidade da
proposta), a referenciacao dos indices e elaboracéo dos indicadores (a frequéncia
de aparecimento do tema) e a preparacao do material.

Os dados foram tratados com base na técnica da analise temética ou
categorial que, de acordo com Bardin (2010), baseia-se numa contagem de um ou

varios temas ou itens de significacdo, ou seja, o desmembramento do texto em
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unidades com a finalidade de se descobrir os diferentes nucleos de sentido que
constituem a comunicacao, e posteriormente, realizar 0 seu reagrupamento em
classes ou categorias. Além disso, a analise documental também facilitou o
manuseio das informacdes, ja que, de acordo com a autora, se constitui uma
técnica que visa representar o conteudo de um documento diferente de seu
formato original.

Desse modo, segui as fases de analise, reunindo primeiramente o corpus
do material coletado, seguida de leitura flutuante para tomar conhecimento do
conteudo das entrevistas. Posteriormente, foram feitas leituras com um olhar cada
vez mais voltado para o objeto e objetivos da pesquisa e iniciei a marcacéo e
codificacdo das Unidades de Registro'!. Em seguida, num esforco de sintese
cheguei as unidades de significacdo teméaticas ou Temas, para num outro esforco
de sintese chegar as categorias: Concepcdes acerca da doenca Aids;
Concepcdes sobre saude e sobre doenca e Educacdo em saude; Comportamento
e Aids; Percepcdo da mudanca no perfil da epidemia. J& a ultima fase, do
tratamento, inferéncia e interpretacdo, permitiu que o0s conteudos se
constituissem em dados quantitativos e/ou andlises reflexivas, em observacdes
individuais e gerais das entrevistas.

Assim, a analise de conteludo obtida das entrevistas (Apéndice 3) deu
origem a setecentos e setenta unidades de registro (URs), que foram agrupadas

em treze temas conforme apresentado na Tabela 1.

11 A unidade de registro (UR), apesar de sua natureza e de dimensdes varidveis, € a menor unidade
semantica extraida de um texto, pode ser um personagem, uma palavra-chave, um tema, etc (BARDIN,
2010).
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Tabela 1: Sintese de constru¢cdo dos temas a partir da analise de conteudo.

TEMAS N°de U.R % de U.R
A AIDS no ensino formal 225 29,2
A AIDS e o papel da familia 83 10,7
Saude e Doencga 74 9,6
Abordagem disciplinar do ensino/educacgao 45 5,8
em saude
Medo 43 5,8
Juventude, Gravidez na adolescéncia e 24 3,1
AIDS
Preconceito 38 4,9
Sem Cura 25 3,4
Problema 15 1,9
Sexo, sexualidade (homossexualidade) 53 6,8
Influéncia da midia 27 3,5
Julgamentos acerca da doenca (juizo de 40 51
valor)
AIDS ao longo do tempo 78 10,1
TOTAL 770 100%

Fonte: Dados da autora

A organizagdo dos temas por assuntos afins permitiu a criacdo de cinco
categorias de andlise denominadas como apresentado na Tabela 2:
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Tabela 2: Sintese da construcdo de categorias a partir da analise de contetdo.

TEMAS

Medo
Preconceito
Sem Cura
Problema

Saude e Doenca

Abordagem
disciplinar/educacéo em
saude

Aids no ensino formal

A Aids e o papel da
familia

Julgamentos acerca da
doenca, Sexo,
sexualidade
Juventude/Gravidez na
adolescéncia

Aids ao longo do tempo
Influéncia da midia

TOTAL

Fonte: dados da autora

CATEGORIAS

1. Concepcgdes
acerca da doenca
AIDS

2. Concepcgodes e
abordagens sobre
saude e sobre doenca

3. Comportamento e
AIDS

4. Percepcao da
mudanca no perfil da
epidemia
4

N° DE U.R

POR

CATEGORIA

121

427

117

105

770

% DE U.R
POR
CATEGORIA

15,7

55,4

15,1

13,6

100%

A categoria 1 foi representada por 121 unidades de registro (15,7%)

dispostas em quatro temas: “medo”, “preconceito”, “sem cura”, “problema’. A
categoria 2 agregou 4 unidades de registro (55,4%) agrupadas em dois temas: “a

Aids no ensino formal” e “a Aids e o papel da familia”, “Saude” e “Doenga” que

representou a maior parte dos resultados encontrados. Enquanto a categoria 3

teve 117 unidades de registro (15,1%) e os seguintes temas: “Julgamentos acerca

da doenca”,
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categoria 4 foram registradas 105 unidades de registro (13,6%) agrupadas nos
temas: “Aids ao longo do tempo” e “influéncia da midia”.

A discussdo de cada categoria foi realizada a partir do didlogo com a
literatura selecionada para o estudo e com as falas dos entrevistados, sendo que,
0S mesmos nao serao identificados pelos nomes, apenas pelas escolas (EFARA,
EFAMI e EFALN), pela idade e pelo género (GF: género feminino e GM: género
masculino). A analise das falas servirA de base para identificar as
Representacdes Sociais que esse grupo de monitores tém em relacdo a doenca
Aids e a partir dessa perspectiva e dessa identificacao discutir a abordagem da

saude e da doenca no contexto dessas escolas do campo

4.1.2 Categoria 1: Concepc0Oes acerca da doenca Aids

Quanto as impressfes da doenca Aids ficou evidente como ela ainda é
representada a partir de sentimentos como o medo e o preconceito, além de ser
compreendida como um problema, j& que é relacionada & uma doenca que ndo
tem cura. A partir da repeticdo, como nas falas abaixo dos monitores, dessas
representacdes é possivel perceber, quando comparadas a trabalhos anteriores
na mesma area, que algumas concepc¢des acerca da doenca ainda persistem ao

longo do tempo, como revelado nas falas:

‘E o que eu sei sobre a doenca é que é uma doenga que eu
sempre tive medo. E que as pessoas que tem ficam muito
debilitadas, precisam se tratar. ” (EFAMI- 37 anos — GF).

“E eu sempre tive a questao da Aids como um, tipo, relacionado
ao medo. Uma doenca temerosa”. (EFARA — 35 anos — GF).

“..aprendemos um pouco a conviver com a situacdo a encarar
com menos preconceito...” (EFARA — 37 anos - GM).

No trabalho de Oltramari (2003), através do qual ele faz um esboco sobre
as representacdes sociais da Aids nos estudos produzidos no Brasil, ele revela
gue mesmo que nos primeiros estudos do tema a principal relagdo feita com a
Aids era a de “medo e a de morte”. Assim como podemos perceber nas falas dos

monitores entrevistados.

“Por exemplo, se eu era adolescente e escutasse que tem alguém
proximo que tinha aids eu teria medo de chegar préxima dessa
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pessoa, eu ficaria com receio, eu evitaria ao maximo de chegar
proximo dessa pessoa. ” (EFARA — 35 anos —GF)

Ao investigar as representacfes sociais do HIV/Aids de mulheres
usuarias da rede basica de saude do municipio do Rio de Janeiro, Marques
(2006, p.258) também identificou que, por ainda ndo haver cura, “a morte assume
uma dimensado imagética e expressa 0 sentimento de destruicdo associado a
doenca”. O autor afirma ainda que outros estudos realizados com diferentes
grupos da sociedade tém mostrado o mesmo tipo de resultado, o que supde a
existéncia de uma “representacdo hegemaonica, no que se refere ao seu contetudo
imagético”. Se compararmos a Aids com o cancer veremos que ela gera uma
série de qualificacdes a doenca. “Por incorporar a imagem um significado tao forte
- morte - a AIDS é adjetivada de feia, horrivel, o fim, pesada, perigosa, ruim e
tantas outras evidenciadas nos discursos das mulheres estudadas” (MARQUES,
2006, p. 258).

Quando comparamos a historia da Aids com a do céncer, e outras
doencas que causaram comoc¢ao e panico mundial, podemos notar semelhancas
na forma pela qual essas doencas sao capazes de provocar sentimentos
negativos nas pessoas e representacbes que surgem a partir da associacao
dessas enfermidades a morte.

Sotang (2007) compara a Aids a outras doengas que causaram panico e
pavor a seu tempo: como a lepra, a sifilis e a colera e mais recente os casos da
tuberculose e do cancer, todas elas capazes de tornar o corpo algo repulsivo e,
portanto, promovidas a condicao de peste.

Para a autora, ao discutir as doengcas como metéaforas, as fantasias
inspiradas pela tuberculose no século XIX e pelo cancer hoje estdo ligadas as
reacOes de: intratdvel e caprichosa, sendo, portanto, enfermidades misteriosas
gue enguanto suas causas e ndo foram desvendadas pela medicina e os
tratamentos prescritos a “tuberculose foi considerada um traicoeira e implacavel
ladrao de vidas”. E em tempos depois o cancer representando esse “papel de
uma doenca vivenciada como uma invasao cruel secreta” (SOTANG 2007, p. 12).
Essas associacdes entre Aids e outras doencas igualmente mortais no imaginario
social ainda séo feitas pelos sujeitos através de comparacbes as quais
aproximam a ideia de enfermidades perigosas e que causam grandes prejuizos

para a saude e para o convivio social de seus portadores. Como ilustrado na fala:
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“Que apesar de controlar os sintomas, mas ainda vive com outro
lado da doenca que € a questdo do preconceito do
relacionamento amoroso, dos possiveis filhos, entéo tudo isso que
envolve... E diferente de vocé, por exemplo, ter uma pessoa que
tem, ndo sei, talvez até um cancer, um céncer por exemplo, do
que ter uma pessoa com Aids. [...] Seriatalvez uma doenca bem
no topo assim que as pessoas mais temem, nesse sentido de
conviver com outra pessoa, até pela prépria falta de
conhecimento. De achar que t& perto que vai poder pegar o virus,
de beijar, de abracar. Esse contato fisico tem medo pela falta de
conhecimento.”

[...] Eu acredito que em alguns anos, do jeito que a situagdo anda,
talvez surja uma doenca pior que Aids e que ela venha a ter cura,
tipo assim cancer é mil vezes mais letal do que a Aids mas, nao
causa tanta rejeicdo quanto a Aids, as pessoas ndo tem tanto
preconceito quanto a Aids. (EFARA — 35 anos- GF)

Nesse sentido, essas duas doencas também provocaram (e talvez ainda
provocam), como no caso da Aids, perplexidade, despertam pavor. E que
enfermidades que sdo vistas como mistério e temidas dessa forma sao, também,
consideradas moralmente contagiosas e por iSSO se evita 0 contato com 0s
doentes, ja que, ele provoca a sensacao de transgressao, de violagdo de um tabu
(SOTANG, 2007).

Essa visdo da Aids como tabu aparece na fala dos monitores
entrevistados, normalmente associada ao preconceito, ou seja, ha julgamento
prévio acerca da doenca por ela ainda ser um tabu social. Como pode ser
verificado no trecho abaixo em cuja associacdo tabu versus preconceito é
utilizada para justificar, por exemplo, a dificuldade de abordagens do assunto nas

EFAS, entre outras questoes:

“E tabu, com certeza, como eu falei mesmo, antes na questio do
conhecimento [...] essa questéo do tabu, do preconceito tem isso
também que interfere muito nessa abordagem”. (EAFAR — 35
anos — GF)

“ A sociedade ainda trata como um tabu, visivelmente isso [...]
algumas pessoas ainda permanecem com esse preconceito.”
[..] “mas assim os pais e a comunidade tem um certo
ressentimento, por causa do que tinha falado antes, do tabu. ”
(EFAMI -21 anos-GF)

Por conta dessa criacdo imagética do medo da morte e do tabu que
tomaram conta do imaginario das pessoas sobre a doenca Aids, ela também foi

comparada no inicio da década de 1980 a “peste negra” e a evolugéo da infecgao
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pelo HIV foi apresentada através de um cenario catastréfico, o qual mencionava
as perdas irreparaveis de pessoas jovens e produtivas, as vezes populacdes
inteiras, em algumas regies do mundo, principalmente na Africa (GALVAO,
2000).

Por ser uma epidemia capaz de mobilizar representacdes de preconceito e
discriminacdo muitas dimensdes sociais, éticas, politicas e morais foram geradas
em torno da Aids desde o surgimento do primeiro caso no ocidente. Porém, “ndo
h&a nada intrinsecamente novo na forma como, culturalmente, a Aids vem sendo
interpretada” (GALVAQ, 2000).

Muitas dessas representacdes comecaram a ser elaboradas no Brasil, no
inicio dos anos 1980, quando a midia apresenta a opinido publica uma nova
doenca que tinha a partir de uma modelo norte-americano de explicacdes de
como ocorria a transmissédo do virus HIV e os “responsaveis promiscuas” eram
aqueles que se infectavam por via sexual ou pelo uso de drogas injetaveis e as
“‘vitimas inocentes” eram as mulheres contaminadas pelos seus parceiros e as
criancas e hemofilicos que se infectavam por transfusdo de sangue. Estava entédo
declarado os “grupos de risco” que além dos homossexuais faziam parte os
profissionais do sexo e os usuarios de drogas injetaveis (SOTANG, 2007;
GALVAO, 2000). O que gerou um preconceito para com o portador do virus como

registrado nas falas abaixo:

[...] tem pessoas que tem HIV e vive por muito tempo e tem uma
salude assim... que ninguém diria que tem a doenca, mas, eu
acho que a questdo toda é pelo preconceito, ela € meio que
excluida da sociedade, por ter a Aids. Entédo a questao toda é
essa: 0 preconceito. Eu acho que o problema da Aids hoje em
dia no Brasil, ndo s6 no Brasil como no mundo é o preconceito.
Porque vocé pode viver com a doenga, eu conhecgo varias
pessoas que tem HIV e vocé olha assim, aparentemente, e néo
diz que essa pessoa tem a doenca. Mas, de uma certa forma ela
€ excluida, porgue as pessoas ficam com receio, porque muitos
ndo sabem como ela é transmitida e acha que um toque, um uso
de banheiro, um beijo e tal pode vim a transmitir para a doencga. ”
(EFAMI — 26 anos —GF)

“Eu vejo assim a pessoa tem gue se tratar, que tem o tratamento
apesar que ndo tem a cura tem que se tratar e saber viver no
meio porque tem a questdo do preconceito das pessoas. ”

[...] tem que melhorar a questdo do saber das pessoas sobre o
perigo que a Aids €, o que ela pode trazer, causar a questao da
pessoa que tem e o preconceito que sofre entre outras pessoas.
”(EFALN- 21 anos —-GM)
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Toda essa construcdo da midia e comocéo generalizada que a Aids gerou
guando do surgimento dos primeiros casos nos EUA e no Brasil, trouxe consigo a
necessidade dos sujeitos de elaboracdo de pensamento e opinides acerca dos
novos fatos tdo “ameacadores a vida humana”. De acordo com Moscovici (2011),
0 processo de representar € tonar conhecido e familiar aquilo que é estranho ao
grupo social e € comum que haja resisténcia e negacdo do novo, ou seja, a
tendéncia é evitar o desconhecido e reafirmar o “velho”, aquilo que ja, as
tradicoes.

E nesse processo de transformag¢do do novo em usual, Moscovici (2011)
nos recorda que sao ativados dois mecanismos basicos, o primeiro é a tentativa
de ancorar ideias estranhas em categorias e imagens comuns, tornando-as
familiares e o segundo mecanismo diz respeito a transformacgéao de algo abstrato
em algo quase concreto, transferir o que estd na mente para o mundo fisico,
objetiva-los.

As representacdes, portanto, sdo verdadeiras teorias do senso comum, S&o
uma forma de conhecimento do mundo através da tentativa dos grupos que, a
partir do agrupamento de significados, tentam dar sentido aos fatos novos ou
desconhecidos, formando um saber partilhado, geral e funcional para as pessoas,
chamado de senso comum (JODELET, 1986; MOSCOVICI, 2011).

Barbara et al (2005) aborda que a forma pela qual a Aids foi caracterizada
inicialmente e apresentada a populacdo pela ciéncia médica e vastamente
reforcada pela midia incluia dominios afetivos muito fortes configurados pela
morte, pelo contagio, pelo sexo. Tais dominios possuem componentes
emocionais intensamente enraizados em diferentes culturas e que provocam
impactos no plano simbdlico. Portanto, tudo isso aliado a incerteza da ciéncia
acerca de detalhes da doenga como mecanismos de transmissao, hoje bem
conhecidos, permitiram o surgimento das mais variadas representacdes que se
difundiram na proporgdo da disseminagdo da doenga e se mostraram ainda
profundamente radicado no imaginério da populacdo. Com a identificacdo médica
da doenca, que no comeco era apenas uma sigla, uma convencao para designa-
la, a Aids é ancorada no imaginério da populacao.

As representacfes do medo, do preconceito com os portadores do virus e de
doenca perigosa, por ndo ter cura ainda, permanecem de maneira bem

estabelecida entre os grupos, como exposto nas falas:
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[...] “mas assim, ha muito tempo, ha mais de dois anos eu tenho o
quite basico de unha”, porque, justamente, com medo de ser
contaminada, mas eu sei que fora do corpo o virus ele vive muito
pouco.” (EFAMI- 37 anos-GF)

Tudo bem que nédo tem cura, mas tem todo aquele tratamento.
Eu tinha preconceito com quem tinha pelo motivo de que eu
falava assim: eu ndo vou ao banheiro ndo, oxente, banheiro
publico, ai vai que alguém que tem Aids ja usou? (EFAMI — 21
anos — GF)

A fala acima revela que, apesar da depoente admitir que ndo tem mais
preconceito, é sabido a partir de investigacdes em representacfes sociais da
doenca que o preconceito para com o doente de Aids ainda é forte em diversos
grupos, inclusive aqueles que atuam na éarea de salde e possuem o
conhecimento cientifico, sdo capacitados e qualificados para trabalhar com a
tematica.

Em pesquisa realizada com profissionais de saude (enfermagem,
odontologia, medicina e psicologia), Avi (2000) revelou que as representacdes
mais frequentes em relacdo a Aids estéo ligadas a morte, ao medo e ao fato de
que a infeccdo pelo virus ainda estar associada a um grupo de risco. Algumas
vezes 0s entrevistados chegaram a discriminar as pessoas que contrairam o HIV
culpabilizando “o outro” e ausentando seu grupo de qualquer possibilidade de
contato com o virus.

J& na pesquisa realizada por Ribeiro et al (2006) além das representacfes
de morte, sofrimento, descuido e promiscuidade que foram revelados por
profissionais de saude, também surgiram representacfes sociais da Aids
elaboradas por profissionais da area das ciéncias humanas, que atuam no
atendimento a pacientes soropositivos, que diziam respeito a compreensédo, a
informacé&o, orientacéo, solidariedade, qualidade de vida, apoio e respeito.

Esses resultados expressam que as representacdes sociais sobre
a AIDS e seu atendimento por profissionais diretamente
envolvidos no trato com o paciente soropositivo para o HIV
estruturam-se na interface da complexidade, colocando em jogo
conhecimentos cientificos e do senso comum, bem como valores
sociais e contextuais (RIBEIRO et al, 2006, p. 78).

Na investigacdo de Tura (1997), ao pesquisar as representacdes sociais da
Aids com estudantes de 14 a 18 anos da cidade do Rio de Janeiro, cuja

investigacdo mostrou como resultado dois nucleos figurativos da representacao:
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“‘doencga e morte” e “camisinha e sexo”. E relagdo ao primeiro nucleo “doenca e
morte”, as nogdes apresentadas pelos jovens demonstram um distanciamento do
grupo entrevistado e a compreensao dessas palavras a partir de um fendmeno
externo.

Apesar de autores como Oltramari (2003) sugerir que algumas
representacdes sociais da Aids parecem ter mudado com o tempo, passando de
uma relacao direta entre “medo e a morte”, assim que a doenga surgiu, para a
ideia de “prevencao” observada hoje, a partir do presente estudo nao foi possivel
perceber esse deslocamento, visto que, a associacao entre Aids e medo ainda é
muito forte nesse grupo. Medo esse associado ao fato da doenca ainda nao ter
cura e ao preconceito que os portadores do virus HIV ainda sofrem no convivio

social. As falas a seguir revelam essas representacoes:

[...] Assim... eu sempre tive medo da Aids, eu sempre tive medo,
sempre fui assim: “ai meu Deus é a pior doenga que existe no
mundo”.

[...] E sempre importante esta falando sobre a doenga, mesmo
porque para quebrar esse preconceito que tem, sabe? Esse tabu,
tem pessoas que tem esse medo de falar da Aids, tem pessoas
que tem medo de falar sobre sexo. Eu ainda tenho medo, me
cago de medo ainda, mas, a gente vai vendo que certas coisas

[..]

“

€ um terror, que ndo tem controle até hoje nao tem cura,
entdo... Eu ndo sei nem explicar até hoje o que acontecerd, né? E
muito dificil” (EFALN — 32 anos — GM).

Em investigacdo para diagnosticar a estrutura da representacdo social da
Aids de adolescentes, e examinar a relacdo desta representacdo com o
conhecimento cientifico sobre a aids, Camargo et al (2007) entrevistou 262
estudantes de ensino médio da rede publica de Florianépolis e os dados
evidenciaram que a representacdo da Aids € composta pelos elementos centrais:
doenca, morte, medo, sofrimento e preconceito, elementos ja constatados por
estudos anteriores; acrescidos de dois novos elementos: prevencdo e
responsabilidade.

Portanto, em algumas pesquisas, principalmente a partir dos anos 2000
novas representacdes apareceram acerca da percepcao da doenca e por isso
elementos vem sendo acrescentado as essas concepcdes, 0 que pode estar

associado a mudanca no perfil da epidemia e ao desenvolvimento médico-
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cientifico que contribuiu para uma melhor compreenséo do que é doenca de fato,
0 gque nao era possivel assim que ela surgiu.

Tal mudanca nas representacfes sociais da Aids nao foi observada de
forma muito significativa com o0s sujeitos dessa pesquisa e por isso chamei as
representagdes sociais encontradas nessa pesquisa de “tardias”. O que pode
estar associado ao fato de ter sido desenvolvida a partir da realidade do campo, ja
gue nenhum dos trabalhos citados aqui tratam do sujeito ou do ambiente rural,
mas apenas de realidades urbanas. Nesse sentido, como nao foi feito o estado da
arte acerca das representacfes sociais da Aids, ndo é possivel garantir que nao
haja algum trabalho dessa natureza, porém ao longo dessa pesquisa néo foi
encontrado nenhuma investigacdo anterior que pudesse ser utilizada para fins
comparativos a esses resultados.

O Ministério da Saude divulgou em 2015, a partir dos relatérios
epidemioldgicos dos ultimos anos e mais os documentos do Programa Conjunto
das Nacdes Unidas sobre HIV/AIDS (UNAIDS), um retrato do perfil da epidemia
no pais no que diz respeito as taxas de mortalidade e infeccdo, por exemplo
(Figura 15). E de acordo com esses dados, a epidemia no Brasil esta estabilizada
com taxa de deteccéo de 20,6 casos por 100 mil habitantes (BRASIL, 2015).

Entretanto, no ano de 2014 foi divulgado, pelo relatério The Gap Report da
UNAIDS, um panorama da Aids do mundo do ano de 2005 a 2013, o qual aponta
o Brasil como um dos paises onde o numero de novas infeccdes subiu 11%
enquanto na Ameérica Latina houve queda de 3% e a tendéncia mundial também

foi de queda.
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PERFIL DA B RASI I.

A EPIDEMIA NO BRASIL ESTA

ESTABILIZADA

com taxa de deteccao em torno de 20,6 casos, a cada 100 mil habitantes

homens

e § QUEDADE 60
2003 diii .6,4/
2014 #idie 54/

Figura 15: Perfil da epidemia de Aids no Brasil. Fonte Ministério da Saude e Agéncia Brasil,
(2015).

Na atualidade alguns pesquisadores na area estdo comparando a epidemia da
Aids a triplice epidemia viral de Dengue, Zika e Chikungunya, doencas
transmitidas pelo mosquito do género Aedes (CUNHA, 2016; PERES, 2016). O
inseto vem causando panico na populacdo e desafiando os pesquisadores e as
autoridades publicas, principalmente, quando em novembro de 2015 foi
constatada sua relagdo com uma epidemia de microcefalia, com 3.893 casos
suspeitos em janeiro de 2016, notificados em 724 cidades em 21 unidades da
federacdo. S6 a dengue acometeu 1,6 milhdo de brasileiros em 2015 (BRASIL,
2016).

Para Cunha (2016), a “triplice epidemia” ja pode ser considerada o mais

grave problema de saude coletiva, depois da violéncia, € a maior ameaca para as
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proximas décadas se ndo houver um aporte tecnoldgico de curto prazo. Além
disso, a epidemia de zika e a de microcefalia a ela associada, muito
provavelmente, € o mais grave problema de salde publica que o Brasil esta
vivenciando nos ultimos cem anos, com excecdo da epidemia causada pelo
HIV/Aids.

A exemplo da Aids e de outras doencas consideradas epidémicas, esse
fendbmeno da atualidade ja tem em torno dele construgdes imagéticas que irdo
colaborar na elaboracédo de representacdes sociais acerca dessa nova ameaca a
vida humana. E bem provavel que, a “triplice epidemia”, ja vem sendo ancorada e
objetivada no imaginario popular, com a colaboracdo da midia e de toda a
construcao de panico que tem sido feita, a partir da associacao do virus Zika aos

casos de microcefalia em bebés.

4.1.3 Categoria 2: Concepc0Oes e abordagens sobre a saude e sobre doenca

Apesar da Organizacdo Mundial de Saude (OMS) considerar que para a
felicidade dos povos, a harmonia nas suas relacfes e para a seguranca a saude
deve ser. “‘um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e nao
consiste apenas na auséncia de doencga ou de enfermidade” (OMS/WHO, 1946).
Na atualidade a discussao acerca do conceito de saude ainda se faz necessario
visto a dificuldade e a complexidade de compreensdo desse fen6meno pela
ciéncia devido a incerteza do conhecimento.

Batistella (2007) afirma que nos ultimos anos o interesse pela discusséo do
conceito de saude tem ressurgido, tanto na academia quanto na sociedade.
Fendmeno que, de acordo com o autor, pode ser explicado por fatores distintos:
as novas tecnologias diagnosticas e terapéuticas que tém sido desenvolvidas e
sua rapida divulgacdo pelos meios de comunicacdo vem ampliando o
conhecimento da populagcdo sobre as doencas, seus sinais e sintomas. E no meio
académico a necessidade de se (re) pensar o modelo de atencéo basica a saude
e 0 movimento de promocao da saude.

Diante dessa complexidade que torna-se definir um conceito para saude no
campo das construcdes tedricas, as quais acabam sendo consideradas redutoras
e incapazes de dar conta da totalidade dos fenébmenos de saude e do adoecer,

Czeresnia e Freitas (2009) assume que ndo compete questionar o pensamento
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cientifico por ser limitado e redutor, mas sim criticar o ponto de vista que nega o
limite da construcéo cientifica.
Ao serem questionados sobre o que compreendem acerca do conceito de

saude os monitores responderam:

“Bom na verdade ter saude nao é simplesmente, assim auséncia
de doenca, ndo necessariamente, né? Que a pessoa pode estar
aparentemente sem nenhum problema e estar doente. E claro tem
os diferentes tipos de doencas; temos a doenca fisica
propriamente, biolégica, bem como temos a doenga psiquica.
Porque a gente tem problemas relacionados com o psicologico
que afeta diretamente a vida do individuo. Entdo a salde eu acho
que é algo bastante abrangente [...]"(EFARA — 35 anos — SF)

“Saude é a pessoa ta bem de espirito, de corpo e de alma. E eu
acho que isso é ter salde, porque por mais que a pessoa tenha
uma doenca, mas ela td bem mentalmente ta bem fisicamente. Eu
acho que isso sdo as principais forcas que a pessoa tem de
demonstrar, saude, alegria, também ndo adiante a pessoa t4 bem
ndo ter nenhuma doenca fisicamente, nenhum o6rgdo ta
contaminado e ser triste o tempo todo [...]" (EFAMI- 25 anos- SF)

“Ter uma boa alimentagéo, estar bem tanto psicologicamente
guanto fisicamente, acho que é isso” (EFALN — 26 anos SF).

Podemos perceber, diante do exposto, que o conceito de salude que apareceu
com mais frequéncia foi aquele que se aproxima da definicdo da OMS, talvez pelo
fato de ser um conceito antigo e o que mais circula na sociedade em geral e
principalmente nos ambientes escolares.

Apesar das respostas nao refletirem claramente essa preocupagdo com o0
conceito de salude na atualidade é possivel perceber que ha representacbes da
saude a partir da sua complexidade, ou seja, ser saudavel estd para além da
auséncia de doenca e da preocupacao o corpo fisico, bioldgico. Nesse sentindo,
foram observadas definicbes de salude mais abstratas, como a relacdo com o
espirito, a alma, questdes psicolégicas e o ambiente, o que pode ter relacéo,
também, com o fato das EFAs terem uma ligacdo ainda muito forma com o
catolicismo por conta de sua histéria de origem. As falas abaixo revelam essas

concepcoes:

“E saude, pra ter saiude tem que ter uma boa convivéncia no
meio que vive, né? Saber as regras e cuidar do meio ambiente
(EFALN — 32 anos GM).
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“Olha ter saude pra mim é estar bem com a vida. Eu acho que
vocé estar bem com a vida € mentalmente e fisicamente, é isso
ai que eu acho que é a saude. E isso, vocé estar bem com a vida,
saudavel fisicamente (EFARA — 37 anos — GM).

E ter qualidade de vida, estar bem. Ter saide ndo é... N&o
significa s6 ndo ter doencas, que as vezes vocé ndo ta doente,
mas vocé tem uma salde vocé ndo esta bem consigo, vocé néo
estd bem com o ambiente em que vocé estd inserido, entédo, é ter
qualidade de vida (EFAMI, 37 anos — GF).

Entdo salde é essencial, é estar bem fisicamente mentalmente e
socialmente também (EFALN, 45 anos- GM).

Olha, ter saude pra mim é estar bem com a vida. Eu acho que
vocé estar bem com a vida é mentalmente e fisicamente é isso ai
€ eu acho que é a salude é isso vocé estar bem com a vida
saudavel fisicamente, socialmente, religiosamente. eu acho que
eu vejo salde nesse sentido (EFARA, 37, anos — GM).

A é nado, saude pra mim é ter um bem estar, tanto mental
quanto fisico e social. Porque as vezes ndo adianta vocé ta com
um corpo saudavel se vocé esta preocupada, se na sua familia
alguém ta passando por algum problema, porque tudo aquilo vai
interferir na sua saude. Entdo a salde vai além da falta da
doenca, ela tem que ser um conjunto, uma harmonia, um conjunto
entre o bem-estar social, fisico e mental (EFAMI, 26 anos, GF).

Schulze (1995) ao investigar as representagdes sociais acerca da “saude e
doencga” de portadores de cancer, revelou que, mesmo entre 90%, dos pacientes
declaradamente catdlicos, um pequeno numero citou Deus como fonte de saude.
E de forma geral, os pacientes tiveram dificuldades em definir a satde de maneira
mais abstrata. As dimensdes mais presentes na representacdo foram as de
‘poder” e “felicidade”. Além disso, os pacientes atribuiram a saude e a doenca
causalidades endogenas como “‘modo de vida” e exdégenas como fumo,
agrotoxico, alcool que sédo elementos externos a vontade do sujeito.

Ja Cromack, Bursztyn e Tura (2009), ao pesquisar acerca das representacdes
sociais da saude entre adolescentes, observaram elementos comuns que
integraram o nucleo central das representacfes, como: “alimentacdo”, “hospital”,
“‘importante” e “médico”. No grupo etario de 17/18 anos, aparece também como
elemento do nucleo central sistema de saude deficiente. E no de 12/13 anos,
“‘doenca”, “felicidade” e “vida”. Foram elementos comuns, do ndcleo periférico das
representacbes sociais, aos dois grupos: “corpo e sexo”’. Estes elementos
relacionados a prevencdao, tais como “prevencdo” e “educacao” e “camisinha” e
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“preocupacdo” também aparecem, os primeiros no grupo de 17/18 anos e 0s
seguintes no grupo de 12/13 anos.

Silva e Menandro (2014) na tentativa de conhecerem as representacfes sobre
saude e cuidados em saude para as mulheres idosas registraram trés nucleos de
sentido: “a saude prejudicada e condicionada a cuidados médicos”; “a saude
tranquila como efeito de disciplina e habitos saudaveis”; e “os cuidados
(orientados) em saude”.

No estudo de Tura et al. (2011), cuja representacdes sociais da saude de um
grupo de idosos, em sua maioria do sexo masculino, foi o objeto de investigacao,
os elementos “médicos” e “hospital’, pertenciam ao sistema central desta
representacdo; foram encontrados os elementos “profissionais”, “prevengao”,
“disposicao” e “dinheiro”, compondo o sistema periférico desta estrutura; também

” ” {3

foi encontrado elementos como “remédio”, “atendimento”, “posto de saude”, “bem-
estar”, “alegria”, “vida”, “alimentagéo”, “doenga”, “importante” e “descaso”

Essas diferencas observadas entre os grupos nos revela o quao complexo € a
compreensdo do que € o processo saude-doenca. Almeida Filho e Andrade
(2009), acreditam que é preciso se estabelecer de uma abordagem totalizadora
que respeite a complexidade dos fenbmenos da vida, saude, doenca, sofrimento e
morte, ja que eles ndo podem ser definidos apenas a partir do espaco
subindividual.

Sabroza (2001) também entende a salde como um sistema complexo, no
qual se articulam diversas dimensdes, como: biologica, psicolégica, econdmica,
social, cultural, individual, coletiva etc. As quais devem ser analisadas em
diferentes niveis de organizacédo da vida: o molecular, o celular, o individual, do
grupo social, da sociedade e global. Internamente, as categorias e variaveis de
cada nivel sdo mediadas por relagdes de determinacédo e especificacdo (Figura

16).
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Figura 16: Niveis de organizacéo e processos salde-doenca. Fonte: Sabrosa, 2001.

Para Oliveira (2005, p. 120), é importante que o saber em salude seja
problematizado, jA& que isso leva a busca acerca das percepcdes de
“necessidades humanas basicas” e de “necessidades de saude” que Ihe dao
suporte, com vistas a superacdo de uma dimensdo biolégica normativa desses
conceitos e a construcdo de uma dimensao social”.

Mesmo diante da maioria das repostas girarem acerca desse conceito de
saude um tanto mais abstrato, alguns monitores o relacionaram direta ou
indiretamente ao corpo ou a auséncia de doencga, associando o bem-estar fisico e

psiquico ao diagndstico médico, como nas falas a seguir:

Saude, primeiramente é cuidar do corpo preservar o corpo, ter
uma vida saudavel, e no caso alimentacdo € praticar atividades
fisicas e principalmente acho que o cuidado com o corpo a
preservar o corpo, a valorizacdo do corpo (EFALN, 25 anos —
GM).

“Pra mim é.... vocé ter saude é vocé estar se sentindo fisicamente
e psicologicamente bem né? Pode ter condicbes de ta fazendo
seus exames de rotina. Pra mim ter salde é isso. Porque ndo
adianta vocé estar bem fisicamente e psicologicamente vocé
andar com o0 pensamento negativo. Pra mim vocé ndo ta com
saude totalmente. Pra mim vocé ter salde € vocé estar bem
fisicamente e psicologicamente e fazendo seus exames
rotineiros, por que é através de um diagndstico que vai
apresentar, né a situacao da sua saude” (EFAMI — 39 anos
SM).
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Té& tudo em dias, cem por cento (risos). Ter saude pra mim é vocé
ndo ter nenhum problema de saulde, t4 bem tipo, é o aclcar
normal, o colesterol normal, ndo ter nenhum tipo de deficiéncia
isso pra mim é ter saude (EFAMI, 21 anos, GF).

Batistella (2007) lembra que a visdo da saude compreendida como auséncia
de doenca é amplamente propagada pelo senso comum e afirmada pela
medicina, assim como tem conduzido a maioria das pesquisas e da producdo
tecnologica em saude, sobretudo aquelas relacionadas aos avangos na area de
diagnostico, situacdo que deve ser analisada a partir de sua origem fundada no
paradigma biomédico.

Em 1934 Marcel Mauss ja discutia elementos acerca do corpo numa
perspectiva socioantropologica, através do estudo das “técnicas do corpo” em
diferentes sociedades. Maus (2003) ressalta a importancia para ciéncia da
compreensao de fenbmenos que ele denomina como “biolégico-socioldgicos”
como: o0 nado, técnicas dos cuidados com o corpo, movimentos de forca entre
outros. Por isso, pode ser considerado o precursor dos estudos atuais que se
referem a percepcéo da saude e da doenca fatores cognitivos e sensoriais vistos
como socialmente determinados.

Nessa perspectiva, Boltanski (1984) também enfoca alguns desses aspectos,
tomando como base, principalmente, a sociedade de classes. A percepcdo da
doenca, o0 recurso médico, o consumo de medicamentos, ou seja, atos e
representacfes que instituem as praticas de salude que estéo relacionadas a uma
estrutura de classes através do uso do corpo e da ciéncia médica.

Quando questionados sobre o conceito de doenca 0os monitores colocaram

que:

Ser doente ou ter doenca € isso. eu acho que a pessoa ter... ser
doente é a pessoa ter um 6rgéo lesado, ter alguma doenga
(hipertensao, diabetes) mas além de tudo a pessoa ta sempre
triste, sem perspectiva de vida, ndo se esforcar pra fazer isso ou
vé aquilo com prazer (EFAMI, 25 anos, GF).

[...] “Ser doente é uma pessoa demonstrar um comportamento
diferente e procurar um médico, uma... Procurar uma pessoa
especializada em saude ” (EFALN,39 anos, GM).

Bom ai vocé ter doenca eu acredito, que seja a inclusdo de um

patégeno. De algo diretamente como um virus, uma bactéria,
um protozoario um fungo, que lhe causou alguns fatores, que te
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causou alguns sintomas e essa sintomatologia te levou a outras
debilitagbes. Entdo isso sim, poderia ser "ter doen¢a" mas nado
necessariamente a doenca é ter um patdégeno. E ser doente... O
termo "ser doente", fica parecendo algo téo filoséfico, né? "ser
doente". eu acho que isso té relacionado também com a qualidade
de vida. Né de uma pessoa que vive num ambiente onde trabalha
gue é muito estressante e que a pessoa vive nervosa vive ansiosa
e a pessoa sofre presséo de outras pessoas e a pessoa é molda a
sua vida naquele sentido. De corresponder as expectativas de
outras pessoas que estdo em volta. Eu acho que uma pessoa
assim vai ser doente sempre. Ela vai estar ligada sempre ao
profissional, no sentido de estar concluindo metas de objetivos e
cumprindo regras e a pessoa nhdo vive livremente ndo é
espontanea naquilo que faz ndo realiza aquilo que deseja. Eu
acho que a pessoa assim vai ser sempre um pessoa doente.
(EFARA, 35 anos, GF).

O conceito de doenca também variou entre representacfes mais abstratas e
associadas ao corpo e a medicina cientifica. Talvez pelo simbolismo que a
palavra “doenga” carrega na nossa sociedade, o que gera conteudos emocionais
negativos e as pessoas tendem relacionar aquilo que acomete o corpo, apesar da

relacdo com a psique ter sido bastante frequente, como revela as falas a seguir:

Bom, ter doencas, muitas vezes significa, vocé ndo estar bem
consigo psicologicamente, vocé trazer, fazer com que alguns
problemas te deixa abatido, te deixe é... Pra baixo, o psicoldgico
em si, faz com as vezes a pessoa adoega, entdo, se eu ndo estou
bem com o meio onde eu vivo eu também to doente, ndo é sb
vocé vamos dizer assim, ter uma doenca propriamente dita,
entendeu? E talvez, as vezes as pessoas entdo doentes e nem
sabem que estdo doentes, porgue ela ndo esta bem com o
ambiente em que ela vive, vive angustiada, entendeu, entdo eu
acho que ter doenca € isso. Ndo é sé vocé diagnosticar uma
doenca, as vezes a gente ndo diagnostica uma doenca nas
pessoas e as pessoas sao pessoas doentes pra baixo, negativas,
entendeu? Entdo isso ndo é viver bem, ndo é ter saude (EFAMI,
37 anos, GF).

7 s

Ser doente € sentir dor € estar em um estado que atrapalha
desenvolver as atividades normais das pessoas do cotidiano,
precisar de tomar remédio, entdo estamos doentes, se
precisamos de remédios estamos doente, estamos com um
problema de dor e... tem que ser curado pra poder desempenhar
as nossas atividades normais do dia-a-dia (EFALN, 45 anos, GM).

Isso, as vezes, é relativo porgue assim... muitas vezes vocé tem
aguela patologia, tem aquela doenca que ta lhe agravando, ta
fazendo mal ao seu organismo e tal mas, as vezes, tem outras
coisas que, como um sentimento, um problema familiar,
financeiro que vem acarretar vocé ficar doente, entdo a

7

questdo do conceito de doenca € muito relativo. Depende de
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como a pessoa esta ho momento e do que ela acha que é doenca
e 0 que vem a fazer ela se sentir mal (EFAMI, 26 anos, GF).

[...] E doenca e ser doente, veja € quando tem algo anormal na
nossa vida no nosso corpo. Entdo existe a doenca que deixa a
gente desmotivado, tem alguns problemas de saude, eu acho
que vocé nao esta bem. Ai eu vejo que a doenca é mais isso ai.
Existe umas mais sérias, umas mais graves, outras menos graves,
que isso ai deixa a pessoa totalmente assim, desiquilibrada, eu
vejo que doenca é vocé nao estar bem, é vocé esta faltando
algo no seu corpo, situacdo que... desagradavel, mais nada
(EFARA, 37 anos — GM).

Assim como para o conceito de saude, houve associacdo da morte a vontade
Deus. Esse tipo de associacdo pareceu em apenas uma das falas, que segue
abaixo. O que pode ser comparado ao trabalho de Schulze (1995), no qual dos
sessenta pacientes portadores de cancer que foram entrevistas sobre como

definiam a doenca apenas seis atribuiram seu surgimento a vontade Deus.

Acho assim que a gente, ninguém quer ficar doente, mas quando
uma a pessoa fica doente eu acho que é assim uma permissao
de Deus néo sei, por que a pessoa precisa passar por aquilo,
mas...tem que enfrentar né? (EFALN, 25 anos, GF).

Apesar da OMS preconizar que: “gozar do melhor estado de saude que é
possivel atingir constitui um dos direitos fundamentais de todo o ser humano, sem
distincdo de raca, de religido, de credo politico, de condicdo econdmica ou social”
(OMS/WHO, 1946). Entretanto, esse direito ndo tem sido garantido em pais
pobres ou emergentes como o Brasil. O que € uma contradicdo latente do sistema
capitalista, assim como ainda tem sido, dentro da ciéncia medica, negado ao
doente da classe popular o minimo de informacdes sobre seu corpo e doencas, o
que ndo permite que ele mantenha uma relacéo cientifica e reflexiva sobre os
mesmos (BOLTANSKI, 1984).

Em estudo realizado na Franca, Boltanski (1984), percebeu que a populagéo
de baixa renda produz representacdes de doencas hesitantes, jA& que, ndo
compreender o jargdo médico leva 0s pacientes a construirem com seus proprios
meios, o que ele chama de “recursos de bordo”, o discurso sobre a doenga que o
meédico se negou a transmitir.

Aliado a isso, poucas pesquisas, principalmente, acerca desse tema em
questdo, entendem com a mesma profundidade o que a prépria comunidade

conhece sobre seu modo e condi¢des de vida. O que torna importante sensibilizar
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portadores do conhecimento cientifico para o fato de que os diferentes grupos
sociais e as classes populares ndo sédo “ignorantes”, mas ha saberes diferentes
gue podem ser ricos e produtivos na geracdo de aliancas com profissionais de
saude, planejadores e responsaveis por politicas publicas (JOVCHELOVITCH,
2011).

Além das representacdes sociais acerca do processo saude-doenca surgiram
as impressfOes dos monitores a respeito no ensino/educacao em saude, ou seja,
como eles acreditam que os conteudos dessa area tém sido ou devem ser
abordados nas EFAs. E, de acordo com algumas falas, a abordagem disciplinar e
encerrada na escola ainda aparece como uma forma comum e normalmente

associada ao componente curricular de Biologia:

A gente aborda, assim, no primeiro ano ainda ndo abordei, mas,
no terceiro ano a gente abordou, porque a gente veio trabalhando
quando a gente trabalhou com sistema reprodutor. Tanto o
feminino quanto o masculino a gente abordou tanto a questéo de
anticoncepcional, a questdo das doencas sexualmente
transmissiveis e também por causa do, na questao da gravidez
precoce, porque no terceiro ano ja teve dois casos de gestante,
duas alunas gestantes ai eu acho importante ta sempre
salientando esse assunto com os alunos (EFAMI, 26 anos, GF).

Eu vejo assim que nessa parte tem as matérias, tem a questao
de biologia que durante os trés anos séo divididas etapas que
falam sobre o0 corpo a questdo sexual tem palestras com
responsavel da area de saulde, técnica na area de enfermagem,
algumas doutoras, ja fizerem aqui também (EFARA - 21 anos —
SM).

Claro como uma area de Biologia ndo pode deixar de fora né?
A gente trabalha os reinos. A gente precisa trabalhar os
microrganismos, inclusive os microrganismos patogénicos. Entédo
a gente vai trabalhar virus, vai trabalhar bactérias, vai trabalhar
doencas relacionadas a esses microrganismos, modo de
transmissdo tratamento, prevencdo né? Entdo a gente trabalha...
ndo tem como a gente desvincular a saude da area de biologia.
entdo a gente trabalha sempre as questdes voltadas a saulde
(EFARA, 35 anos — GF).

As vezes sim, mas fica mais a critério do professor de
biologia que trabalha esse setor. Mas em 2014 foi abordado
sobre saude entre os alunos mesmo fazendo palestra entre eles
(EFALN, 25 anos — GM).
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Gazzinelli (2013), ao investigar o nucleo central das representacdes sociais
da educacdo em saude de grupo de profissionais da area observou os elementos
‘informacgao’ e ‘instrucao’ reforcando o modelo pedagdgico diretivo, representado
pelos termos ‘orientacdo’ e ‘educacgao’, concluindo que as percepgdes de
educacao em saude desse grupo ainda estdo fortemente assentadas no modelo
de transmissdo de informacdo. A autora afirma que ainda convivemos com um
modelo de educacdo em saude hegemoénico, focado na prevencédo de doencas,
na prescricdo de habitos e condutas por meio da transmissédo de informacoes e
na valorizacdo do conhecimento cientifico dos profissionais em saude.

Essa mesma observacdo foi feita em trabalhos semelhantes como
Alvarenga (2005); Alves e Nunes (2006); Pinafo et al. (2011); Camara et al. (2012)
que encontram em outros estudos com profissionais de saude.

Schall (1995) defende que diferentes tendéncias tém acompanhado as
posturas politico-filoséficas sobre a sociedade, o que nao é diferente com a
educacdo em saude que busca caracterizar o homem de acordo com as
concepcgdes e exigéncias de uma determinada época. Diferentes abordagens ja
foram utilizadas ao longo do tempo, como por exemplo: a humanista através de
praticas pedagogicas voltadas para o higienismo, foco na transmisséo de doencas
por conta de uma visdo biomédica da saude, a comportamentalista restrita a
orientacéo individualista e de condutas apropriadas e outras a serem evitadas; a e
politico-social com uma visdo mais holistica da saude e se propde ao conceito de
promocao da saude que entende que a busca pela saude € uma escolha pessoal
e de responsabilidade social, uma combinacéo da educacao e defesa da saude.

Quando partimos para o ambiente escolar o que ainda tem sido visto € uma
dificuldade de articulagcdo entre o ensino e a educagdo em saude preconizada
para uma formacdo emancipatoria e dialdgica, que faca o dialogo da promocéo da
saude holistica e que contemple as dimensdes sociais culturas e econémicas dos
sujeitos. Os PCN sugerem que as questdes de saude sejam abordadas de forma
ampla, através do eixo tematico Ser Humano e Saude, dentro do qual a discusséo
deve ser orientada pelas relagbes entre os problemas de saude e fatores
econbmicos, politicos, histdricos e sociais (BRASIL, 1998).

Faz-se necessario que as escolas avancem nessa discussdo e que possam,
de fato, contribuir para a “promo¢ao do homem” (SAVIANI, 1989). De acordo com
Schall (2005, p. 3) a educacdo em saude tem se caracterizado nas escolas pela

abordagem da transmissdo de conhecimentos e pela imposicdo de hébitos e,

106



“focalizados sobretudo nas relagbes de causa e efeito biolégicas, nhuma visao
positivista da saude e das relagdes ambientais, desconsiderando 0s aspectos
sécio-historico-culturais, processo ainda hoje presente em muitas escolas”.

Para Mohr (2002), a educacdo em saude deve ser promovida na escola
como uma atividade capaz de colaborar para que os sujeitos possam querer,
poder, e saber escolher, de forma livre, responsavel e ldacida, atitudes e
comportamentos que promovam saude individual e do grupo. A educacdo em
saude precisa evidenciar as situacbes que permitam a reflexdo, decisdo, a
escolha e a escola deve ser um espaco onde isso ocorra, além da promocao da
criticidade e do exercicio do pensamento coletivo (SCHALL, 2005).

Porém ainda € comum que as escolas busquem aparatos externos que
possam reafirmar o discurso médico quando na tentativa de fazer uma educacao
em salde que acreditam sé ser eficaz com o aval do conhecimento médico, o que
reafirma a abordagem biomédica no espaco escolar. Esse direcionamento pode

ser observado nas falas de alguns monitores entrevistados nas EFAs:

“Tinha agente de salude daqui mesmo da comunidade, ela
sempre vinha fazer palestra, s6 que ela faleceu, ai agora tem
outra e ndo veio aqui, a agente de saude ndo veio mais
[...]"(EFALN - 26 anos — SF)

[...] “vejo que € positivo isso, né? Nesse sentido assim, que a
escola esta recebendo pessoas capacitadas nesse sentido pra
ta repassando melhor a questao do psicolégico das pessoas que
eles possam estar sempre conscientes fazendo a coisa certa e
assim so tem a crescer. ”

Ai a gente fez 0 seminario aqui na escola para trabalhar esse
tema. A gente trouxe uma nutricionista e uma médica, uma
enfermeira. A gente trouxe e realizamos essa feira aqui durante
uma manha, ai a gente convidou a comunidade, onde trabalhou a
conscientizacao [...J(EFAMI -39 anos- SM).

A gente aborda, a gente faz palestras, tem as aulas também, tem
é faz horta de ervas medicinais sempre ta conversando com 0s
alunos ou com um ou com outro assim chama particular, sempre
ta falando em salde (EFALN, 26 anos, GF).

Aborda promovendo serbes, seminarios, mostra de salde, nessas
mostras a gente sempre busca profissionais, assim, de
hospitais, assim de sallde mesmo, pra ta fazendo exames faceis
como glicemia, pressao, essas coisas [...](EFAMI — 21 anos —SF).
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Apenas um dos monitores mencionou uma abordagem interdisciplinar e o
dialogo entre diferentes disciplinas curriculares para tratar de questdes
relacionadas a saude.

Sim é como se diz, interdisciplinar, a gente sempre sai do
contetdo especifico de biologia, passa pra salude o professor de
Histéria também faz, a gente trabalha interdisciplinarmente
sempre incluindo esses temas em momentos oportuno das aulas
a gente faz isso. Seminarios se faz muitos relacionados a saude, a
diversos temas e a saude também (EFALN, 45 anos, GM).

A tarefa da interdisciplinaridade ainda é um grande desafio, Di6rio e Costa
(2014), por exemplo, destacaram a dificuldade de se abordar nas escolas os eixos
tematicos ditos interdisciplinares nos PCN, com énfase para o eixo Ser Humano e
Saude, diante de um curriculo disciplinar. Promover, de fato, os temas acerca da
saude de forma transversal ndo tém sido uma pratica comum das escolas devido
principalmente essa dificuldade de ultrapassar a barreira disciplinar dos
curriculos.

Assis e Araujo-Jorge (2014) ao analisarem como se da a promocdo da saude
acerca das doencas negligenciadas a partir da relacdo entre os curriculos de
Ciéncias dos estados brasileiros e o Programa Satde na Escola (PSE)?*?
observaram que apenas uma das propostas se reportava ao PSE. Grande parte
dos documentos citam os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96 como principal referencial e mesmo
numa tentativa interdisciplinar para os contelidos aparecerem no texto, o fato de
oferecé-los presos a uma matriz disciplinar dificulta que os professores coloquem
em pratica a proposta. A autora destaca ainda que “de modo geral, os curriculos
ao tratarem da saude como componente curricular ddo énfase a salde sexual e
reprodutiva, corpo humano e/ou indicam concepg¢des contraditorias” (ASSIS e
ARAUJO-JORGE, 2014, p. 6859).

E notdrio a necessidade de se pensar politicas publicas especificas de

educacéo e saude, que déem conta de lidar com a diversidade e desigualdade

120 Programa Saude na Escola (PSE) é uma politica intersetorial da Salide e da Educacéo que foi
instituido em 2007 e visa a integracdo e articulacdo entre Escola e Rede Basica de Saude na
elaboracdo de metodologias das Agendas de Educacdo e Saulde, a serem executadas como

projetos didaticos junto & comunidade escolar por profissionais de salde atuantes na atengao
basica, a politica é voltada as criancas, adolescentes, jovens e adultos da educacio publica
brasileira para promover salde e educacao de forma integral (BRASIL, 2016)
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econdmica e social que sao tao latentes no Brasil. Que sejam capazes de
ultrapassar a barreira disciplinar, cartesiana e que consiga pensar esses dois
seguimentos mais conectados, para que possamos avancar de maneira concreta,
seja na formacado de professores, de profissionais de saude e principalmente no
dialogo entre esses campos do saber para ndo tenhamos um sistema de saude
publico desconectado da educacao publica, por exemplo. Nao s6 com acles
pontuais nos espacos fisicos, mas com uma integracdo dialogada e constante
para que as acdes sejam construidas em conjunto, levando em conta as
realidades locais e o0s saberes social e historicamente construidos nas
comunidades.

Pensar a educacdo em saude para os povos do campo, por exemplo, requer
um didlogo constante com as comunidades tradicionais e 0s movimentos sociais
do campo, visto que, s6é assim torna-se possivel pensar acdes que possam
promover a saude em conjunto com a educac¢do do campo.

Alguns passos ja comecaram a ser dados nessa direcdo como por exemplo
a elaboracdo da Politica Nacional de Saude Integral das Popula¢cdes do Campo e
da Floresta (PNSIPCF), aprovada na 142 Conferéncia Nacional de Saude, é um
marco histérico na Saude e um reconhecimento das condigbes e dos
determinantes sociais do campo e da floresta no processo saude/doenca dessas
populacdes. Fruto do debate com representantes dos movimentos sociais, foi
efetivada com a Portaria n° 2.866/2011, que institui a politica no ambito do
Sistema Unico de Saude, um instrumento norteador e legitimo do reconhecimento
das necessidades de saude das referidas populacfes (BRASIL, 2013).

Assim como alguns programas semelhantes também ja foram criados via
Ministério da Educacdo através da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizagéo, Diversidade e Inclusédo, como é o caso do PRONACAMPO que tem
como objetivo:

Apoiar técnico e financeiramente os Estados, Distrito Federal e
Municipios para a implementagdo da politica de educacdo do
campo, visando a ampliacdo do acesso e a qualificacdo da oferta
da educacdo basica e superior, por meio de acdes para a melhoria
da infraestrutura das redes publicas de ensino, a formacao inicial
e continuada de professores, a producdo e a disponibilizacdo de
material especifico aos estudantes do campo e quilombola, em
todas as etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2016).

Apesar de sabermos da necessidade de dialogo e reformulacdo constante de
politicas e principalmente de programas de governo (0s quais, muitas vezes,
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necessitam de uma pressao popular e de base para que se concretizem como
politicas publicas) alguns passos foram dados e precisam ser fortalecidos e
ampliados afim de minimizar o historico de exclusdo de acesso a saude e a
educacao de qualidade pelos povos do campo.

A partir da andlise das entrevistas e das categorias que surgiram, foi
revelado muito da relacdo dos sujeitos com as praticas e/ou praxis educativa e
com o ambiente em que estéo inseridos. Nesse sentido, o fato de estarem num
ambiente escolar formal traz a tona questfes relacionadas ao processo de ensino
e aprendizagem nas salas de aula, mas inevitavelmente, esbarra naquilo que a
proposta de uma Escola Familia Agricola carrega de mais importante que sao 0s

quatro pilares que integram a proposta de formagao nas EFA’s (Figura 17).

Figura 17: Os quatro pilares da formagéo das EFA’s. Fonte: UNEFAB.

Sendo assim, ndo ha como pensar esse ensino, a formacdo de educadores ou
qualquer outra acdo nesse contexto sem considerar a historia do surgimento e da
evolugdo das EFA’s em seus meios socioculturais e diante das conjunturas
educacionais e politicas e do pais. O surgimento dessa categoria de analise

mostrou que mesmo diante de uma maneira de pensar o ensino e a educacdo em
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saude de forma bastante tradicional, o fato de estar inserida no contexto da
educacdo do campo e, principalmente, de uma EFA mobilizou outras questdes
gue esses sujeitos trazem como um componente a ser considerado na educacao
dos jovens e adolescentes do meio rural: o meio sociocultural, a familia, a
comunidade, ou seja, o0 ambiente no qual a escola se insere e seu papel como
instituicdo formadora de um estudante que antes de tudo € um ser humano e um
ator importante na transformacao local.
Para Brandao (2006, p.47):

a educacdo do homem existe por toda parte, muito mais do que a
escola, é o resultado da acéo de todo o meio sociocultural sobre
seus participantes. E o exercicio de viver e conviver o que educa.
E a escola de qualquer tipo é apenas um lugar e um momento
provisorios onde isso pode acontecer. Portanto, € a comunidade
quem responde pelo trabalho de fazer com que tudo o que pode
ser vivido-e-a-aprendido da cultura seja ensinado com a vida — e
também com a aula- ao educando.

As falas trouxeram essa compreensao de que é preciso, de fato, envolver a
familia e a comunidade na formacdo dos jovens e dos adolescentes e que,
sozinha, a escola ndo da conta dessas demandas. Isso reforca o que as EFA’s
propdem como modelo de escola que acreditam contribuir para a formagcdo os
filhos de camponesas e que carrega, também, um componente afetivo como nas
falas: [..] “Porque o que a gente trabalha aqui na EFA ndo é s6 com os
funcionarios, ndo € sé com os alunos, mas com a comunidade, com os pais dos

alunos, com os municipios vinculados a escola” (EFAMI 21 anos- GF).

[...] tem que tratar desses temas atuais, pra ta conversando com
os alunos e ai envolvendo a familia, sempre tem isso aqui na
escola agricola: familia, comunidade.

[...] porque é uma escola diferenciada. Entdo a gente sempre ta
tentando trazer as familias pra dentro da realidade aqui que é a
escola. Entdo a gente ta trabalhando diversos temas nédo so6 sobre
AIDS como outros temas também, né? As vezes até temas
polémicos a educacgdo dos pais, as vezes a responsabilidade dos
pais na educagdo dos filhos [...](EFAMI — 25 anos GF).

[...] eu acho que é uma questao educativa mesmo, eu vejo que é
importante se fazer, e os 6rgaos responsaveis, os 6rgaos publicos
se houver uma preocupacao nesse sentido, fazer uma campanha
pra ajudar a melhorar, conscientizar as pessoas. E acho que nao
s6 dos orgdos, mas também das familias, que tem que comecar
das familias. A familia é base [..] mas a gente ja pode diminuir um
pouco os problemas se cada um der sua parcela de contribuicéo e
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ai a familia, a escola e outra coisa o0 préprio jovem, a propria
pessoa querer (EFARA — 37 anos- GM).

Ao mesmo tempo que revelam, também, uma contradicdo quando em outros
momentos alguns monitores afirmam que os pais ndo conversam com seus filhos
em casa e da dificuldade desse didlogo entre as familias camponesas,
principalmente, acerca de assuntos considerados como tabus sociais, como

registrado abaixo:

E ai inclusive, falando nisso, eu tenho uma questdo de atividade
que eu fiz com os alunos que a pergunta era: “com quem vocé
sente mais seguranca em tratar dessas questdes de sexualidade?
Quase nenhuma, eu acho que quase nenhum falou que se sentia
a vontade com alguém da familia. Na maioria das vezes eles se
sentem mais a vontade de tratar com um colega, um amigo, um
vizinho [...] (EFAMI- 37 anos — GF).

s

[...] Esse assunto que é muito importante, pra vida e formacao
deles porque em casa raramente os pais vao falar sobre esse
assunto. Porque muitos dos pais desses alunos ai ndo tem
formac&o. Entdo como ele vai falar sobre tal tema com o aluno?
Fica dificil ne? E muitos também por causa do tabu, da cultura,
nao tém esse dialogo dentro de casa. Entdo quando eles chegam
na escola, eles chegam cheios de duavidas, né? (EFAMI — 39
anos-GM).

Na perspectiva dos quatros pilares base para a formacdo dos CEFFAs
(Figura 14) além do sistema educativo, a Pedagogia da Alternancia, através do
qual o estudante é visto como sujeito de sua propria formacdo, ator
socioprofissional e sociocultural situado, a experiéncia e a realidade como ponto
de partida e de intervencédo social, com uma rede de parceiros formadores: a
familia, a equipe educativa do CEFFA, as comunidades, suas liderancas,
profissionais, tempos, espacos e processos de aprendizagens e uma concepcao
de professor como monitor socioeducativo que motiva, acompanha e coordena
processos (BORGES et al.2012).

Aliado a isso, a formacédo integral e emancipatdria traz elementos que
comungam para uma pedagogia libertadora, cuja formacdo da pessoa €
compreendida como um todo, “levando em consideragao todas as dimensoes da
pessoa: pessoal e coletiva, afetivo-emocional-intuitivo e intelectual-racional,
profissional e ludica, fisica e psicoldgica, espiritual e material-econémica e ética e

ecologica politica e cultural (BORGES et al. 2012).
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Freire (2014) afirma que nao é possivel fazer uma reflexdo sobre o que é a
educacao sem refletir sobre o proprio homem. Para ele “0 homem deve ser sujeito
da propria educagédo. Nao pode ser o objeto dela” (FREIRE, p. 34, 2014), e que
no processo social de mudanca que a educacédo deve ser capaz de promover, a
mesma deve ser feita com amor e respeito ao préximo, com esperanca. Quem
ndo tem esperanca na educacdo dos camponeses deverd procurar trabalho
noutro lugar (FREIRE, p.37, 2014).

Nessa perspectiva que € pensada a educacao popular nas EFAs,, a qual se
baseia em articular uma pratica pedagogica educativa, um conjunto de
metodologias que assumem uma posi¢cao diante da realidade social e aposta na
educacdo como uma ferramenta fundamental de transformacéo cultural e social
(PEREZ, 2012). E uma educacio capaz de libertar, permitir a critica diante das
desigualdades do sistema, ou seja, € uma educa¢do da qual se toma partido,
posicdo politica, pois € pensada com e para os oprimidos diante de uma
conjuntura politico-econémica excludente.

E para promover essa mudanca na sociedade através da educacédo o papel
do “trabalhador social” é de relevancia, ja que esse deve se preocupar com a
humanizacdo dos homens e ndo o de manter o status quo (FREIRE, 2014). E
nesse sentido que a atuacdo dos educadores-monitores e a formacao nas EFAs
caminham, naquele de promover, através do educador social, uma educacédo
comprometida com a mudanca do meio sociocultural no qual os sujeitos estao
envolvidos, suas comunidades e suas familias, na perspectiva de uma pedagogia
de relacdes entre sujeitos (BORGES et al. 2012), principalmente acerca de temas
polémicos, como a Aids e tantos outros que envolvem a salde numa perspectiva
socioantropologica.

Se pensarmos na proposta de formacdo das EFAs, a qual a partir da
Pedagogia da Alternancia promove um didlogo entre a escola e o meio
sociocultural do aluno, através dos projetos de intervencdo e do desenvolvimento
local, os monitores podem ser vistos como esses educadores sociais freirianos,
0s quais elaboram o diagndstico do problema e suas necessidades, constroem a
proposta preliminar de trabalho propriamente dita e o desenvolvimento e
complementacdo de um dado territorio, na implementagéo da proposta.

Essa atuacdo também se aproxima do Educador Social descrito por Gonh
(2010), cujo campo de atuacdo € a educacdo nao formal. A forma de trabalho

dialoga diretamente com a proposta das EFAs e por vez com a educacdo do
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campo, visto que esse educador precisa ter a sensibilidade de entender a cultura
local numa comunidade e atuar a partir de propostas socioeducativas.

Saviani (2008) recorda que a compreensao da natureza da educacéo passa
pela compreensdo da natureza humana, pois 0 homem necessita produzir a sua
propria existéncia. Para isso, transforma a natureza para adapta-la as suas
necessidades, através do trabalho. Sendo assim, o trabalho é de extrema
importancia para a subsisténcia humana, é ele que cria o mundo humano, o
mundo da cultura e, portanto, ndo deve ser desconsiderado quando se fala em
educar. E é essa educagao que as EFAs preconizam “que a educacao é um
fendbmeno dos seres humanos significa afirmar que ela €, ao mesmo tempo, uma
exigéncia do e para o processo de trabalho, bem como €, ela propria, um
processo de trabalho” (SAVIANI, p.12, 2008).

Portanto, a natureza da educacdo é ampla, abrangente e diz respeito a
vida e as formas que o homem encontra de se manter vivo. E é por isso que a
educacao nao se reduz ao ensino, porém, “ensino € educacdo e, como tal,
participa da natureza propria do fenbmeno educativo” (SAVIANI, p. 13, 2008). E
deve ser pensada como tal em todos os campos do saber, inclusive, na saude e
todo seu contexto historico que remonta, também, a historia da prépria ciéncia e a
histéria da humanidade.

Sendo assim, a forma pela qual a escola se organiza e suas bases
epistemoldgicas e didatico-pedagdgicas influenciam o processo educativo e a
forma de lidar com o conhecimento e com os sujeitos e, principalmente, a partir de
questdes ditas tabus, como é o caso da doenca Aids. Visto que a educacao é
praxis e é social, pois se desenvolve a partir da interacéo/reflexdo especifica com
interagcdo concreta sobre a realidade e no contexto das relagbes humanas
(SCHALL e STRUCHINER, 1995).

Porém, a educacdo também €& um campo de disputa e a forma pela qual as
EFAs se organizam vai na contramdo do modelo de escola preconizado pelo
Estado, o que afeta diretamente seu funcionamento, principalmente pelas
dificuldades financeiras que elas enfrentam. Branddo (2006) afirma que o
surgimento de tipos de educacéo e a sua evolucdo dependem da presenca de
fatores sociais determinantes e como eles se devolvem e se transformam, ou
seja, esses modelos estdo diretamente associados a forma como as sociedades
se organizam, quanto em relacdo a producdo dos bens para subsisténcia quanto

a ordem social que constroem para conviver. Logo, numa sociedade de classes,
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onde sujeitos ocupam posi¢Oes sociais diferenciadas isso determina também
‘como” e “para qué” este ou aquele tipo de educagéao € pensado, criado e posto a
funcionar.

Numa sociedade capitalista as contradicdes do sistema sao cruéis quanto
ao acesso a educacdo para os filhos da classe trabalhadora, quando nos
aproximamos da realidade dos filhos dos camponeses essa desigualdade € ainda
mais latente e opressora e quando falamos de geracdes mais velhas de homens e
mulheres do campo o indice de analfabetismo € ainda maior.

De acordo com o IBGE (2012) e a SEI (2013) a taxa de analfabetismo na
Bahia, que mede a proporc¢éo da populagéo de 15 anos ou mais que néo sabe ler
nem escrever, apresentou uma queda consideravel entre os anos de 2006 e
2011. Apesar do Nordeste ainda permanecer acima da média nacional que era de
8,7% em 2012 e 85% em 2013. A populagdo residente em zonas rurais
apresentou taxa de analfabetismo superior a populacdo residente em zona
urbana. Neste sentido, aquela populagdo apresentou uma queda mais acentuada
do analfabetismo no periodo, de 32% para 27%. Entre a populacdo urbana, a taxa
de analfabetismo foi reduzida de 12% para 10% entre 2006 e 2011. Isto significa
que, na zona urbana, a diminuicdo de analfabetos nesse periodo foi de 24 mil
pessoas, e, na zona rural, de 289 mil pessoas. De maneira geral, a Bahia teve
uma queda na sua taxa de analfabetismo de cinco pontos percentuais, caindo de
19% para 14%. Apesar dos avancos, em 2011 aproximadamente 1,5 milhdo de
pessoas, de 15 anos ou mais, hdo sabiam ler nem escrever no estado da Bahia.

Demo (1994, p. 19) nos recorda que a pobreza néo se restringe ao
problema da caréncia material, retratada, sobretudo pela fome. As pobrezas
socioecondmicas e politicas sdo os dois horizontes mais tipicos da pobreza, mas
para o autor sdo um fendmeno soé: “o0 processo de repressdo do acesso as
vantagens sociais”. O que, inevitavelmente, inclui a privagcdo de uma educacao de
qualidade, emancipatéria e comprometida com uma abordagem politico-social
critica e libertadora, j& que a pobreza politica gera uma dificuldade histérica de
gue os pobres superem a condicdo de objeto manipulado e atinjam a de sujeito
consciente e organizado em torno de seus interesses.

Pensar a pobreza a partir dessa tendéncia histérico-estrutural de exclusao
social, comum do sistema capitalista torna ainda mais importante a luta por uma

educacao emancipatéria (DEMO, 2000).
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Acresce a este argumento agora a marca historica de nossa
sociedade atual, caracterizada por ser “sociedade do
conhecimento”. A vantagem comparativa mais decisiva dos povos
emerge como competéncia humana capaz de histéria prépria,
forjada principalmente por educagdo e conhecimento. Neste
binbmio, educacéo sinaliza sobretudo o lado politico da cidadania,
enquanto o conhecimento aponta para a qualidade formal e
técnica. Nem sempre é facil combinar os dois termos, mas parece
cada vez mais claro que as oportunidades de desenvolvimento
dependem crucialmente da qualidade educativa popular e do
manejo critico e criativo do conhecimento (DEMO, p. 36, 2000).

Mészaros (2008, p. 59) acredita que a educacao pode contribuir na
“transcendéncia positiva da auto-alienagéo do trabalho”. Para o autor pensar uma
educacédo para além do capital querer pensar outra ordem social, a qual para ser
gualitativamente diferente, além de ser necessaria e urgente para garantirmos as
condicbes fundamentais de sobrevivéncia. E a educagdo tem um papel
fundamental para subverter essa ordem e contribuir para a emancipacao desde
que seja “entendida na sua orientagdo concreta, no sentido de uma ordem social
que va para além dos limites do capital”.

Como esse sistema gera desigualdades sociais ele gera, também,
contradicbes as quais sdo expostas a todo o momento nas falas e acdes dos
sujeitos, sejam voluntaria ou involuntariamente. Mesmo imersos numa escola
cujas orientacdes didatico-pedagogicas e os pilares de formacdo sejam
sustentados por uma abordagem politico-social na qual o saber que promove o
homem é aquele que o torna capaz de intervir na sua situagéo transformando-a e
ampliando sua liberdade (SAVIANI, 1989). As contradicdes surgem quando o0s
monitores revelam nas falas suas visdes de educacdo em saude com énfase no
processo bioldgico da doenca, médico, disciplinar, comportamentalista e bancario
como releva: [...] fica a critério do professor de Biologia que trabalha esse setor,
mas em 2014 foi abordado sobre salude entre os alunos mesmo fazendo palestras
(EFALN — 32 anos — SM).

[...] Inclusive a disciplina que eu trabalho que é Saude e Bem
estar social € uma disciplina que faz um link com a de biologia
entdo assim a gente trabalha muito essas questdes de salde e de
doencas causadas por virus e bactérias. No primeiro trimestre
trabalhos epidemias, pandemias, endemias e agora vamos entrar
com doencas sexualmente transmissiveis, verdade teremos a
oportunidade de falar sobre AIDS (EFAMI — 37 anos — SF).
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Schall e Struchiner (1995) apontam duas dimensdes acerca da educacdo em
saude no contexto da Aids que persistem: uma diz respeito a aprendizagem sobre
as doencas, seus efeitos sobre a saude, como evita-las e como restabelecer a
saude e a segunda € o que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) caracteriza
como promocédo da saude, ou seja, proporcionar aos povos 0S meios necessarios
para melhorar sua saude e exercer o controle sobre ela. A promocéo da saude se
concentra em alcancar a equidade sanitaria. Sua acao é dirigida em reduzir as
diferencas no estado atual da saude e assegurar a igualdade de oportunidades e
proporcionar 0s meios que permitam a toda populacdo desenvolver ao maximo
seu potencial de saude, com ajuda de diversos setores, inclusive 0s néo
diretamente implicados (OMS, 1996).

Para Gazzinelli et al. (2013) a educacao em saude pode ser definida como
um campo de teorias e praticas cuja ocupac¢ao esta associada as “relagées entre
0 conhecimento e 0s processos de saude e doenca dos individuos e da
coletividade”. Sendo que, “essa constru¢do de conhecimento é transversalizada
por um possivel didlogo” entre o saber elaborado pela producéo cientifica sujeito
a uma revisdo permanente, e 0 senso comum, o qual é resultado da vivéncia
cotidiana e abalizado em relagfes perceptivas e afetivas, de significados proprios.
‘Nesse processo, 0s sujeitos acabam produzindo, numa interface entre o
individual e o coletivo, conhecimentos que sédo especificos e compartilhados, nos
quais o fazer, a acao, tem papel preponderante” (GAZZINELLI, et al., p. 554
2013).

A autora afirma ainda que ha uma distancia consideravel entre as praticas de
educacdo em saude no pais, as quais continuam baseadas numa filosofia
existencialista e na pedagogia da transmissdo de conteudos, e as politicas
publicas na saude que avancaram conceitualmente (GAZZINELLI et al. 2013). E o
gue ainda temos visto nas escolas e nas pesquisas que tém esses espagos
formais de ensino como foco de estudo, é que de fato temos tido dificuldades em
praticar uma educacéo libertadora, democrética, dialégica a qual se confina em si
mesma e nos espagos escolares e néo dialoga com a realidade concreta, material
e muito menos com o mundo do trabalho. O aprisionamento dos conteudos da
saude em disciplinas especificas tem contribuido para essa dificuldade de didlogo
com a realidade e, principalmente, com uma prética interdisciplinar e que
desloque o ser humano de sua condi¢cao biolégica e o veja como um ser cultural,

historico, social e subjetivo: “A gente principalmente quando tem na disciplina €,
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Programa de Saude né? Primeiro ano, ai aborda mais esses temas e problemas
de saude (EFARA- 37 anos — GM).

[...] “a gente abordou sobre as doengas sexualmente
transmissiveis. Dai eu e minha colega aproveitando um tema que
a gente tinha discutido na universidade, num componente, e ai a
gente trouxe essa tematica para a sala onde a gente trabalhou um
pouco essa questdo. Mas ndo é uma questao corrigueira porque
eu acho que pra gente aqui na EFA, pra nos monitores e
professores trabalhar com essa questdo ainda ha um pouco de
resisténcia, né? Porque assim, a gente ndo se sente tdo bem
preparado pra abordar essa questdo em relacdo a sexualidade a
gente sempre ta trabalhando porque é uma espaco de formacéo e
aonde eles tem a confianca desses profissionais, mas em relacdo
a questdo da AIDS ainda essa doenca que a gente ndo é
fortemente trabalhada aqui na escola. Talvez seja da cultura e a
gente ndo ache que necessario né? Porque acha que estd no
campo e esta livre de tudo isso, (risos). Também ne? (EFAMI — 39
anos — GM).

Nas EFAs € muito comum que essa discussdo da saude apareca na disciplina
de “Saude e bem-estar social” (Anexo 1). Apesar de uma tentativa diferenciada de
abordagem devido a seu carater mais amplo e de uma vertente mais sociologica,
as dificuldades ainda se apresentam na hora de vencer a barreira disciplinar e da
propria compreensdo da educacdo e da promocdo da saude de maneira
verdadeira interdisciplinar. J& que, os préprios monitores declararam que se
sentem inseguros diante de algumas discussdes que séo levantadas, seja por se
julgarem sem formacdo para esse didlogo ou por conta dos tabus que ainda
rodam alguns temas acerca da saude. E com a reformulagdo curricular (Anexos 2
e 3) de algumas EFAs, principalmente por conta de exigéncia da Secretaria
Estadual de Educacdo, muitos lamentaram a retirada do componente de “Saude e
bem-estar social”’, alegando que agora a tematica da saude ficou ainda mais sob
a responsabilidade do monitor da disciplina de Biologia.

Apesar de alguns monitores de Biologia reconhecerem a importancia da
abordagem interdisciplinar acerca da Aids, as praticas talvez ainda permanecem,
em sua maioria, voltadas para os conteudos disciplinares e ainda com uma
preocupacado encerrada no corpo, nos comportamentos e na visdo medica da
saude como exposto na fala abaixo:

[...] “no terceiro ano a gente abordou quando a gente trabalhou
com sistema reprodutor, tanto feminino quanto masculino, a gente
tanto a questdo de anticoncepcional, a questdo das doencas
sexualmente transmissiveis [..] (EFAMI — 26 anos — GF)
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Garcia e Silva (2011, p. 96) ressaltam que as informacbes acerca da
sexualidade na escola normalmente eram restritas, e, talvez ainda sdo “restritas
aos conhecimentos do campo biologico, informacdes que podem versar sobre:
anatomia, fisiologia dos oOrgdos reprodutores, doencas sexualmente
transmissiveis”.

Torna-se necessario, portanto, pensar a partir da Educacédo do Campo e de
suas especificidades e natureza dialética, como essas praticas ainda perduram
nas escolas do campo. Nesse sentido, as pedagogias socialistas, do oprimido, da
autonomia e do movimento tém colaborado numa construgdo mais voltada para
0s sujeitos envolvidos no processo educativo e podem reforcar a importancia
dessa base tedrica.

Além disso, essa sustencdo tedrica da praxis precisa ser aprofundada no
sentido da construcao do novo paradigma do que é a Educacdo do Campo, o qual
irA superar de uma vez por todas a Educacdo Rural e seu velho paradigma de
replicacdo de que as escolas do campo, seus sujeitos e seus ensinos precisam
reproduzir o contexto urbano para inserir o camponés a “modernidade” e tira-lo do
“atraso”. Para a Educacao do Campo a vida no campo e o mundo do trabalho sao
0S proprios contextos e sédo neles que a vida, o territério, a cultura se materializam
e, portanto, sao neles e com eles que devemos educar.

O relato dos préprios monitores de que ndo se sentem seguros para
abordarem muitos assuntos, principalmente aqueles considerados tabus, foi
percebido em uma resposta a uma pergunta do roteiro de entrevista que nao foi
utilizada como corpus de analise, pois a intencdo era apenas ter a dimensao
acerca da limitagdo da atuacdo dos monitores. Quando questionados sobre a
diferenca entre o HIV (o virus causador da doenca) e a Aids (estagio avancado da
doenca) dos 13 monitores entrevistados seis responderam de maneira correta e
sem duvida sobre o assunto, quatro responderam errado ou ndo sabiam
responder e trés responderam corretamente, porem com duvidas na resposta ou
apenas parte da resposta. Inclusive, um dos monitores que respondeu errado tem
formacao superior em licenciatura em Biologia e é professor de um municipio da
regiao.

Mesmo considerando que alguns paradigmas tradicionais precisam ser
enfrentados por novos ao construir o projeto da alternancia (Quadro 4), sabemos

gue esse caminho nao é facil e simples nem no caso das EFAs que ja possuem
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experiéncias exitosas acumuladas ao longo de mais de 50 anos, mas que ainda
enfrenta problemas graves acerca da formacdo dos monitores e,
consequentemente, da limitagcdo que esses sujeitos tém na hora da abordagem

dos conteudos cientificos e dos aspectos tedricos e metodoldgicos dos mesmo.
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Quadro 4: Novo paradigma para a formacdo em alternancia.

Centrado no ensino

Aprender e ensinar

O aluno deve adequar-se aos programas

Estudante ativo, sujeito

Professor

Educador, “monitor, facilitador

Professor isolado

Equipe educativa

“Todo-escola”

Centro educativo — relativizacdo da escola

Aulas expositivas

Pesquisas — aulas criativas, interativas,
problematizadoras

Disciplinas /linear

Do trabalho, da vida, a aula e vice-versa

Consumo do saber/reproducéo

Inter, transdisciplinar, sistémica

Individualista

Pessoal - coletiva

Centrada nos programas

Centrada nas pessoas e na realidade

Fonte: Adaptada de BORGES et al.2012.

Esses resultados também nos relevam o quanto a formacédo de professores
nas instituicdes de nivel superior precisa se discutida e transformada. Precisamos
compreender, a partir de dabates como esses e através das pesquisas, como
essa realidade da formacdo deficitaria de professores tém se revelado como
problema educacional a ser enfrentdo no Brasil. Essa dimensao precisa ser
considerada nos projetos de reformas propostos para os ensinos fundamentais e
médios e, principalmente, para aquelas politicas publicas que se propdem
avancar na melhoria do ensino basico nas escolas brasileiras.

A necessidade de mudanca também tem sido pensada e discutida por autores
como Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2007), que destacam a emergéncia de
transformacdes no ensino de ciéncias, visto que a partir da década de 1970, com
a democratizacdo do acesso a educacéao fundamental publica, a maneira simplista
e ingénua com que o ensino de ciéncias tem sido tratado tem-se agravado. Os
pesquisadores abordam que a mudanca do perfil do publico escolar gera
necessidades e demandas diversificadas e que, por conta disso, mudangas
bruscas na atuacdo dos professores dessa area, nos diversos niveis de ensino,
se fazem necessério.

Portanto, os autores destacam que:
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Assim, distinguindo-se de um ensino voltado predominantemente
para formar cientistas, que n&do sO direcionou o ensino de
Ciéncias, mas ainda é fortemente presente nele, hoje é imperativo
ter como pressuposto a meta de uma ciéncia para todos
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2007, p. 34).

Chassot (2011) afirma que a importancia da alfabetizacdo cientifica nas
escolas se faz necessaria devido as mudancas que a globalizacdo determinou
através de uma inversdo no fluxo do conhecimento. Para o autor hoje, ao
contrario do que acontecia ha décadas atras, o mundo exterior invade a escola e
cria o que ela chama de “curriculo ilegal”. Portanto, a escola precisa ter um papel
mais atuante na disseminag¢do do conhecimento, no dialogo com a realidade na
gual os alunos estéo inseridos.

A leitura critica do mundo deve ser um objetivo do ensino de ciéncias, visto
gue essa precede, inclusive, a leitura da lingua materna. Freire (2000) defende
gue o projeto de transformacdo da sociedade, principalmente, de emancipacao
das classes populares a partir da transformacéo provocada por uma educacéo
comprometida com questbes sociais, perpassa pela leitura critica do mundo, a
qual “é¢ um que-fazer pedagdgico indicotomizavel do que-fazer politico-
pedagogico, isto €, da acéo politica que envolve a organizacdo dos grupos e das
classes populares para intervir na reinvengcdo da sociedade” (FREIRE, p. 42,
2000).

Sendo assim, nota-se a importancia do didlogo entre essa triade, a qual se
propds essa pesquisa: representacdes sociais, educacdo do campo e ensino de
biociéncias e saude. Sdo novos caminhados que estdo sendo trilhados e que
podem contribuir para aproximar o novo paradigma da Educagdo do Campo do
que de fato ele se propde para 0 ensino nas escolas do campo. A tarefe de se
repensar esse ensino de biociéncias a partir das bases tedricas das quatro
pedagogias supracitadas se contrapde ao histérico que foi construido a partir da
Educacao Rural e por isso é contraditério, € campo de disputa e deve envolver
professores, alunos, os camponeses em geral e o Estado na execucdo de

politicas publicas que agora nascem dos e para 0s sujeitos do campo.
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4.1.4 Categoria 3: Comportamento e Aids

As histérias de algumas doencas ditas epidémicas, normalmente, s&o
carregadas de julgamentos e juizos de valores. Pois essas, além de toda a
contextualizacdo médico-cientifica também passam por um processo
transcultural, cujas consequéncias se refletem (e podem ser devastadoras) no
ambiento social, econémico e politico.

Joffe (2012) afirma que no caso da Aids, a doenca epidémica da atualidade,
além das diferentes culturas a associarem a grupos marginais, ela também tem
sido ligada a nac¢fes estrangeiras. Ao associar a origem da doencga ao continente
africano os ocidentais e a ideologia hegemoénica atribuem a ela a condicdo de
‘estrangeira”, assim como suas praticas ligadas a promiscuidade, na

homossexualidade, na imoralidade, no vicio e na transgressao.

[...] “também tem a questdo da droga, da promiscuidade, os
jovens estdo muito promiscuos. Sempre acham que vai
acontecer com o outro e ndo com acontecer com ele. E eu venho
notando que nas cidades pequenas, os indices de HIV/AIDS vém
aumentando consideravelmente e que “as pessoas parece” que
perderam o medo. Também tem a questdo do, hoje em dia tem
coquetel, tem toda essa medicacdo e tal, que o governo fornece,
acho que de alguma forma as pessoas se acham blindadas contra
a AIDS mas, tem que ter cuidado. E também nao s6 a questao da
AIDS mas, a questdo da gestacdo com a doencga porque, as vezes
nem sempre a mae, ela engravida, a mulher engravidou, além de
ter engravidado adquiriu a doencga, as vezes, ndo procura o pré-
natal, ndo faz o pré-natal corretamente ai nasce a crianca com a
doenga, as vezes nem sabe e acaba até transmitindo para outra
pessoa da familia de outra forma e tal e ai fica aquela cadeia,
quando vai ver varias pessoas da familia pode ter adquirido a
doenca e ndo sabe. Entdo eu acho que as pessoas tém que
procurar ser menos promiscuas, eu acho assim... (EFAMI — 27
anos- GF).

Na fala dos entrevistados as representacdes da doenca Aids ainda sdo muito
ligadas a promiscuidade, ao vicio em drogas e ao descuido com o corpo e a vida:
“‘porque muitas mulheres casadas que s6 tem seus maridos estdo adquirindo a
doenca porque o marido esta traindo e trazendo a doenca para dentro de casa”
(EFAMI — 27 anos- GF).

Além disso, essa condigdo de “estrangeira” que é dada a doenga, também,

fica clara nas falas quando os entrevistados durante todo o tempo se referem aos
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“outros” ou ao “outro” como uma vitima ou um alvo da doenca. E dessa forma, se
colocam como imunes ao virus, pressupondo que seu estilo de vida e seu
comportamento sexual, social e moral os coloca fora do “grupo de risco”.

O processo de “culpar o outro” € um elemento comum na chamada terceira
epidemia descrita por Man (1989). Objetos sociais desconhecidos provocam
medo nas pessoas por ameacar o sentido de ordem e a sensacdo de controle
sobre o mundo e por isso, nos processos de ancoragem e objetivacdo, as
doencas epidémicas incuraveis sao representadas sob uma feicdo mais familiar,
inicialmente como a praga, o que torna o objeto social menos ameacador (JOFFE,
2012).

O novo fenémeno, ao circular por entre 0s meios médicos, entre
leigos e entre a midia ocidental, veio ser objetificado ndo apenas
na imagem de praga, mas em uma praga que se abatia apenas
sobre identidades marginais: homossexuais, africanos, haitianos,
drogados, prostitutas. A nogdo de “praga homossexual’ ancora a
Aids a uma ameaca prévia — a praga bubbnica, e a torna mais
familiar. Mais ainda, ela objetifica a ameaca da Aids nos
homossexuais, um grupo externo, fazendo-a menos ameacadora
para o grupo interno (JOFFE, 2012, p. 240)

Para Tura (1997), h4 uma complexidade particular no fenébmeno da Aids,
pois envolve afeto, a sexualidade, valores, normas e informac&o. Contrair Aids
gera sofrimento social ao sujeito, uma vergonha associada a atribuicdo de culpa.
Assim, como 0 canceroso pode ser considerado culpado por ter habitos
“perigosos”: um fumante com cancer de pulméo, por exemplo. Sendo assim, é
comum que nos grupos os habitos perigosos sejam associados as doencas,
repassando ao doente (ao outro) a reponsabilidade da contaminacéo, seja ao seu
‘estilo de vida”, a sua fraqueza ou falta de prudéncia e no caso da Aids a
irresponsabilidade e delinquéncia — “o doente é viciado em substancias ilegais, ou
sua sexualidade é considerada divergente” (SOTANG, 2007, p. 98).

E foi possivel identificar essa tendéncia a alteridade nas falas:

“[...] principalmente abordando um tema tdo complexo que é a
sexualidade e tudo que rodeia a sexualidade, como o
homossexualismo, como as doencas e tal vai ficar dificil entdo
tem que saber como chegar ao aluno [...]” (EFARA — 21 anos-
GM)
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[...] e o indice vem crescendo bastante, principalmente entre os
jovens, entre 14,15 e 25 anos, tem crescido bastante entre os
jovens, principalmente entre o0os homossexuais, devido a
questdo da transmissao mais facil, pela questédo do sexo anal [...]
(EFALN — 26 anos — GF)

Em relacdo a doenca AIDS ndo, mas eu abordei um tema que foi
género e sexualidade na educacdo do campo e a gente abordou
esse tema AIDS, porque “tava” falando exatamente de pessoas
que se transveste, 0s homossexuais, tal e ai a gente abordou
de certa forma a AIDS. Porque as pessoas que mais tem
tendéncia de se contaminar sdo os homossexuais [...J(EFAMI
— 21 anos -GF).

Essa associagao comum entre contaminacao pelo virus HIV e o “estilo de
vida” da pessoa aparece de maneira explicita nas falas dos entrevistados. Além
da objetificacdo da ameaca da Aids num grupo externo, tornando-a menos
ameacadora para 0 grupo interno. Ao se referir a uma pessoa conhecida que
havia contraido o virus uma monitora declarou: “ela se descuidou algumas vezes
e ela contraiu” e “hoje em dia as pessoas meio que transam no meio da rua,

algumas nao tem pudor” (EFAMI, 25 anos-GF)

[...] € uma doenca que ela ta se propagando muito devido a falta
de cuidado das pessoas, a questdo de protecdo que ndo ta
tendo, né? Por parte de ambos que ndo tem e questdo de
conscientizacdo das pessoas. [...] vejo a que assim é um
descuido, falta de cuidado da pessoa e a AIDS é uma doenca
sexualmente transmissivel (EFALN — 21 anos — GM).

[...] “Questdo também dos idosos, idosos estao se envolvendo
com “mulheres de vida” e tal e trazendo a doenca para a
esposa, entdo hoje de certa forma se proteger, ndo achar que: “a
eu vou casar, vou ter um Unico parceiro, eu estou protegida da
doenca, isso seria ignordncia de uma pessoa achar que ser
monogamico € nao ter a doenca [...]" (EFAMI — 27 anos- GF)

Camargo (2009) afirma que alteridade pode ser compreendida de duas
maneiras: positivamente quando viabiliza a atividade simbdlica que existe entre os
seres humanos ou negativamente quando expfe um grupo a outro que é
ameacador e estranho.

Nesse sentido, a defensividade estd envolvida na formacdo das
representacdes sociais da Aids, visto que ela desloca a ameaca do Eu e do grupo

interno e a direcionada sobre o ameacgado, o ameacador, o “outro”. Essa é uma

125



das primeiras maneiras das pessoas se defenderam em relacdo a Aids:
projetando a responsabilidade de toda a sua historia e perpetuacdo em outros e
iSsoO gera uma série de representacfes acerca da doenca, sendo que as dos
grupos hegemonicos sédo aquelas que invadiram o mundo médico e o mundo dos
meios de comunicacdo de massa e, consequentemente, se infiltraram por toda a
sociedade que as produz (JOFFE, 2012).

Portanto, a alteridade, na psicologia social esta situada “no plano do vinculo
social, da relagdo entre um “ego” e um “alter”, ou seja, “é um substantivo que se
elabora no seio de uma relagao social e em torno duma diferenga”. (JODELET,
1998 p. 50). Para a autora o tratamento da relagdo social, no caso da alteridade,
deve atingir de forma unitaria os niveis interpessoal e grupal, ja que, o0 “ego e
outro, “alter”, s6 se opdem diante de um “nds”.

O outro, como “nao eu”, “ndo nds”, deve ser afastado ou tornar-se
estranho pelas caracteristicas opostas aquelas que exprimem o
que é proprio da identidade. O trabalho de elaboracdo da
diferenca é orientado para o interior do grupo em termos de
protecdo; para o exterior, em termos de tipificacdo desvalorizante
e estereotipada do diferente. Nessa construcdo se movem
interesses que servem a comunidade, no interior da qual se define
a identidade (JODELET, p. 51, 1998).

Marques (2006); Oltramari e Camargo (2004); Giacomizzi e Camargo (2004)
em suas pesquisas com mulheres usuarias do servi¢co publico de saude no Rio de
Janeiro e profissionais do sexo em Floriandpolis, respectivamente, revelaram que
as representacdes sociais da Aids associada a alteridade sdo comuns nesse
grupo. Esses estudos apontam que para as entrevistadas outras mulheres ndo
pensam no perigo e se deixam levar pelo momento, se referindo a pratica sexual.
Revelaram ainda que, esses grupos de mulheres, ndo pensa em doenca,
inclusive na Aids, nem na possibilidade de té-las. O que configurou uma
representacdo da Aids como um fendmeno do “outro”, sujeito de ocorrer com
outras pessoas. Assim como observado em algumas falas que o direcionamento
da culpa e dos atos “errbneos” é sempre do outro: “[...] que hoje as pessoas se
preocupam mais em se prevenir pra ta evitando um filho e ndo pra ta evitando

alguma doenga, ou seja, DST”. (EFAMI — 25 anos- GF).

[...] a divulgacdo da doenca é grande, ndo melhora ninguém sabe
porque, ninguém respeita 0 parceiro também. Tem outros
materiais que € contaminado ninguém esteriliza os objetos
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corretos, entdo é dificil ter uma melhora, eu vejo que faz
aumentar cada vez mais [...] (EFALN — 26 anos — GF)

Nessas falas, e ao longo das entrevistas, foi observado que em nenhum
momento era usado a terceira pessoa do plural, ou seja, os entrevistados nunca
se incluiam desse grupo passivel de ser contaminado pelo virus HIV.

Além disso, outra questado abordada nas falas foi a associacdo da doenca
aos adolescentes e jovens. O que foi percebido a partir de dois vieses: o fato dos
monitores lidarem com alunos dessa faixa etaria e por isso sempre terem eles
como a referéncia e a associacao entre a adolescéncia e o inicio da vida sexual, a
qual os entrevistados acreditam ser de forma irresponséavel entre os adolescentes,

0 que os aproximam do “grupo de risco”.

“[...] porque séo jovens ai ndo se previne, como muitos aqui tem
filhos, gravidez indesejada, teve uma mesmo essa semana
passada que nao veio, alids desistiu porque “tava” gravida, foi tirar
o filho. Ai prevenir ndo é s6 contra AIDS contra o filho também,
né?” (EFALN — 26 anos — GF).

Quanto ao comportamento dos adolescentes acerca da Aids alguns
trabalhos vém discutindo como esses jovens tém lidado com a doengca em seus
grupos. Camargo et al. (2007) ao entrevistar 262 estudantes de ensino médio
constatou que a representacdo da Aids é composta pelos elementos centrais:
doenca, morte, medo, sofrimento e preconceito, elementos constatados por
estudos anteriores; acrescidos de dois novos elementos: prevencdo e
responsabilidade.

Em estudo semelhante Camargo et al. (2009) investigou as
representacdes sociais da Aids de 261 adolescentes estudantes de ensino médio,
assim como suas impressdes sobre as representacdes de outros adolescentes.
Os resultados apontaram uma representacdo da Aids como problema social,
biomédico e relacionado a intimidade e quanto as representa¢des acerca do que
pensam outros jovens. Além do enfoque biomédico elas se relacionam a
irresponsabilidade e a falta de preocupacdo com a prevencao, projetando no outro
(ou nos outros) elementos negativos.

Joffe (2012), realizou entrevistas em profundidades com sessenta jovens
sul-africanos e britanicos, homens e mulheres com média de idade de 23 anos. A
autora encontrou resultados que demonstraram a “negacao de que a Aids se

tenha originado no continente com a qual o respondente se identificava, e a
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negacéo de que o HIV estivesse, no momento, se disseminado no interior do seu
grupo” (JOFFE, 2012, p. 242).

Os resultados também corroboram os dados de outras pesquisas acerca
da associacdo entre comportamento sexual irresponsavel e contaminacdo pelo
virus HIV. Dois tercos dos entrevistados por Joffe (2012) reproduziram o discurso

da irresponsabilidade que falam de pessoas que contrairam o HIV/Aids.

[...] porque s&o jovens ai ndo se previne, cCOmo muitos aqui tem
filhos, gravidez indesejada, teve uma mesmo essa semana
passada que nao veio, alids desistiu porque “tava” gravida, foi tirar
o filho. Ai prevenir ndo é s6 contra AIDS contra o filho também,
né? [...] E muito importante porque as vezes vem do campo e ndo
vem com todas as informacdes e ele (o0 jovem) tem como controlar
mais seus habitos sexuais também, ne? (EFALN — 26 anos — GF).

“[...] porque j& foi feito pesquisas e comprovada, realmente, que
pessoas realmente com o virus, elas podem viver normalmente
fazendo tratamento, tomando coquetéis, entdo talvez isso faca,
com gque as pessoas percam mais o0 medo e banalizem o sexo.
Entendeu? (EFAMI — 37 anos — GF).

Tura (1998) também se debrucou acerca da compreensdo das
representacdes sociais de jovens da cidade do Rio de Janeiro e constatou que
apesar de ser um conhecimento “truncado” e “fragmentado”, os jovens estavam
informados sobre as formas de transmissdo do HIV e como se prevenir dele. Eles
se sentiam vulneraveis e apresentavam um misto de medo, ameacas e
ambivaléncias que estavam se criando acerca do fendbmeno. Um desejo de
esquecer e se afastar negando a doenca se misturava com o medo e a
discriminacdo e com o nucleo central da representacdo da Aids identificados na
morte, sexo, camisinha e doenca foi caracterizado um discurso geral, indireto e
nao personalizado da doenca.

Apods a descoberta do virus HIV “e suas formas de transmissao via sexo e
sangue, houve uma tentativa de controle da epidemia e a exacerbacédo do medo e
a conotacao moralista de um discurso que fazia da sexualidade “descontrolada” a
grande causa do mal” (Barbara et al.p.332), o que contribuiu para a criagéo
dessas representacfes sociais e para a perpetuacao delas ainda hoje. Além da
associacdo com a sexo, a sexualidade parece gerar uma preocupagcdo com 0s
adolescentes e jovens, ja que, hd uma construgdo social sobre esse grupo, a qual
atribui as eles caracteristicas ligadas a irresponsabilidade, a imaturidade por ser o
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inicio da vida sexual e as descobertas do corpo e das experiéncias sexuais,
tornando-os assim, parte de um “grupo de risco”.

Essa construcdo social do jovem inconsequente e logo um alvo do virus
HIV aparece nas falas dos monitores, 0s quais acreditam que precisamos intervir
como professores, educadores e que a escola possui um papel importante no que
eles chamam de conscientizacdo e orientacdo desses adolescentes, ja que na
opinido deles, ainda ha dificuldade das familias em lidar com um assunto que

remete ao sexo, a sexualidade, a afetividade.

Mas a maioria a gente conversa, até o ano passado eu fiz um
seminario relacionado a sexo, afetividade e sexualidade e foi um
bom resultado [...] Muito importante, que as vezes na familia nao
tem né? Os pais ndo tém essa conversa relacionada a
sexualidade, ao sexo, as maes e os filhos ndo conversam. Eu
acho que as escolas tém que ter esse papel de orientar o jovem
(EFALN- 25 anos- GM).

[...] os alunos iam receber muito bem, mas assim os pais as
vezes nao recebe muito bem porque quando se fala a respeito da
AIDS, sexualidade eles, os pais, tem esse receio de conversar
abertamente. [...] entdo a gente tem dificuldade, as vezes, de
conversar com o0s alunos a respeito relacionado a sexo,
sexualidade, é um pouco assim a gente fica sem saber como, as
vezes, ajudar [...] (EFAMI — 21 anos- GF).

A percepcao da Aids como uma ameaca aos adolescentes e jovens torna-se
totalmente compreensivel, e pode ser um fator que tem influenciado essa
construcdo, quando partimos para a leitura dos dados que vem sendo divulgados
pela Boletim Epidemioldgico HIV/Aids do Ministério da Saude percebemos como a
taxa de contaminacdo entre o0s jovens tem sido sinbnimo de preocupacdo e
precisa ser alvo das politicas publicas de salde no que tange as especificidades
dos grupos e seus programas de promoc¢ao da saude de jovens e adolescentes.

De acordo com o Boletim Epidemioldgico HIV/Aids do ano de 2015, a maior
concentracdo dos casos de Aids no Brasil esta nos individuos com a idade entre
25 a 39 anos para ambos o0s sexos. Entre os homens ha um aumento da taxa de
deteccdo com destaque para as faixas etarias de 15 a 19 anos, 20 a 24 e 60 anos
ou mais nos ultimos dez anos. Além disso, destaca-se 0 aumento entre jovens de
15 a 24 anos, sendo que de 2005 para 2014 a taxa entre aqueles com 15 e 19
anos mais que triplicou (de 2,1 para 6,7 casos por 100 mil habitantes) e entre os
de 20 a 24 anos, quase dobrou (de 16,0 para 30,3 casos por 100 mil habitantes)
(BRASIL, 2015).
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A relagéo direta da transmisséo entre o virus HIV e o sexo, gera ainda mais
guestionamentos e representacdes negativas associadas ao comportamento dos
adolescentes os quais podem ser reprimidos quanto aos seus desejos devido ao
moralismo que feito historicamente estabelecido na sociedade, seja ligado a
guestdes religiosas ou meramente a um padrao imposto e que passa pelo julgo e
pelo crivo dos pares e no caso dos adolescentes, principalmente, a familia.

Esse discurso acerca da importancia da prevencao atrelado ao inicio da vida
sexual, ao qual parece ser rodeada de mistérios e perigos, carrega a conotacao
do medo e da irresponsabilidade tanto de uma gravidez na adolescéncia quanto
tantos outros “problemas” que esse comportamento sexual pode gerar. Nas falas
dos entrevistados ficou evidente como essas impressdes sdo latentes: [...]
“‘porque quando se fala de AIDS, automaticamente se pensa em relagdo sexual,
né?” (EFAMI- 37 anos- GM).

[...] “a gente abordou tanto a questdo de anticoncepcional, a
guestdo das doencas sexualmente transmissiveis e também por
causa do, na questdo da gravidez precoce, porque no terceiro
ano ja teve dois casos de gestantes, duas alunas gestantes, ai
eu acho importante “ta” sempre salientando esse com o0s alunos
(EFAMI — 26 anos- GF).

[...] e tem a questdo da filha jA comecou a namorar tem aquela
preocupacédo de levar ao ginecologista, de conversar com a filha,
de mostrar é...que como ela deve se comportar, questdo de
preocupacdo de prevenir a filha contra uma possivel gravidez
indesejada ou até mesmo a doenca [...] (EFAMI — 26 anos —
GF).

[...]1 “ E necessario tratar sim, é importante tratar sim, questdo de
sexualidade, questdo de doencas sexualmente transmissiveis,
porgue € uma coisa que a maioria ou hipoteticamente todas as
pessoas vao vivenciar, todos 0s jovens Vvao vivenciar isso,
entendeu? (EFARA- 37 anos- GM).

Alguns autores defendem que durante a adolescéncia os padroes
diferentes e comportamentais precisam ser observados e reconhecidos. Nesse
sentido, envolvem a afirmacgdo da personalidade, o desenvolvimento sexual e
espiritual, a busca e realizacdo dos projetos de vida e da auto-estima e a
capacidade de pensamento abstrato. E através desses processos que as crises
podem ser deflagradas e levar o adolescente as transgressoées, tais como o uso e
abuso de drogas licitas e ilicitas; as praticas sexuais sem a adocédo de medidas

de protecdo tanto para as doencas sexualmente transmissiveis (DST), em
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especial para o HIV, quanto para a paternidade e a maternidade (NETO et al.,
2007).

4.1.5 Categoria 4: Percepcao da mudanca no perfil da epidemia

Assim como ja discutido em categorias anteriores 0 que vem sendo percebido
a partir dos estudos acerca das representacdes sociais da Aids é que ha, de fato,
uma mudanca perceptivel no perfil da epidemia. O que, consequentemente tem
influenciado a construcdo das representacfes sociais dessa doenca ao longo
tempo.

Szwarcwald et al., (2000) afirma que ao longo desses anos tem havido
profundas transformacdes no perfil da epidemia de Aids no Brasil, como os
descritos no periodo de 1990-1996, associadas aos processos conhecidos por
“heterossexualizagdo™?® e “feminizagdo™* e pelos de “pauperizacdo” e
“interiorizacdo” (ARAUJO et al, 2007). Fendmenos que, normalmente, a midia
como divulgadora da ciéncia, acompanha e transmite e por isso possui um papel
marcante na elaboracdo das representacbes sociais acerca de assuntos
polémicos.

Alguns autores afirmam (Oltramari, 2003; Camargo et al. 2007), por exemplo,
gue a representacdo da doenga Aids era mais de “morte” e de “medo” do que é
hoje, devido provavelmente as essas transformacdes no perfil da epidemia.
Apesar do medo e da morte ainda serem representa¢cdes muito fortes no grupo de
monitores entrevistados das EFAs, essa percepcao de transformacdo da Aids ao
longo do tempo também é latente entre eles.

[...] quando comegou era assustador, avassalador, porém por
conta das pesquisas cientificas que vem tendo, eu acho que ja
houve um avanco em relacdo ao tratamento muito grande. Porque
antigamente a gente via que as pessoas morriam, né? So ficava
0sso. Hoje em dia a gente ja vé que tem o tratamento e que as
pessoas ndo se acabam tanto rapidamente. [...] Eu acho que tem
que ter sempre essa campanha de conscientizacdo pra
populagdo. Porque aquela populagdo que foi conscientizada na
década de passada ja envelheceu. Ai vai surgindo uma nova
populacdo e essa populacdo tem que ser conscientizada. Sempre
a populacdo tem quer conscientizada em relagdo a Aids, porque
se nao volta tudo como era, né? Alarmante os nimeros. ” (EFAMI
— 39 anos — GM)

13 Termo usado por SZWARCWALD et al.,2000 para descrever o crescimento do nimero de casos por
transmissao heterossexual no periodo de 1990-96.

14 Termo usado por SZWARCWALD et al.,2000 para descrever o avango da doenca entre as mulheres no
periodo de 1990-96
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“[...] teve algumas mudangas assim nas pessoas, que as pessoas
hoje ja sabem realmente o que é a doenca Aids, porque ha um
tempo atras o pessoal falava nisso e achava que era um absurdo.
E hoje estd sendo uma coisa comum da nossa realidade. Eu vejo
assim uma coisa que ficou bem mais clara que a sociedade hoje
ja entende sobre a doenga”. (EFAMI — 26 anos — GM).

A participacdo da midia nesse processo de transformacdo tem se mostrado
evidente. Sa (1998) argumenta que no que se refere ao processo de objetivacdo
das representacbes deve ser mais viavel tentar encontra-la nos meios de
comunicacdo em massa do que junto dos sujeitos especificos do grupo estudado.
Para ele além de serem importantes fontes de formacdo de representacfes no
mundo contemporaneo, € neles, especialmente na televisdo, “que melhor se
configura a tendéncia a concretizacdo das ideias em imagens” (SA, 1998, p. 5).

Moscovici (2011, p.21) defende que “as representagdes sdo sempre um
produto da interagdo e comunicacdo e elas tomam sua forma e configuracao
especificas a qualquer momento”. No primeiro livro do autor La Psychanalyse ele
investigou as representacdes na midia francesa, onde ele discute como 0s meios
de comunicagdo sdo importantes nesse processo, jA que acredita que as
representacdes sociais possuem as fungdes de permitir as pessoas se orientarem
e controlarem seu mundo material e social e de possibilitar a comunicagcao entre
0S membros de um grupo.

Bauer (2012) ao discutir sobre as representacdes sociais na perspectiva da
popularizacdo da ciéncia traz como exemplo o trabalho realizado em conjunto
com Durant et al (1995) a respeito da investigacdo sobre representacfes da
hereditariedade humana, através da qual analisaram a cobertura de jornais sobre
o Projeto Genoma entre 1988 a 1992, cujos autores acreditam que, por conta de
sua natureza, gera questdes morais, legais e comerciais.

Portanto, as midias sdo um meio de investigar representacdes dos
sujeitos, pois sao capazes de trazer elementos que diz respeito a sociedade e a
producdo de conhecimentos préticos, que se referem a experiéncia a partir da
qual eles sdo produzidos (JODELET, 1989) e consequentemente dos grupos
socioculturais que a compde. Essa influéncia da midia pode ser notada em
algumas falas: [...] eu nunca tive chance de encontrar com pessoas que tenha ela
[a Aids] ndo, s6 através de programas de televisdo e radio que eu ouco

(EFALN, 45 anos -GM). E [...] passou uma reportagem, que passou a aumentar
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0 numero de pessoas que contrairam a AIDS, agora durante esses dois Ultimos
anos (EFARA, 21 anos —-GM)

[...] eu estava olhando na internet que tem pessoas, que elas
participam de... tipo de uma montanha russa: eles vao, tem um
grupo de pessoas marcam para transar sendo que um daqueles
tem HIV. E tipo, tem eu vi entrevista que muitas pessoas diziam
que depois que eles adquiriram a doenca eles meio que se
libertaram porque ndo tem medo: “ eu posso transar com quem
quiser eu nao vou adquirir a doenga porque eu ja tenho a doenga”.
E uma roleta russa, eu fiquei assim! Eu ja tinha visto, até uma
professora postou dizendo que (eu entrei em panico quando Vi
iSs0) que a camisinha ndo é cem por cento segura contra a Aids,
ndo tem como proteger contra a Aids cem por cento porque disse
que o virus tem capacidade de penetrar os poros da camisinha.
Eu falei ndo, essa mulher esta louca, ndo tem como mas, mesmo
assim eu ndo li a reportagem toda, eu também ndo sei o
“fundalismo”, se realmente aquela questdo é veridica mas, a
questdo da roleta é e tipo assim, as pessoas estavam achando o
maximo: marcavam, transavam, sem se proteger, sabendo que
um deles tinha a doenga.

“[...] Hoje em dia vocé vé que na televisao é...passa mais cenas
retratando mais o beijo, mostra até mais cena sobre sexo, que
antigamente ndo tinha entdo hoje estd bem mais facil com os
alunos, hoje o professor ele ndo tem dificuldade, muita dificuldade
de tratar isso com o aluno, porque hoje o aluno j& chega e as
vezes pergunta ao professor, chega pro professor e quer debater
sobre esse assunto [...] , o professor ja ndo tem tanta dificuldade e
abordar sobre esse assunto.” (EFAMI — 26 anos — GF).

[...]Jeu vi num programa de televisdo uma participacdo de um
telespectador que foi convidado la e foi muito importante a
entrevista dele neste programa de televisdo, ele tem AIDS,
comentou sua vida cotidiana, os cuidados, as pessoas com quem
ele tem relacionamento, os namorados, como é que acontece. Foi
muito rica essa entrevista dele, entdo ele tenta conviver
normalmente com isso, mas toma todos os cuidados que ele pode
alcancar ele toma e ndo tem receio de falar sobre isso nédo, da
palestra. Entdo foi muito importante ouvir essas opinides deles.
Quer dizer, isso foi uma das varias entrevistas que eu ja vi, essa
foi a mais recente [...] (EFALN — 45 anos-GM)

Spink (2001) ao discutir sobre a dimens&o midiatica da Aids lembra que
em 30 de outubro de 1985 com a frase “A AIDS é a primeira doenc¢a da midia”, o
jornal francés Le Figaro evidenciava uma das feicbes mais marcantes da
epidemia da Aids — “sua ampla difusdo no mundo pelos meios de comunicagao de

massa — e a construgdo de um novo fendmeno social: a AIDS-noticia” A autora
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constata que a AIDS ultrapassou as barreiras de uma doenca ou mesmo uma
epidemia, “ela tornou-se um fendmeno social marcado por tecnologias modernas
no campo das pesquisas médicas, pelo ativismo social e pela impressionante
dimensdao midiatica que assumiu” (SPINK, 2001, p 852). O que também é
observado pelas pessoas, visto a influéncia dos meios de comunicacdo de massa,

na contemporaneidade, na percepcdo do mundo que as rodeiam.

A transformacgdo que eu vejo sempre é da midia, né? Falam
que ja tem controle, ndo tem controle, tem vacina e prevencao de
algumas doencas e incluem outras também [...] bom a divulgagéo
da doenca em demasia em termo assim é grande, melhora
ninguém sabe [...] entdo é dificil ter melhora, eu vejo que faz
aumentar cada vez mais...pela midia ne? As vezes eu vejo,
assisto o jornal e passa esses dados (EFALN -32 anos —GM).

Ao usar o termo “AlDS-noticia”, Spink (2001) acredita que a midia contribui
de forma significativa tanto numa circulagdo casual, quanto na constru¢do de um
elenco sobre a AIDS. E uma doenca que ultrapassou a dimensio médica e se
constituiu como um elemento com outras dimensdes: “um produto da midia. A
AIDS-noticia antecede a epidemiologia propriamente dita, assumindo papel
fundamental na emergéncia do chamado fendmeno social da AIDS” (SPINK,2001,
p. 853).

Outros autores tém se debrucado acerca desse fenémeno midiatico que foi
criado pela Aids, tanto no Brasil com Galvdo (1992;1995), Biancarelli (1997) e
Fausto Neto (1999), quanto exterior com Markova & Wilkie (1987), Wellings
(1988), Herzlich & Pierret (1992), Beharrell (1993).

No Brasil essa construgdo da “Aids noticia” pode ser vista em algumas
matérias de jornais e capas de revistas (Figura 18) de grande circulacdo nacional
que, desde que a doenca comecou a ser divulgada pela impressa sempre
atuaram como meios de divulgacdo e construcdo de representacfes na nossa
sociedade. O jornal O Globo publicou uma matéria em 16/07/14 no caderno de
ciéncia com o titulo:

“Apos descoberta de diagnoéstico, em 1981, Aids mata 12 milhées e vira mal
do século”

“Inicialmente chamada de ‘cdncer gay’, doenga se transformou em epidemia
global e provocou o que a OMS chamou de 'holocausto demogréafico' em paises
mais pobres”

No trecho inicial da matéria o jornal destaca:
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Em 1977, dois nova-iorquinos foram internados com o que foi
entdo considerada uma forma rara de cancer. Dois anos depoais,
foram encontrados outros sete casos nos Estados Unidos. Mas
somente no dia 5 de julho de 1981, a doenga seria finalmente
diagnosticada como Aids (Sindrome de Imunodeficiéncia
Adquirida, também chamada de Sida). O Centro de Controle de
Doencas dos Estados Unidos anunciou a descoberta de uma
infeccdo que afetava cinco homossexuais americanos. Eram os
primeiros casos identificados de Aids, doenca que se transformou
no mal do século XX [...] (VILLIELA, 2016).

Us que vao morrer Uma vitima da Aids agoniza
contam Sua agonia em praga piblica

Figura 18: Capas da revista Veja de 08/1988, 03/1989 e 10/1996,respectivamente. Fonte: acervo digital da Veja:
http://veja.abril.com.br/acervodigital/home.aspx.

A forma de divulgacédo da doenca através de fotos impactantes e de matérias
para atrair a atencdo do leitor, sempre estiveram presentes nesses meios de
comunicacao, que possuem grande circulacado nacional e por isso junto de alguns
telejornais, que também séo grandes formadores de opinido no Brasil, congregam
um grupo mididtico de peso expressivo no que se diz respeito as questdes
sociais, culturais, econdmicas que circulam entre 0s grupos.

Galvao (2000, p. 177) lembra de outros momentos em que a midia atuou
nessa construcao historica da epidemia e principalmente na representacdo de
medo e preconceito e do que ele chama de “panico moral”:

“O terrivel flagelo do herpes e da Sida. (O Estado de S. Paulo, 27 de fev.
1983)”

“Aids: entre estigma e panico cresce a incidéncia. (O Globo, 30 de
junh.1985)”

“AIDS: Brasil se mobiliza contra a neurose coletiva. (O Dia, 18 ago. 1985)”
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‘A epidemia do medo: o infundado temor de pegar Aids provocou uma
queda de até 50% nas doagdes de sangue. (IstoE, 28 ago.1985)”

“Aids causa panico e doentes podem ficar sem tratamento. (O Globo, 16 jul.
1985)”

As midias de circulagdo nacional acompanharam toda a histéria da Aids e
consequentemente a transformacao no perfil da epidemia, assim como abordado
da matéria do jornal O Globo citada acima desde o inicio da década de 1980 com
a eclosdo da doenca no ocidente. O que até hoje vive no imaginario de alguns

entrevistados.

E 0 que eu sei sobre a doenga é que € uma doenca que no inicio
€ a gente tinha panico quando ouvia falar nisso, mas, hoje a gente
ja ta se trabalhando e a gente ja vé que a coisa ndo é assim por ai
que a doenca ndo pega assim a toa que é todo um [...] A pessoa
tem que ter contato mesmo com o sangue, né?

[...] mudou muito, porque no inicio quando veio a AIDS, assim, eu
era adolescente, que ai Cazuza foi uma das pessoas que assim
passava muito reportagem sobre a doenca que ele contraiu e
tal, entdo eu sentia muito medo, achava que aquilo ali ia ser o fim
e, no entanto, foi s6 na verdade com o tempo a ciéncia descobriu
formas da pessoa conviver com a doenga normalmente, ter vida
normal, aparéncia tranquila [...] Entdo na época quando se
descobriu logo, as pessoas entravam muito em péanico, muitas
pessoas eram contaminadas mas, eu acho que hoje por ser
doenca que as pessoas ja conhecem observam que ja podem
conviver com elas, as pessoas estéo se cuidando menos (EFAMI -
35 anos — GF).

Quando alguns casos foram registrados nos Estados Unidos em 1981 a
doenca que, posteriormente, foi identificada como uma sindrome, conhecida
mundialmente pela sigla AIDS (Acquired Immunodeficiency Syndrome/Sindrome
da Imunodeficiéncia Adquirida) provocou mudancas expressivas em VAarios
campos além da saude e isto estava ligado ao fato da doenca estd associada ao
comportamento sexual (GALVAO, 2000).

O fato dos cinco primeiros casos nos EUA, em 1981, terem sido detectados
em homossexuais do sexo masculino a associagcdo entre Aids e
homossexualidade foi a primeira tentativa de explicacdo para aquele novo
fendmeno totalmente desconhecido da comunidade cientifica. Criando, naquele
momento, um discurso impregnado de incertezas, ja que ndo se sabia as causas,
além de espanto e medo e preconceito. O que permitiu, inclusive, que religiosos

fervorosos fizessem seus julgamentos, associando a Aids a um castigo divino
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agueles homens que eram considerados desviantes sexuais, promiscuos e
indignos da vida humana (BARBARA et al. 2005).

A pneumonia rara que normalmente estava associada a morte era
causada por um fungo inofensivo as pessoas saudaveis. Outros casos foram
surgindo pelo pais, também em homens homossexuais, além da pneumonia
foram registrados outros sintomas que indicavam o comprometimento do sistema
imunoldgico, como o sarcoma de Kaposi, um tipo de cancer de pele.

Com esses acontecimentos a imprensa comecou a divulgar os casos da
doenga por aquilo que ela se encarregou de batizar como “cancer gay” ou
‘pneumonia gay”. No meio académico, o nome era DIRG (doenga imunolégica
relacionada aos gays) e entre os mais conservadores o termo foi ainda mais
pejorativo — “peste gay”. Independente da denominacgao, todas elas associavam a
Aids a um unico grupo: a dos homens que praticavam sexo com outros homens.
Na giria de rua a doenca era conhecida como “5H” uma referéncia aos
homossexuais, hemofilicos, haitianos, heroinbmanos (usuarios de heroina),
hookers (giria em inglés para profissionais do sexo) (TIMERMAN E MAGALHAES,
2015).

Mais tarde a doenga ganharia o titulo de “mal do século” assim como outras
doencas, que tiveram grande repercussao pelo numero de acometidos e mortes
gue causaram, foram batizadas ao longo da histéria da humanidade.

A partir desses fenbmenos foram criadas representacdes da doenca que
tomaram conta do ocidente e se espalharam pelo resto do mundo durante toda a
década de 1980. A associacédo da origem do fendbmeno a homossexualidade foi a
primeira representacao que surgiu ap0s a suposta seletividade da doenca a um
grupo especifico ou a um modo de vida, “0 que tornava os homossexuais uma
populacdo considerada, na terminologia epidemioldgica, “de risco”. O termo
“grupo de risco”, marcou de forma irreparavel a construgao social e historica da
aids”, mais tarde também inclusos os usuéarios de drogas injetaveis e os
profissionais do sexo. Esse grupo de risco, por muito tempo, ficou marcado
socialmente e foram (acredito que sao) julgados e culpabilizados por contrairem e
disseminarem o virus HIV por conta de sua conduta desviante, considerados
promiscuos, imorais, viciados e transgressores. Isso exacerbou “0 medo e a
conotacdo moralista de um discurso que fazia da sexualidade descontrolada a
grande causa do mal” (BARBARA et al., 2005, p. 332).
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Sotang (2007, p.112) afirma que a “peste” € a principal metafora através da
qgual a epidemia de Aids é compreendida. E isso acabou deslocando o lugar do
cancer como uma peste, uma epidemia no imaginario social: “a AIDS banalizou o
cancer’. Para a autora apesar de, normalmente as epidemias serem consideradas
pestes por conta do alto grau de mortalidade que causa, 0 que temos assistido na
histéria das doencas é que aquelas que causam asco, vergonha e incapacitam o0s
doentes sao mais “letais” do que qualquer outra, pois causam a morte moral e
social. Como a exemplo da sifilis, a lepra, a colera, o cancer que séo temidas por
transformarem o corpo em algo repulsivo.

“A comunidade reduplica a certeza da morte” de acordo com Rodrigues
(2005, p.168), ou seja, 0s grupos sociais normalmente condenam o individuo dito
desviante, os infratores s&o vistos como tabus e isso colabora para acelerar a
morte fisica.

Esses desviantes, como ainda sao vistos os portadores do virus HIV e os
doentes de Aids, que quebram as regras sociais carregam um estigma, ja que
para o ambiente social que eles estdo inseridos ser soropositiva € possuir um
atributo depreciativo que a estigmatiza (GOFFMAN, 1988). Por ter infringido uma
‘regra comportamental” imposta pelo grupo, essa pessoa € encarada como um
outsider (BECKER, 2008).

Man (1989) identificou a partir desse fendbmeno do “panico moral” acerca da
Aids o que ele chamou de trés epidemias, as quais também forem exemplificadas
por Sabatier (1988), Daniel e Parker (1991) e Barbara et al.( 2005). Numa
perspectiva global, a primeira epidemia estava associada ao crescimento
silencioso da infeccéo; a segunda fase da epidemia diz respeito ao adoecimento
das populagbes com Aids como consequéncia da contaminacdo pelo virus e a
terceira tem a ver as reacdes sociais, econdmicas, culturais e politicas e, portanto,
essa epidemia esta associada ao preconceito e discriminacdo as pessoas vivendo
com HIV/AIDS. Parte dessa transformacdo também pode ser percebida em
algumas falas, ou ao menos que hd uma mudanca latente ao longo desses anos:

“[...] porque morriam muito mais pessoas ha décadas atras do que
se morre hoje, devido a acessibilidade aos medicamentos, aos
coquetéis aos tratamentos, da propria descoberta mais recente
[...] (EFARA — 35 anos- GF).

[...] durante todo esse percurso sim, provavelmente, eu tive varias
visbes. Por exemplo, se... Eu era adolescente escutasse que tem
alguém proximo que tinha Aids eu teria medo de chegar préximo a
pessoa, eu ficaria com receio, eu evitaria a0 maximo de chegar
proxima dessa pessoa. Hoje, claro, com a mentalidade que eu
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tenho, com o conhecimento que eu tenho, todos os avancos
técnicos-cientificos a realidade é outra e o proprio comportamento
com o passar do tempo vai mudar, entdo muita coisa mudou em
relacdo ao conhecimento que eu tinha e o conhecimento que eu
tenho hoje em relacéo a AIDS (EFARA — 35 anos- GF).

Desde quando eu ouvi falar, a primeira vez que eu ouvi falar da
AIDS ela “tava” de uma maneira assim que estava tendo muitos
casos, muitas pessoas estavam contraindo a doencga varias,
varias, varias pessoas, em geral, mundial. Mas vejo que depois de
algumas campanhas de alguns programas dentre outras coisas,
incentivo, palestras, conversas, teve uma queda, eu vejo que teve
uma queda apesar que eu ndo sei muito dizer a questdo de
pesquisas assim, no mais, teve uma queda, as pessoas se
conscientizaram mais e diminuiu os casos da doenca (EFALN —
21 anos- GM).

[...] eu via a doenga como a pior coisa do mundo tipo: 0 que 0
povo falava, um monte de coisa eu achava e era aquilo tudo
mesmo. Ai depois que eu comecei a ver comecei a entender,
mudou cem por cento o0 meu modo de... antes se uma pessoa
tivesse perto de mim e eu soubesse que ela tinha AIDS eu fazia
de tudo para me afastar. Hoje em dia eu sei que ndo é necessario
isso. Entdo mudou aquele tabu que eu tinha antes passou. Na
verdade, preconceito e hoje eu ndo vejo mais como preconceito
(EFAMI — 21 anos — GF).

Quanto ao perfil da epidemia especificamente no Brasil, descrito por
Barbaréa et al. (2005) as trés fases dizem respeito, primeiro: a fase inicial, a qual
tem como foco apenas os infectados pelo HIV e também foi marcada pelo
conceito de “grupo de risco” e por poucas agdes mais amplas no campo da
saude, visto que o perfil do infectado era, basicamente, de homens
homossexuais, que possuiam alto nivel de escolaridade. Ja a segunda fase
estaria associada a exposicdo ao virus, ou seja, a forma de transmissao foi muito
associada a usuarios de drogas injetaveis e nesse momento surge o conceito de
“‘comportamento de risco”. Com a terceira fase comecga-se a focar na
suscetibilidade das pessoas em geral ao virus, com aumento de infeccdo entre os
heterossexuais e as mulheres fenbmenos descritos também por SZWARCWALD
et al.,, (2000) por “heterossexualizagao” e “feminizacao”, respectivamente e os
fendmenos de “pauperizacéo” e “interiorizacdo” observados por ARAUJO et al.,
(2007), os quais estdo associados ao crescimento da contaminacdo pelo HIV
entre a populacdo de baixa escolaridade e renda e ao aumento da taxa de

incidéncia de Aids em municipios de médio e pequeno porte.
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Alguns desses fendmenos foram percebidos pelos entrevistados, que
acreditam que a Aids s6 vem aumento ao longo do tempo pois associam esses
fenbmenos a incidéncia da doenca em novos grupos, como por exemplo a
“chegada” da doenga no interior do pais, onde pouco se via ou ouvia falar no

inicio da epidemia, como revela as falas:

Eu acho que piorou quando eu vi falar da AIDS eu me perguntava
0 que era a AIDS, assim porque eu ndo tinha nenhum
conhecimento, mas devido a assistir algumas reportagens e eu
fazer algumas pesquisas aumentou, assim, pessoas que tem o
virus da AIDS. Eu pensava que a AIDS tava em Sao Paulo, Rio de
Janeiro, Salvador e hoje a gente sabe que em nosso meio a AIDS
esta presente. Entdo aumentou, porque as pessoas nao estdo
tomando o devido cuidado, ndo estdo se prevenindo, ndo estdo
preservando o seu corpo e quando a pessoa descobre que esta
doente possa até que ela ndo queira fazer o tratamento para néo
ser descoberto que tenha AIDS, entdo ai o virus vai cada vez se
espalhando (EFALN — 25 anos- GM).

Mudanca teve, né? Investiram mais em pesquisas, antes quando
vocé ouvia falar em AIDS era o fim do mundo, que ndo tem cura,
que vocé vai morrer, que vocé tem poucos dias de vida e hoje
ndo. Hoje uma pessoa que tem 0 virus consegue viver, porgue ela
tem o tratamento [...] antes quando a gente falava de Aids aqui no
interior, nas comunidades, pouco se falava a gente nado tinha
muito conhecimento [...] Assim, 0 que a gente via era na televisao,
falava, mas hoje tem pesquisa, ndo acredito que ndo deva chegar
a cura, se ja ndo tiver a cura e eles ndao divulgam porque o0s
farmacéuticos ai. Mas hoje, é tanto que, ta passando no jornal,
que hoje as pessoas se preocupam mais em se prevenir pra ta
evitando filho e ndo pra ta evitando alguma doenca, ou seja, DST
(EFAMI- 25 anos -GF).

No Brasil, Camargo (2016) defende ainda que, talvez, estamos vivendo a
guarta epidemia na medida em que a Aids passa a ser encarada como qualquer
outra doenca, ou seja, a “banalizagdo da normalizagao” da doencga. Para o autor,
as pessoas vém tendo um pensamento de que nao ha problema em se infectar, ja
gue o tratamento esta disponivel para todo mundo. E isso tem levado a uma
dificuldade de mobilizacdo quanto as respostas dadas nos ultimos anos acerca da
prevencéao do HIV/Aids.

A percepcdo do que Camargo (2016) defende como quarta epidemia foi
bastante citada pelos entrevistados. Essa € mais uma representacéo que eles tém

da doenca na atualidade a “banalizagdo da normalizacao”:
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“[...] Entdo hoje em dia pra muitos a AIDS nao é nada, s6 mais
uma doenca e ndo é assim [...]” (EFAMI — 26 anos — GF).

E [...] que a geracdo atual tem se descuidado muito e atualmente
as pessoas tém encarado a doenca tranquilamente como outra
doenca qualguer. Entendeu? (EFAMI -35 anos — GF).

[...] e o tratamento que a gente sabe que hoje € muito mais
evoluido do que ja foi ha décadas atras, ja tem melhorado muito a
qualidade de vida das pessoas portadoras do virus. Porém a
gente tem que vé do outro lado, as pessoas ficam acreditando,
parecem acreditar que a Aids agora ja estd controlada e tudo
bem agora, é como qualquer outra doenca [...] (EFARA — 35 anos
- GF).

Mas comparando, eu vejo assim logo no inicio saia mesmo que
alguém estava era aquela coisa, né? Um absurdo e hoje em dia
parece que o pessoal encara com mais naturalidade. Eu vejo
desse jeito, tem preocupacdo, mas, comparando com tempos
atras ai parecia um absurdo. E hoje, quer dizer, nao s6 a AIDS
mais tem muitas doencas hoje graves e que a pessoa tem certa
rejeicdo mas, eu acredito que de acordo com a formacéao,
conhecimento que as pessoas vao tendo, por exemplo, as
palestras, as orientacdes, a formacdo, isso tudo vai ajudar com
que as pessoas mudem um pouco, conhega e encare com mais
naturalidade [...](EFARA -37 anos — GM).

Para Camargo (2016) essa transformacdo no perfil da epidemia esta
diretamente associada as mudancas que tém sido caracterizadas, dentro da
terceira epidemia (Barbara et al.2005), de feminizacdo, pauperizacdo e
interiorizacdo. O que, para 0 autor automaticamente, traz consigo a ideia de
banalizacéo pois, a epidemia passa a atingir uma populacéo que é representativa
do Brasil e que, normalmente, ndo possui forca politica para pressionar o poder

publico da mesma forma que outros mais abastados e influentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes e dos resultados encontrados € possivel considerar,
alguns pontos relevantes da pesquisa, como: a necessidade do dialogo entre o
ensino de biociéncias e salde e a educacdo do campo, principalmente, aquele
pautado na perspectiva dialégica das préaticas educativas e das a¢des no contexto
da saude dos povos do campo seja pela educagdo formal ou ndo-formal. Além
disso, a partir da analise dos dados dessa pesquisa nota-se que as
representacdes sociais acerca da doenca AIDS vém carregadas de julgamentos,
medo e preconceito, ainda encarada como um tabu social. A discriminacdo dos
portadores do virus HIV ainda é latente, assim como problemas no convivio
social, causado pela representacdo associada a promiscuidade e ao descuido
com o corpo o que torna o portador do virus e o doente de Aids um desviante.

Esses resultados sinalizam a importancia de se tratar de assuntos como
esse a partir da fala dos sujeitos e dos seus locais de atuacdo. Porque é nesse
contexto que as Representacdoes Sociais dos grupos se manifesta e podem
revelar pontos valiosos para se pensar acdes de pesquisa, ensino, extensao, e
principalmente, acdes a partir de politicas publicas em educacéo e saude.

E notdrio a influéncia da midia na elaboracio das representacées sociais,
a “peste gay”, os “grupos de riscos” os “comportamentos de riscos” foram
construgcbes que tiveram um respaldo midiatico e gerou o que alguns autores
chamam de “Aids noticia”. Desde sua descoberta criou-se um mito acerca da
doenca diante da ampla difusdo no mundo pelos meios de comunicagdo de
massa e na criacao do “fendmeno social da Aids”.

Construir representacdes sociais € transformar o desconhecido em usual
através de mecanismos de ancoragem e objetivacdo. Edar sentido aos fatos
novos e, sendo assim, diante dos dominios afetivos fortes, como: morte, contagio,
sexo, 0s quais também foram reafirmados pela midia. As representacdes sociais
da Aids sdo construidas no imaginario popular brasileiro, o que néo é diferente
nos sujeitos dessa pesquisa.

As representacdes observadas nesse trabalho ja foram reafirmadas em
pesquisas anteriores, mas se diferenciam em alguns aspectos quando nao

indicam a mudanca desses dominios afetivos para as representacdes associadas
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a prevencdo, como tem sido visto na atualidade, e por isso foram denominadas
nessa pesquisa de “representacgdes tardias”. A presengca do componente do papel
da escola do campo nessa sensibilizac&o voltado para os adolescentes e jovens,
além da participacdo da familia e da comunidade escolar nessa abordagem.

A construcdo social das representacbes dos jovens como
‘inconsequentes” quando se fala na doenca Aids também é latente, assim como a
representacdo da Aids a partir do fendbmeno da alteridade, o qual coloca os
sujeitos entrevistados fora desse grupo com “comportamento de risco”.

Além disso, ha uma nitida percepcao dos sujeitos, acerca da mudanca
do perfil da epidemia ao longo dos anos o que € reafirmado por autores na area
0S quais acreditam que hoje ja estariamos vivendo a quarta epidemia no Brasil.
Sendo que, a primeira diz respeito aos infectados pelo virus HIV, marcada pelo
conceito de “grupo de risco” e associada aos homossexuais por conta do perfil
desses infectados; a segunda estaria associada a exposi¢cdo ao virus e a
transmissao também é associada aos usuarios de drogas injetaveis, surge entéo
o conceito de “comportamento de risco”; a terceira fase € marcada pelos
fendbmenos de heterossexualizac&o, feminizacdo, pauperizacéo e interiorizagao e
focada na suscetibilidade das pessoas em geral ao virus; e a quarta epidemia
esta associada a banalizacdo da normalizacao da doenca.

A escolha das Escolas Familias Agricolas (EFA’s) como campo de
pesquisa também revelou algumas fragilidades tanto no campo de atuacdo no
ensino de ciéncias e na educacdo em saude, seja por meio da qualificacdo dos
monitores e da funcdo do ensino formal, quanto em relacdo a sistematizacdo das
experiéncias dessas escolas a partir da educacédo do campo e da Pedagogia da
Alternancia por elas praticadas. Porém, o trabalho educativo das EFAs deve
contribuir para a formacéao a partir de temas como a Aids e tantas outras questdes
de saude relevantes. Os quatro pilares de formacdo das EFAs podem ter uma
contribuicdo determinante nesse processo formativo indo além do ensino de
ciéncias e promover uma educagédo critica, reflexiva e conectada a historia da
ciéncia e da saude do homem e as formas que ele encontra de ser manter vivo
em sua relacdo com o trabalho e com a natureza.

Nesse sentido, a importancia da pesquisa em ensino de ciéncias nessas
escolas vem atrelada a necessidade de se pensar praticas pedagdgicas
humanizadas que possam, de fato, trazer para o dialogo e para as agendas das

universidades e dos grupos de pesquisa a demanda real dos povos do campo e a
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sistematizacdo de préticas que ja vem sendo realizadas numa perspectiva que vai
para além das salas de aulas e se torne, também, instrumento de luta pelos
direitos e pela emancipacao dos sujeitos.

Quanto as representacdes sociais do processo saude/doenca elaboradas
pelos sujeitos demonstram a percepcdo da saude e da doenca a partir de sua
complexidade, definicbes de saude e de doenca mais abstratas e a partir de
diversas dimensdes: como a da psique, a do ambiente e a do corpo. Porém,
quanto a abordagem em educacdo em saude representada pelos monitores ndo
foi além daquela que tem sido vista em outras pesquisas ha area, inclusive
comum entre os profissionais de saude cujo foco é na prevencao de doencas, na
prescricdo de habitos e condutas por meio da transmissdo do conhecimento
cientifico. E preciso se pensar 0s processos educacionais com e para 0S povos
tradicionais se quisermos avancar no dialogo entre educagdo do campo/salde e
educacdo em saude dos povos dos campos. Assim como da aproximacado, de
fato, dos sistemas publicos de saude e educacgédo brasileiros.

Portanto, essa triade ensino de biociéncias e salde, educac¢do do campo
e Representacdes Sociais pode se mostrar relevante para reforcar agcdes que
precisam ser pautadas a partir do direito a educacdo de qualidade e ao acesso a
saude, ja que, partir do concreto quando se considera que as representacdes dos
grupos acerca de uma doenca e seu ensino pode ser um meio para compreender
e propor acdes que tragam para as pautas de discusséo e, principalmente, que
essas acdes se materializem.

Diante desses resultados e consideracfes, ressalto que este estudo traz
a tona algumas questbes que tém afetado o ensino de biociéncias e saude no
contexto das escolas do campo a partir de a¢gbes politicas, econémicas, sociais e
culturais que se manifestam nas salas de aula e consequentemente esbarram no
papel que essas escolas podem desempenhar nas comunidades rurais a partir da
educacao, do desenvolvimento territorial e da emancipagdo dos seus sujeitos.

No que diz respeito a equacao grupo-informante-observador, pude notar
gue a minha presenca ndo causava grandes mudancas nas escolas quanto ao dia
a dia dos alunos e monitores e a rotina de obrigacfes que todos assumem nas
EFA’S. Afinal a manutengcao das escolas é feita pelos alunos enquanto estdo no
tempo escola, eles se organizam para as atividades das areas internas e externas
da escola, através da constituicdo de grupos que fazem rodizios para a limpeza,

organizacdo do almoco, cuidado com 0s animais e as plantacées.
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Na maioria das escolas os relatos foram um tanto nostalgico, de como
as familias dos alunos eram envolvidas com as escolas e hoje se percebe um
afastamento causado, sobretudo, pelo formato do modo de vida no campo. O
trabalho excessivo em terras arrendadas para os grandes produtores, como é
caso das empresas que mantém a monocultura do eucalipto e do milho no litoral
norte, por exemplo. Os coordenadores pedagdgicos relataram que as familias
faziam mutirbes para ajudar a manter a escola limpa e organizada, por conta das
dificuldades que essas escolas enfrentaram para manter seu funcionamento.

A invasdo do agronegocio no campo, principalmente a partir do final da
década de 1990 e nos anos 2000 tem causado uma nova configuragéo do rural e
exigido uma méao de obra capaz de dar conta da modernizacdo e da rapida
transformacdo causada pelo modo de produgcdo capitalista, sem contar a
desagregacdo daquilo que era comunitario e das relagdes entre as familias.
Apesar disso, a escola ainda conta com a ajuda dessas familias das comunidades
de origem dos alunos, as quais, apesar de se organizarem muito mesmo hoje,
continuam colaborando com o transporte dos alunos junto dos sindicatos e
associacbes comunitarias e as vezes com a doacdo de mantimentos que 0s
alunos levam de casa todos as vezes que retornam para o tempo escola.

Mesmo diante desse relato, observa-se o envolvimento da familia e da
comunidade com a escola. Nao sabemos até quando isso sera mantido diante
das transformac@es sociais que o0 modo de producdo capitalista tem causado nas
comunidades rurais, mas a presenca das familias e das organizacbes
comunitarias ainda contribui de forma significativa para a escolas se manterem
funcionando. E foi interessante perceber como essas comunidades acreditam na
proposta da escola e veem elas com referéncia em suas regides. E por isso, todo
ano € necessario um processo seletivo para formar as turmas, ja que a procura
por vaga € maior que a oferta. Nesse caso, em todas as escolas os alunos sao
selecionados na prépria comunidade que indica a partir da atuacdo do jovem
naquela comunidade e do rendimento escolar nos anos anteriores.

Essa resisténcia para manter as escolas em funcionamento também foi
vista por parte dos monitores, que em sua maioria sdo ex-alunos das escolas e ja
conhecem bem a dindmica de funcionamento delas. De certa forma, é um tanto
rigida, no sentido de garantir a organizacao e as atividades num modelo de escola
onde os jovens ficam internados por 15 dias com poucos monitores se revezando

entre as mais variadas tarefas, que vao desde a sala de aula até organizacao dos
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dormitérios, limpeza, alimentacao, atividades extracurriculares. Ouvi Varios relatos
dos monitores que se diziam um “faz tudo” na escola, inclusive que exerciam
papel de pais, psicélogos e amigos dos alunos, o que € bem comum nas escolas
por conta do modelo de alternancia.

Questionei os monitores se havia muitos problemas com indisciplina e
relataram que ndo. Que os alunos ja chegam conhecendo a proposta da escola e
que a adaptacao é rapida e a evasao é baixa. Os alunos sao separados por sexo
apenas nos dormitorios e o fato da gravidez na adolescéncia ser frequente essa €
uma preocupacdo constante e citada na fala dos monitores. Porém, ndo vi
nenhuma iniciativa para um didlogo com os alunos acerca dessa questao.

Os monitores se sentem inseguros para falar de muitos assuntos,
principalmente, relacionados a sexualidade e a saude dos jovens e adolescentes.
Isso foi relatado por eles que viram em mim uma figura que poderia ajuda-los
nessa tarefa. Eles relaram que estavam felizes por eu estar fazendo minha
pesquisa ali e viam isso como uma possibilidade de alguma intervencdo externa
gue pudesse colaborar para a formacéo deles.

De fato, hd uma precariedade na formacdo dos monitores, muitos so
tem o ensino médio completo e estdo dando aulas de diversas disciplinas, para as
quais so tem a formacdo que obtiveram na prépria escola quando eram alunos.
Essa realidade é comum nas escolas do campo, a caréncia de professores com
formacBes especificas, principalmente, na area das ciéncias da natureza. E foi
esse um dos fatores para a abertura do curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo na UFRB, o qual tem recebido muitos alunos da EFAS dos dois territérios
dessa pesquisa: o Portal do Sertéo e o Litoral Norte.

Trago esses relatos com o proposito, ndo apenas de denuncia ou
para promover qualquer julgamento acerca da atuacdo dos monitores ou das
escolas, mas para pensarmos em acOes afetivas acerca da formacdo de
professores como um todo e, especialmente, a formagdo de professores para
atuarem no campo a partir de uma realidade tao particular. Afinal, é sabido pelos
pesquisadores que atuam na area do ensino e da educacdo que hid um grave
problema na formacéo de professores de ciéncias no Brasil e caréncia desses
profissionais é uma realidade das cidades e ainda mais cruel no campo.

Acima de qualquer coisa, minha imersdo nesse trabalho me
proporcionou a tarefa e o compromisso, como professora da educacéo superior e

pesquisadora, que € o desafio que toda pesquisa suscita quando encontramos e
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discutimos nossos resultados, mesmo sabendo que ndo ha pesquisa acabada, ela
ao menos nos indica caminhos a seguir e nos reafirma Nnosso compromisso como
agentes capazes de colaborar nesse dialogo acerca de uma educacao
humanizada. E é exatamente assim que saio dessa etapa de construcdo, entendo
gue as EFAS podem nos dar pistas sobre uma educacdo do campo e uma
pedagogia que consiga fazer o didlogo com os povos do campo e com 0 mundo
do trabalho, que ha um desafio grande em se pensar uma educacéo libertadora
dentro do sistema capitalista e por isso a Educacédo do Campo deve caminhar no
sentido que repensar o0 modelo de producdo e o lugar no homem e da mulher,
trabalhadores, dentro dessa sociedade de classes.

Além disso, ndo ha como nédo questionar o que as universidades tém
feito para contribuir para uma transformacgéo social a partir da educacdo e do
acesso da classe trabalhadora ao conhecimento cientifico que tem sido produzido
e acumulado ao longo do tempo. Quem estamos formando e para qué? De que
serve o conhecimento deslocado da realidade e do ato politico que é educar?

Considero ainda, a necessidade de aprofundamento em estudos dessa
natureza, os quais tenham as escolas do campo e seus sujeitos como campo e/ou
como objetos de pesquisa quando se pensa em educacdo em saude e no dialogo
necessario para construir metodologias de abordagem capazes de travar um
dialogo com os povos do campo e das florestas.

Reitero ainda, que essa pesquisa tera continuidade no ambito da minha
atuacdo como professora do curso de licenciatura em Educacdo do Campo da
UFRB, visto a necessidade de aprofundamento dessas questdes e,
principalmente, pensar a partir desses resultados o desenvolvimento de acfes
efetivas no ambito do ensino, da pesquisa e da extensdo universitarios, triade que
sustenta a universidade em sua fungao social. Além da necessidade urgente de
uma agenda que aborde de forma critica e transformacdo a formacéo inicial e
continuada de professores de ciéncias para/no campo.

Além disso, frente as questbes que parecem tdo latentes nessa area da
pesquisa e, sobretudo, acerca da Educacdo do Campo, sugiro que outros
pesquisadores possam se debrugar no estudo das EFA’s no que diz respeito a
Pedagogia da Alternancia como proposta de formacdo dos sujeitos e do meio
onde atuam, da relacdo da educacdo com o mundo do trabalho no campo e sua
conexao intima com as ciéncias da natureza. Bem como, a producdo de materiais

educativos para a educacdo em saude que dé conta das especificidades do
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homem do campo e das escolas do campo, além da necessidade urgente de se
pensar a formacédo dos educadores sociais do campo, 0 que inclui os monitores

das Escolas Familias Agricolas.
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Anexo 1 — Matriz curricular da EFAMI: Educacéo Profissional Técnica de nivel
médio
Habilitagdo: Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria — Integrada ao Ensino Médio. Eixo

Tecnoélogico: Recursos Naturais. Rede: Comunitaria. Turno: Integral .Dias letivos: 200. Dias semanais: 06.
Semanas letivas: 40. Hora/Aula: 60min. Namero de horas aula/dia:10

AREAS DE CONHECIMENTOS CARGA HORARIA SEMANAL POR SERIE

BASE NACIONAL COMUM PARTE PARTE EDUCACIONAL
COMPONENTES CURRICULARES DIVERCIFICADA PROFISSIONAL

SERIES - ANO 12 22 32 12 22 32 12 22 32

Lin. Portuguesa e Literatura 04 04 04
Brasileira

Artes 02 - - - - - - - -

Educacéo Fisica 02 02 02 - - - - - B

Lingua Estrangeira Moderna - - - 02 02 02 - - -
Inglés

LINGUAGENS
CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Informatica Educativa - - - - - - R R N

Matematica 04 04 04 - - - - - R

Fisica 02 02 02 - - - R R N

Quimica 02 02 02 - - - - - N

Biologia 02 02 02 - - - - - B

Desenho Técnico - 02 - - - R - - _

Estatistica, Controle e G. de - - - 02 02 - - - R
Producao

CIENCIAS DA
NATUREZA,

TECNOLOGIAS

Planejamento Uso do Solo - - - - - 02 - - -
Melhoramento da Lavoura

Histdria e Cultura Afro-indigena 02 02 02 - - - - - B

Geografia 02 02 02 - - - - - -

Filosofia - 02 - - - R R R N

Sociologia - - 02 - - 02 - R R

SUAS

CIENCIAS

Educacédo Religiosa - - - 02 01 01 - -

HUMANAS E  [MATEMATICA E SUAS|

Salde e Bem Estar Social 02

TECNOLOGIAS

SUBTOTAL 1040 1040 880 240 200 360 - - -

Extensé&o Rural - - - - - - - - 02

Manejo Integrado de Pragas e - - - - - - 01 01 -
Doencas

Mecanizagdo - - - - - - 01 01 -

Administragédo e Economia rural - - - - - - 02 02 -

Associativismo e Cooperativismo - - - - - 01 - - -

Etica e Cidadania no Campo - - - - - - - - 01

Beneficiamento de Produtos - - - - - - - - 02
Agropecuérios

Alimentos e Alimentacéo - - - - - - 02 02 -

Construcdes Instalagbes Rurais - - - - - - - - 02

Olericultura - - - - - 02 - - 01

Culturas Anuais - - - - - - 02 02 -

Fruticultura Irrigada - - - - - - - B 02

Apicultura - - - - - 02 - R R

Avicultura - - - - - 02 - - _

Caprinovinocultura - - - - - - 02 02 -

COMPONENTES CURRICULARES DE
AGROPECUARIA

Suinocultura - - - - - - 02 02 -

Bovinocultura - - - - - - - - 04

SUB TOTAL - - - - - 280 280 480 560

Tarefas Prética - - - - - - 06 03 03
Produtivas/Serdes/Reflex6es

Plano de Estudo - - - - - - 02 02 02

Viagens de Estudo - - - - - - - 02 02

Trabalhos com as - - - - - - - 02 02
Familia/Comunidades

SUBTOTAL - - - - - - 320 360 360

ATIVIDADES
INTEGRADORAS
DA ALTERNANCIA

12 Série 22 Série 32 Série

CARGA HORARIA SEMANAL 37 o 26

SUBTOTAL 1480 1680 1840

ESTAGIO CURRICULAR 600

CARGA HORARIA TOTAL 5600

A carga horaria do curso foi computada considerando-se o sentido cronol6gico de horas de 60
minutos
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4.

Observacgodes:

1- Os conteldos de Cultura Afro-Indigena Brasileira serdo trabalhados de forma integrada aos de Histéria
2. As préticas acontecem diariamente, devido aos alunos ingressarem na Escola, ja as assume como partes
de suas tarefas, logo acompanham todas as atividades também trabalhadas.
3. O estéagio sera desenvolvido no inicio do curso e permanecera todo ele, pois o aluno fica na fazenda onde
esta implantada a escola.
Muitas atividades interrogadoras da alternancia sdo desenvolvidas no periodo noturnos o que justifica nossa
carga horéria.
As atividades interrogadoras da alternancia com as familias e comunidade.
Os conteldos destinados a Educacéo Geral, sdo trabalhado de forma simultanea com os que sédo destinados a
educacédo Profissional, desde o inicio até a conclusédo do curso.
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ANEXO 2- Nova matriz curricular da EFARA a partir da reformulacéo para
educacéo profissional técnica de nivel médio.

MATRIZ CURRICULAR
ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DA REGIAO DE ALAGOINHAS - AEFARA
Educagio Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuaria Integrada ao Ensino Médio

N2 de sessdes - 20: (na EFA 10 e, na familia 10). N2 de dias letivos na sessdo: 10 - Dias letivos anuais - 200

OBS: Carga Hordaria do curso encontra-se computada em horas trabalhadas, consideradas no sentido cronoldgica
de sessenta minutos cada uma, ficando a cargo da escola a aplicacio e a duragdo das aulas - horas.

ENSINO MEDIO E EDUCACAO PROFISSIONAL

166

MATERIAS 12 SERIE 22 SERIE 32 SERIE 42 SERIE
SE SFC SE SFC SE SFC SE SFC \
Lingua Portuguesa e
Literatura Brasileira 10 2 10 2 10 2 10 2
Artes 2 - 2 - 1 - 1 B ‘
Educacgdo Fisica 2 - 2 - 1 - 1 -
Fisica 6 1 6 1 4 1 4 1 \
Quimica 6 2 6 2 6 1 6 1 \
Base Nacional mgio17550 7 2 7 2 6 1 6 1 |
Comum
Matematica 10 2 10 2 10 2 10 2 \
Histéria 6 2 6 1 5 1 5 1 \
Geografia 6 2 6 1 5 1 5 1
Sociologia/Antropologia 6 1 6 1 5 1 5 1 ‘
Filosofia 2 - 2 - - - - -
Lingua Estrangeira (Inglés) 3 - 3 - 3 - 3 - ‘
Desenho e Topografia - - - - 3 - \
Administragdo e Economia 4 1 4 1 4 1
Rural
Agricultura 10 2 10 2 8 2 \
~ Parte Zootecnia 10 2 10 2 8 2 \
Diversificada Construgdes e Instalagdes 3 - 3 1 3 1 ‘
Irrigacdo e Drenagem 5 - 5 1 4 1 ‘
Planejamento e Projetos ) ) 3 - 3 -
Agropecuarios
. Plano de Estudo - - 1 - 1 - 2 - ‘
Atividades — — —
(obrigatérias) Praflcla s6cio Profissional - - - - 18 - 18 - 20 ‘
Estagio
Atividades Serdes 8 - 8 - 8 -
Comple. Ndo | Préticas na Propriedade
obrigatérias




ANEXO 3- Antiga matriz curricular da EFARA

MATRIZ CURRICULAR

HABILITACAO: Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio em Agropecuéria - Integrado com o Ensino Médio.

N° DE HORAS AULA/DIA: 10 DIAS SEMANAIS: 06 HORA/AULA: 50 min.

AREA: Agropecuéria REDE: Comunitaria TURNO: Integral DIAS LETIVO: 200 SEMANAS LETIVAS: 40

AREAS DE CONHECIMENTOS

CARGA HORARIA SEMANAL POR SERIE

COMPONENTES CURRICULARES

BASE NACIONAL COMUM

PARTE

DIVERCIFICADA

PARTE EDUCACIONAL
PROFISSIONAL

LINGUAGENS
CODIGOS E SUAS

TECNOLOGIAS

SERIES - ANO

18 26. 36.

la

23

3a

16.

23

3a

Lin. Portuguesa e Literatura
Brasileira

04 04 04

Artes

- - 02

Educacéo Fisica

02 - -

Lingua Estrangeira Moderna
Inglés

Informatica Educativa

CIENCIAS DA

NATUREZA,
TECNOLOGIAS

Matematica

04 04 04

Fisica

03 03 03

Quimica

03 03 03

Biologia

03 03 03

Desenho Técnico

Estatistica, Controle e G. de
Producao

Planejamento Uso do Solo
Melhoramento da Lavoura

SUAS
TECNOLOGIAS

CIENCIAS
HUMANAS E  [MATEMATICA E SUAS|

Histoéria

Geografia

Filosofia

02

Sociologia

Educacédo Religiosa

02

Salde e Bem Estar Social

SUBTOTAL

480

320

400

COMPONENTES CURRICULARES DE
AGROPECUARIA

Extensdo Rural

Manejo Integrado de Pragas e
Doencas

Mecanizagdo

Administragédo e Economia rural

Associativismo e Cooperativismo

Etica e Cidadania no Campo

Beneficiamento de Produtos
Agropecuérios

Alimentos e Alimentacéo

Construgdes Instalagfes Rurais

Olericultura

Culturas Anuais

Fruticultura Irrigada

Apicultura

Avicultura

Caprinovinocultura

Suinocultura

Bovinocultura

SUB TOTAL

480

720

640

IATIVIDADES
INTEGRADORAS
DA ALTERNANCIA

Tarefas Prética
Produtivas/Serdes/Reflexbes

06

03

03

Plano de Estudo

02

02

02

Viagens de Estudo

02

02

Trabalhos com as
Familia/Comunidades

02

02

SUBTOTAL

320

360

360

CARGA HORARIA SEMANAL

12 Série

22 Série

32 Série

59

60

60

SUBTOTAL

2360

2400

2400

ESTAGIO CURRICULAR

600

CARGA HORARIA TOTAL

7760

7.

8.

Observacdes:
As praticas acontecem diariamente, devido aos alunos ingressarem na Escola, ja as assume como partes de suas
tarefas, logo acompanham todas as atividades também trabalhadas.
O estagio sera desenvolvido no inicio do curso e permanecerd todo ele, pois o aluno fica na fazenda onde esta
implantada a escola.
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10.
11.

Muitas atividades interrogadoras da alternancia sdo desenvolvidas no periodo noturnos o que justifica nossa
carga horaria.

As atividades interrogadoras da alternancia com as familias e comunidade.

Os contetdos destinados a Educacgdo Geral, sdo trabalhado de forma simultanea com os que s&o destinados a
educacdo Profissional, desde o inicio até a conclusé&o do curso.
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ANEXO 4-

Matriz Curricular da EFALN

ENSINO MEDIO E EDUCAGAO PROFISSIONAL

Parte
Diversifica
da

Atividades
(obrigatori
as)

Atividades
Comple.
N&o
obrigatoria

(Inglés)

Desenho e Topografia

MATERIAS 12SERIE | 22SERIE | 3*SERIE | 42SERIE
se | src | s | % | se | % | sE | sFc
Lingua Portugu'esg e 10 10
Literatura Brasileira 2 10 | 2 2 |10 2
Artes 2 - 2 - 1 _ 1 _
Educacdo Fisica 2 - 2 - 1 - 1 -
Fisica 6 1 6 1 4 1 4 1
Quimica 6 2 6 2 6 1 6 1
Base Biologia 7 2 7 2 6 1 6 1
Nacional | Matematica 10 2 10 2 10 2 10 2
Comum | Histériae Cultura Afro 6 2 6 1 5 1 5 1
- Brasileira
Geografia 6 2 6 1 5 1 5 1
Sociologia/Antropologi 6 1 6 1 5 1 5 1
a
Filosofia 2 - 2 - - - - -
Lingua Estrangeira | 3 - 3 - 3 - 3 -

Administracéo e 4 1 4 1 4 1 4 1
Economia Rural

Agricultura 10 2 10 2 8 2 8 2
Zootecnia 10 2 10 2 8 2 8 2
Construcdes e 3 - 3 1 3 1 3 1
Instalagbes

Irrigagdo e Drenagem 5 - 5 1 4 1 4 1

Planejamento e Projetos
Agropecuarios

Plano de Estudo

Prética socio
Profissional - Estagio

Serdes

Praticas na Propriedade
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Anexo 5- O Estado da arte do financiamento publico dos CEFFA’s no Brasil

UF | Associacéo Instrumento de financiamento Lei Estadual especifica para
Regional o CEFA
PR ARCAFAR Convénio anual:Entre o Estado do
PR e Arcafar Sul para repasse de
SUL ~
recursos e cessdo de professores. A
cessdo é de 4 professores para a
formagap geral (BNC), sen_do um para Em processo de discussao
cada area de conhecimento. O
recurso repassado limita
exclusivamente ao pagamento dos
monitores que atuam na educacao
profissional. Cada CFR celebra
convénios locais com prefeituras para
0 custeio corrente e cessdo de
pessoal.
SC ARCAFAR Edital anual para contratacéo e
SUL cessdo de pessoal docente pelo _ .
Estado. -Convénios de repasse de Em processo de discusséao
recursos e cessao de pessoal
complementar pelas prefeituras.
RS ARCAFAR -Convénios pontuais com Prefeituras,
SUL Universidades, FETAGRE-RS, . o
SENAR Em processo de discusséo
RS | AGEFA-RS -Convénios com Empresa,
Cooperativas, Sindicatos, . ~
Universidade e Prefeituras Em processo de discussao
MG | AMEFA Bolsa-Aluno referenciada no | -Lei Estadual de apoio
FUNDEB financeiro: 14.614 de 31/03/03
-Resolucdo anual baseada na Lei | -Decreto Estadual n. 43.978
viabiliza o repasse dos recursos | de 03/03/05 — Alterado pelo
diretamente para a Associacdo EFA | Decreto Estadual n. 44984 de
local. 19/12/08
-Convénios entre AEFAs e Prefeituras | -Resolucédo da SEE n. 684 de
04/07/05 — Alterada pela
Resolugéo No. 1257 de
22/12/08
ES | MEPES Convénio de repasse de recursos | -Artigo 281 da Constituicdo

do Estado diretamente para a
Mantenedora MEPES para o0
pagamento de pessoal docente e

administrativo.

-Convénios com Prefeituras para

cessdo de pessoal e manutencdo

complementar em geral

Estadual equipara as EFA’s
como escolas publicas para
fins de financiamento.

-Lei 7.875 regulamenta o
artigo 281 da CE.

Portaria N° 027-R, de 12 de

abril de 2011, Institui a
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Sistematica de Planejamento,
Monitoramento e Avaliacéo
dos Convénios — SIMA,
estabelecidos entre a
Secretaria de Estado da
Educacédo — SEDU e o

MEPES.
ES | RECEFFAES Municipalizac&o N&o
RJ IBELGA Municipalizagdo do Ensino
Fundamental
-Estadualizagdo do Ensino Médio e
Profissional
-Convénios com a interveniéncia do
IBELGA para a cessdo de pessoal | Em processo de discusséo
docente, técnico administrativo,
auxiliares, alimentagcdo, transporte,
material didatico em geral para os
CEFFA’s
Convénios para o funcionamento
institucional do IBELGA
BA | AECOFABAE | Convénios para repasses de | LeiNo 11.352/23/12/2008,
REFAISA recursos referenciando os valores no | cria um programa de apoio
FUNDEB e destinando as | técnico e financeiro para as
Associacbes EFA’s locais para o | EFA’'s e EFRs da Bahia.
custeio corrente das EFA's e o | Decreto Estadual N. 14.110
pagamento de.pessoal. N~o caso dg de 28.08.12
Bahia ainda existe a cessdo de mais
de 30 professores efetivos do Estado
para as EFA’s. Convénios em alguns
municipios para complementar.
SE | REFAISA -Convénios para repasses de
recursos e cessao de pessoal, atraves . 5
do Estado e de Prefeituras Em discusséo
Pl AEFAPI -Convénio de repasse e cessédo de | -Lei No 6101 de 18/08/2011 -
pessoal em adjuncdo (Estado e |autoriza o poder executivo a
Prefeituras) conceder subvencdes sociais
-Designacdo anual mediante o0 |a entidades ou instituicdes
, , ...~ | plblicas ou privadas, sem
seletivo estadual e disponibilizacdo finali ;
inalidades lucrativas e que
para os CEFFA’s. O edital é | mantenham, em
elaborado com critérios definidos ente funcionamento : regular,
escolas alternativas ao
o Estado a AEFAPI. sistema de ensino. Ainda
persiste 0 interesse em uma
Lei especifica para as EFA’s
do PI.
MA | ARCAFAR Convénio de repasse de recursos | Emenda Constitucional No

entre o Estado, Arcafar Ne No e

061/2010 aprovada e
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Nordeste e
Norte
(Maranhéo) e
UAEFAMA

UAEFAMA para custeio geral e
contratacdo de pessoal.

promulgada em 22 de
dezembro de 2010, onde no
artigo 22, alinea “A”, diz:

‘O Poder Publico reconhece
as Escolas Familias Agricola,
Casas de Familias Rurais e
Centros Familiares de
Formacdo por Alternancia,
existentes no  Maranhdo.
Sendo-lhes garantidos seus
principios e suas
metodologias. Paragrafo
Unico - A lei dispora sobre a
forma adequada de estimulo a
criacdo das escolas de
familias agricolas, as casas
familiares rurais e centros
familiares de formagédo por
alternancia, além de garantir o
apoio necessario para 0 seu
funcionamento

CE

EFA DOM
FRAGOSO

Convénio de repasse e cessao de
pessoal (Estado e Prefeituras)

Em processo de discusséo

RO

AEFARO

-Convénio de repasse e cessdo de
pessoal (Estado e Prefeituras) As Leis
aprovadas ainda n&o estdo em vigor.
-PRONERA

Lei Estadual No. 2.688 de
15.03.12

Decreto Estadual No. 17.223
de 25.10.12

Resolugédo No. 17.875 de
27.05.13

AP

RAEFAP

Convénio de repasse e cessdo de
pessoal para as EFA’'s (Estado e
Prefeituras).

Dispositivo na Constituicdo
Estadual equipara as EFA’s
como escolas publicas para
fins de financiamento. Artigo:
38 da Const. Estadual

Lei Estadual:N00924/08/2005

TO

AEFACOT

-Convénio de repasse, cessdao de
pessoal (Estado e Prefeituras) e
nomeacéo do Diretor pelo Estado da o
direito de acessar todas as verbas da
educacdo e lotar o quadro docente,
técnico admin. e auxiliares (Caso da
EFA de Porto Nacional)

- PRONERA (EFA de Porto Nacional)
-Municipaliza¢do (EFA de Colinas)

AM

ARCARFAR

Sem informacéao

PA

ARCARFAR

Convénio de repasse e cessdo de
pessoal (Estado e Prefeituras)

Em processo de discusséo

GO

AEFACOT

Convénio de repasse e cessdo de
pessoal (Estado e Prefeituras) para a
EFA de Goias e Orizona. EFA
Uirapuru (financiada por ONG)

Em processo de discusséo

MS

AEFACOT

Convénio de repasse e cessao de
pessoal (Estado e Prefeituras)
PRONERA

Em processo de discussao

MT

AEFACOT

Municipalizac&o (EFA de Queréncia)

N&o

Fonte: Begnami 2013.
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Anexo 6- Escolas Familias Agricolas da Bahia, 1974-2014.

Fonte: Adaptada de PINTO, 2014.

Ano de | Municipio Escola Associacao Associacao Escolaridade | Situacéo atual
fundacgéo local Regional Inicial
1974 Brotas de | Escola Anterior ao | Ensino Fechada em
Macatbas Comunidade - sugimento Fundamental | 1991/1992.
Rural de Brotas das nao regular Desde 2010
Associacdes tem intencéo
Regionais de reabertura.
1977 Sapeacu Escola Centro Anterior ao | Ensino
Comunidade Promocional sugimento Fundamental Fechada
Rural de | Rural da Bahia | das néo regular
Sapeacgu -CEPRUB Associacdes
Regionais
1979 Maragogipe Escola Centro Anterior ao | Ensino
Comunidade Promocional sugimento Fundamental Fechada
Rural de | Rural da Bahia | das nao regular
Maragogipe -CEPRUB Associacdes
Regionais
1979 Ibotirama Escola Associacdo de | Anterior ao | Ensino
Comunidade Promocao e | sugimento Fundamental had
Rural de | Desenvolvimen | das Fechada em
. o 1983
Ibotirama to de | Associagdes
Comunidades - | Regionais
APRODEC
1980 Riacho de | EFA de Riacho | Associacéo AECOFABA | Ensino
Santana de Santana Beneficgnte Fundamental | Ensino médio
Promocional desde 2004.
Agricola de Fim do Ensino
Riacho de Fundamental
Santana - em 2013.
ABEPARS
1982 Alagoinhas EFA Alagoinhas | Associacdo da | REFAISA Ensino Fechada
Escola Familia Fundamental | entre  2000-
Agricola da 2002. Reabriu
Regido de com Ensino
Alagoinhas Médio
Técnico
1982 Boquira EFA de Boquira Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
Escola Familia Fundamental | Fundamental
Agricola de e Técnico
Boquira - Integrado ao
AEFAB Ensino Médio
1982 Botupora EFA de Botupord | Fundagéo AECOFABA | Ensino Ensino
Sagrada Fundamental | Fundamental
Familia — FSF
1982 Macaubas EFA de | Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
Macaubas Escola Familia Fundamental | Fundamental
Agricola de e Técnico
Macaubas - Integrado ao
AEFAM Ensino Médio
1982 Tanque Novo EFA de Tanque | Associacéo AECOFABA | Ensino Ensino
Novo Beneficente e Fundamental
L Fundamental
Comunitéria de
Tanque Novo-
ASSOBEC
1982 Rio Pires EFA de Rio Pires | Associacdo da | AECOFABA | Ensino Fechou em
Escola Familia Fundamental
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Agricola Rio 1999
Pirense
AEFARP
1983 Licinio de | EFA de Licinio | Associacéo AECOFABA | Ensino Ensino
Almeida de Almeida Beneficente Fundamental Fundamental
Comunitéria e
Promocional
Agricola
Licinense-
ABECOPAL
1983 Mortugada EFA de | Associagcdo da | AECOFABA | Ensino Fechada
Mortugada Escola Familia Fundamental
Agricola de
Mortugaba -
AEFAM
1984 Riacho de | Escola Técnica | Associacdo das | AECOFABA | Ensino Médio | Ensino Médio
Familia da Bahia | Escolas _—
Santana o Técnico
Familias
Agricolas  da
Bahia -
AECOFABA
1985 Caculé EFA de Caculé Associacao AECOFABA | Ensino Ensino Médio
Promocional Fundamental _—
. Técnico
Agricola de
Caculé -APAC
1985 Paramirim EFA de | Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
Paramirim Escola Familia Fundamental Fundamental
Agricola de
Paramirim -
AEFAP
1987 Pindai EFA de Pindai Associacdo da | AECOFABA | Ensino Fechada
o Fundamental
Escola Familia
Agricola de
Pindai -
AEFAPI
1990 luid EFA de luil Associacdo da | AECOFABA | Ensino Fechada
. Fundamental
Escola Familia
Agricola de luil
— AEFAI
1990 Rui Barbosa EFA de Rui | Associacdo dos | AECOFABA | Ensino Ensino Médio
Barbosa Trabalhadores Fundamental Técnico
Agricolas  de
Rui  Barbosa-
ATARB
1990 Sobradinho EFA de | Associacao REFAISA Ensino Ensino
Sobradinho Comunitaria da Fundamental Fundamental
Escola Familia
Agricola de
Sobradinho
1992 Brejoes EFA de Brejdes Associacao AECOFABA | Ensino Fechada
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Promocional Fundamental
Agricola de
Brejbes e
Arredores -
APABA
1993 Santana EFA de Santana | Associacéo AECOFABA | Ensino Ensino Médio
Comunitaria da Fundamental | Técnico
Escola Familia
Agricola de
Santana
1994 Correntina EFA de | Associagéo REFAISA Ensino Ensino Médio
Correntina Comunitéria _ Fundamental | a partir de
Escola Familia 2013. Em
Agricola Rural 2012 foi o
de Correntina e Gltimo ano de
Arredores - oferta do 6°
ACERCARFAR ano do Ensino
Fundamental
1994 Quixabeira EFA de | Associagcdo dos | AECOFABA | Ensino Ensino
Jaboticaba Pequenos Fundamental Fundam,ental
Produtores de e Técnico
Jaboticaba - Integrado ao
APPJ Ensino Médio
1995 Boa Vista do | EFA de Boa | Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
. . : Escola Familia Fundamental | Fundamental
Tupim Vista do Tupim AQri
gricola
Tupinense -
AEFAT
1995 Cicero Dantas EFA de Ribeira | Associacdo da | REFAISA Ensino Ensino
Escola Fundamental | Fundamental
do Pombal o
Comunitaria
Familia
Agricola da
Regido de
Cicero Dantas -
AECFARCIDA
1995 Japoata -SE EFA de | Associacao REFAISA Ensino Ensino Médio
Ladeirinhas Mantenedora Fundamental | Técnico em
da Escola 2008
Familia
Agricola de
Ladeirinhas
1996 Angical EFA Angical Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino Médio
Escola Familia Fundamental | Técnico
Agricola de
Angical-
AEFAA
1996 Pintadas EFA de Pintadas | Associacéo REFAISA Ensino Desativada
Mantenedora Fundamental | em 2008.
da Escola
Familia
Agricola de
Pintadas
1996 Valente EFA de Valente Associacdo de | REFAISA Ensino Ensino
Pais e Amigos Fundamental | Fundamental
da Escola
Familia
Agricola Avani
de Lima Cunha
1997 lIhéus Escola Agricola | Associacéo AECOFABA | Ensino
Comunitéria Servidora de Fundamental Fechada
Margarida Alves | Pequenos
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Produtores-

ASPP
1997 Monte Santo EFA de Monte | Associacéo REFAISA Ensino A partir de
Santo Regional da Fundamental | 2004 passa a
Escola Familia oferecer 0
Agricola do Ensino Médio
Sertao Técnico.
1999 Lagedinho EFA de | Associagdo da | AECOFABA | Ensino
Lagedinho Escola Familia Fundamental | Fechada
Agricola de
Lagedinho-
AEFAL
2000 Andarai EFA de Andarai | Associacdo de | AECOFABA | Ensino Ensino
Desenvolvimen Fundamental | Fundamental
to Rural de e Técnico
Andarai- ADRA Integrada ao
Ensino Médio
2001 Anagé EFA de Anagé Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
Escola Familia Fundamental | Fundamental
Agricola de
Anagé-
AEFAAN
2001 Itaeté EFA de Itaeté Associacao AECOFABA | Ensino Ensino
Regional da Fundamental | Fundamental
Escola Familia
Agricola de
Colbnia de
Itaeté
2004 Antbnio EFA de Antbnio | Associacéo REFAISA Ensino Ensino
Regional da Fundamental | Fundamental
Gongalves Gongalves o
Escola Familia
Agricola de
Antbnio
Gongalves
2005/2006 | Tabocas do | EFA de Tabocas | Associacdo da | AECOFABA | Ensino Ensino
Brejo Velho e | do Brejo Velho e Escpla Famiia Fundamental | Fundamental
Agricola de
Brejolandia Brejolandia Tabocas do
Brejo Velho e
Brejolandia
2006 Seabra Associacao AECOFABA | Ensino Ensino
Educacional Fundamental | Fundamental
Agricola do e Técnico
Territorio da Integrado ao
Chapada Ensino Médio
Técnico
2007 Rio Real Associacao REFAISA Ensino Médio | Técnico
Mantenedora Técnico Integrado ao
da Escola Ensino Médio
Familia Técnico
Agricola do
Litoral Norte —
AMEFALN
2008 Irara Associacao REFAISA Ensino Médio | Técnico
Mantenedora Técnico Integrado ao
da Escola Ensino Médio
Familia Técnico
Agricola  dos
Municipios

Integrados da
Regido de Irara
—AEFAMI
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2008 Mundo Novo - REFAISA Ensino Médio | Ensino Médio
Técnico
2009 Itidba EFA de ltilba Associacao REFAISA Ensino Ensino
Regional da Fundamental | Fundamental
Escola Familia
Agricola de
Itidba
- Itanhém EFA de Itanhém - AECOFABA | Ensino Administrada
Fundamental | pela prefeitura

Fonte: Adaptada de Pinto, 2014.
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Apéndice 1- Roteiro de coleta de dados Sociodemograficos dos monitores e da

Escola Familia Agricola

1.IDENTIFICACAO
1.1.Nome:
1.2 Idade:
1.3 Sexo: Masculino () Feminino ()

1.4 Estado Civil: () solteiro(a) () casado(a) () divorciado(a) () viavo(a) ( ) outro:

1.5 Filhos: Sim () Nao () Quantos:

2. FORMACAO ESCOLAR
2.1 Ensino Médio: Formacdo Geral ( ) Curso Normal ( ) Curso Técnico em

Agropecuaria () Outro ():

2.2 Ano de Conclusao do Ensino Médio:

2.3.Instituicao:
2.4. Tipo de Instituicdo: () Publica () Privada () Outra
Qual?

2.5. Formagao Superior Nome do Curso:

2.6. Ano de conclusao do curso:

2.7.Instituicao:
2.8. Tipo de Instituicdo: () Publica () Privada () Outra Qual?

3. INFORMA(;OES PROFISSIONAIS
3.1 Local de Trabalho:

3.2 Ano de Ingresso:

3.3 Area ou disciplinas de atuaco:

3.4 Tempo de atuacao nesta area:

3.5 Que atividade exerceu antes de ingressar na EFA?

4.0 Consulta ou utiliza algum material institucional para as aulas (Livros didaticos,
apostilas, PCN ...)
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Apéndice 2- Roteiro de coleta de dados sociodemograficos das Escolas Familias
Agricolas (EFAS) aplicados aos diretores.

Escola: Escola Familia Agricola dos Municipios Integrados da Regia
Nome da informante (Diretor (a):
Data: / /

6. Historico de fundagéo/criacao da Escola Familia Agricola

6.1 Ano em que deu inicio as primeiras conversas para a criacdo/fundacdo da
Escola:

6.2 Nome das pessoas (liderancas) envolvidas no processo de criacao/fundacéao
da EFA:

6.3 Data de inauguracdo da EFA (ano, mésedia): _ [/ [

6.4 Numero de monitores, gestores que estiveram envolvidos nesta primeira fase
de criacao da EFA
6.5 Nivel de ensino que a EFA oferta desde a criacdo/fundacdo da
mesma:

7. Instalagdes fisicas

7.1 Area total do terreno da EFA:

7.2 NUumero de salas de aula:

7.3 Descrever os demais cbmodos da EFA (auditério, refeitorio, entre
outros):
7.4 Praticas de agricultura, pecuaria e outras atividades produtivas que a EFA
desenvolve:

7.5 Parceiros da EFA:

8. Dos alternantes
8.1 Numero de alternantes/alunos atendidos desde a criagédo da EFA:

8.2 Numero de alternantes/alunos matriculados em 2015:

8.30rigem desses alunos/alternantes
(municipios/comunidades):

8.4Tipo de atividades produtivas desenvolvidas pelas familias dos
alternantes/alunos (pecuaria, agricultura, etc, etc...):

9. Dos monitores

9.1. Quantos moram nas dependéncias da EFA:
10. Da administragéo/gestéao

10.1 Dados sobre a Associagdo Mantenedora da EFA (Composicao, etc,
etc...): 10.
2 Regional vinculada: REFAISA — sempre foi vinculada a essa entidade?

10.3 NUumero de pessoas envolvidas na administracdo/gestao da EFA, incluindo a
direcéo:
10.4 Pessoas de apoio: zeladoras, cozinheiras, etc:
10.5 Forma que a instituicdo se mantém financeiramente:
10.5 Informar outras questbes/perguntas que néo fizeram parte deste roteiro, mas
gue esta direcao considera fundamental para o funcionamento da EFA:
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Apéndice 3- Roteiro de Entrevista Semiestruturada aplicado aos monitores das
Escolas Familias Agricolas para identificacdo das Representacdes Sociais da
AIDS elaboradas por esses sujeitos.

2.1- Como é para vocé trabalhar numa EFA?

2.2- Agui nessa escola vocés abordam com os alunos tematicas relacionadas as
questdes da saude e da doenca?

2.3-Para vocé o que é ter saude? E o que é ter doenca ou ser doente?

2.4- O que vocé conhece sobre a AIDS? Definicdo, forma de contaminacéo,
pessoa vivendo com AIDS

2.5- Como vocé acha que a doenga AIDS deve ser abordada com os estudantes?
Vocé acha que essa abordagem é importante?

2.6- Vocé ja trabalhou com os alunos alguma coisa relacionada a doenca AIDS?
O que? Como foi a abordagem?

2.7- Vocé acha importante falar sobre a AIDS em escolas como essas, as EFAS?
2.8- Como vocé vé a doenca AIDS desde a primeira vez que ouvi falar sobre até
os dias de hoje? Acha que alguma coisa mudou? Ou esta tudo como antes?

2.9- Qual a diferenca entre HIV e AIDS?

2.10- O que vocé acha que seus colegas de trabalho pensam acerca da AIDS?
2.11- Como vocé acha que seus colegas de trabalho veem essa ideia de falar
sobre AIDS aqui na escola?

2.12- Como vocé acha que seus colegas abordariam esse assunto aqui na
escola?

2.13- Como vocé acha que os alunos e a comunidade escolar (funcionarios, pais,

etc) recebem (ou receberiam) a discussao sobre AIDS na escola?
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Apéndice 4- Termo de consentimento livre e esclarecido - TCLE

Ministério da Saude

Fundacéo Oswaldo Cruz - FIOCRUZ

Instituto Oswaldo Cruz - IOC

Programa de P6s-Graduacédo em Ensino de Biociéncias e Salde

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé foi selecionado (a) e esta sendo convidado para participar da pesquisa
de doutorado intitulada, provisoriamente: “As Representacdes Sociais da Aids e
elaboradas por monitores de Escolas Familias Agricolas da Bahia”, que tem como
objetivo geral: Compreender essas representacdes sociais da Aids na
contemporaneidade e contribuir para a discussdao no campo da educacédo em
saude e da educacdo do campo. Suas respostas serdo tratadas de forma
andnima e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o seu nome
em qualquer fase do estudo. Os resultados podem ser divulgados em eventos e
revistas cientificas e serdo doados.

A sua participacao é voluntéria, isto €, a qualquer momento vocé pode recusar
— se a realizar a entrevista ou desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa néo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com o pesquisador ou com
a instituicao.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird em ceder uma entrevista, a qual
serd gravada com o auxilio de um gravador manual, a mesma constara de
resposta a treze perguntas elaboradas pela pesquisadora na forma de um roteiro
semiestruturado de entrevista.

Vocé ndo terd nenhum custo ou quaisquer compensacdes financeiras.
Também né&o seré exposto a nenhum tipo de risco.

Ana Paula Inacio Diorio (Pesquisadora) Marco Anténio Ferreira da Costa
(Orientador)

Contatos: Pesquisadora: Ana Paula Inacio Diorio- cel: (21) 9318-2252- e-mail:

anapdiorio@gmail.com. Orientador: Prof°. Dr°. Marco Antonio Ferreira da Costa- e-mail:

costa@fiocruz.br.Lattes:http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4766788J3

Local e Data: , de de

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou
de acordo em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a
qualquer momento, sem sofrer qualquer tipo de puni¢cdo ou constrangimento.

Assinatura
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
CEP FIOCRUZ/IOC - Instituto Oswaldo Cruz
Avenida Brasil, 4.036 - sala 705 - Campus Expansao
Manguinhos - Cep:21040-360, Rio de Janeiro / RJ - Brasil
Tel: (21) 3882-9011 - Fax: (21) 2561-4815
e-mails: cepfiocruz@ioc.fiocruz.br / etica@fiocruz.br

182


mailto:costa@fiocruz.br.Lattes:http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4766788J3
mailto:etica@fiocruz.br

Apéndice 5- DIORIO, A.P.l. COSTA, M.F. Parametros Curriculares de Ciéncias
Naturais: questdo da interdisciplinaridade e da transversalidade no ensino de
ciéncias Anais do IV Encontro Nacional de Ensino de Ciéncias da Saude e do
Ambiente Niter6i/RJ, 2014.

PARAMETROS~CURRICULARES DE CIENCIAS NATURAIS: A
QUESTAO DA INTERDISCIPLINARIDADE E DA
TRANSVERSALIDADE NO ENSINO DE CIENCIAS

PARAMETERS OF NATURAL SCIENCES CURRICULUM: THE
ISSUE OF INTERDISCIPLINARITY AND OF TRANSVERSALITY IN
TEACHING SCIENCE
Ana Paula Inacio Diorio, Marco Antonio Ferreira da Costa
Doutoranda no Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Biociéncias e Saude
PGEBS/IOC/FIOCRUZ; Docente no PGEBS

RESUMO: A importancia do debate acerca dos temas transversais abordados nos
Parametros Curriculares Nacionais da area de Ciéncias Naturais ainda se faz
presente mesmo depois de mais de uma década de sua criacdo. Apesar de conter
uma proposta interdisciplinar de abordagem para o eixo tematico “Ser humano e
Saude” ainda ha dificuldades em aborda-la nas escolas de acordo com o que é
proposto nesses documentos. Na tentativa de aproximar esses discursos e inseri-
los no contexto na pesquisa em educacdo em saude o presente trabalho busca,
em autores da area, dialogar com questdes relacionadas ao conceito de curriculo
e a insercao dos temas transversais dos PCN, com destaque para eixo “Saude” e
o curriculo de Ciéncias.

Palavras chave: PCN, Curriculo, Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT: The debate about the importance of cross-cutting themes addressed
in the National Curriculum Parameters area of Natural Sciences is even present
even after more than a decade of its creation. Although it contains an
interdisciplinary approach proposed for the main theme "Human and Health" there
are still difficulties to address it in schools according to what is proposed in these
documents. In an attempt to approximate these speeches and insert them in the
context of research in health education the present work, authors in the area, to
discuss issues related to the concept of curriculum and integration of cross-cutting
themes of the PCN especially axis "Health "and the science curriculum.

Keys word: PCN, Curriculum, Thatching Science
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Apéndice 6- DIORIO, A.P.Il; COSTA, M.A. A teoria das Representacdes Sociais
da Aids como referencial tedrico-metodolégico na pesquisa em Ensino de
Biociéncias e Saude. Artigo submetido em janeiro de 2015 a revista Praxis Online
e aceito para publicacdo, em setembro de 2016.

A teoria das Representacdes Sociais como referencial tedrico-metodoldgico
na pesquisa em Ensino de Biociéncias e Saude

The theory of Social Representations as theoretical and methodological framework
in research in Teaching of Bioscience and Health

Resumo: A teoria das Representacdes sociais, descrita por Serge Moscovici, tem
ganhado cada vez mais espaco nos campos de pesquisa fora da psicologia
social, com destaque para as areas da saude e do ensino. O presente estudo, de
cunho qualitativo, tem como objetivo discutir o emprego dessa teoria como
referencial tedrico-metodoldgico na pesquisa em ensino de biociéncias e saude.
Diante dos exemplos trazidos para a discusséo, através de um levantamento
bibliografico resultado de uma investigacdo de uma tese de doutorado em
andamento , foi possivel perceber que essa teoria tem sido empregada de
maneira significativa na area do ensino e, principalmente, da saiude, o que indica
um movimento no sentido de uma abordagem voltada para as questbes
relacionadas aos sujeitos e sua interagdo com o mundo, o grupo social e com a
construcao da realidade.

Palavras-chave: Representacdes socias, educacdo em saude, ensino de ciéncias

Abstract: The theory of social representations described by Serge Moscovici has
gained more and more space in the search fields outside of social psychology
especially in the areas of health and education. This study of qualitative nature
aims to discuss the use of this theory as theoretical and methodological research
in teaching life sciences and health. On the examples brought to the discussion
through a literature result of an investigation of a doctoral thesis in progress, it was
revealed that this theory has been significantly used in education and especially
health which indicates a move towards a focused approach to the issues related to
the subjects and their interaction with the world, the social group and the
construction of reality.

Keywords: social representations, health education, teaching science
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Apéndice 7- DIORIO, A.P.I; COSTA, M.A. SANTANA, G.C.A. Representacdes
Sociais da Aids, da saude e da doenca: aportes para o Ensino de Biociéncias e
Saude. Artigo aceito para publicacdo na revista Praxis Online, em outubro 2016.

Representacdes Sociais da Aids, da saude e da doenca: aportes parao
Ensino de Biociéncias e Saude

Social representations of aids health and disease: contributions for biosciences
and health education

Resumo: O artigo trata-se de uma pesquisa bibliografica descritiva, através da
busca de artigos acerca das Representacfes Sociais da AIDS e da saude nas
bases de dados “Scientific Eletronic Library Online” (SciELO) e INDEXPSI. Os
resultados apontam para a importancia de estudos empiricos na area e trazem
aportes para o campo de pesquisa em Ensino de Biociéncias e Educacdo em
Saude na medida que evidenciam os estudantes de ensino médio como grupo de
sujeitos (re) produtores de Representacdes Sociais acerca da AIDS, da saude e
da doenca e as instituicbes de ensino como campos privilegiados para a
observacao das representacfes desse grupo social.

Palavras-chave: representacfes sociais; aids; educac¢ao em saude.

ABSTRACT: Article it is a descriptive literature through the search for articles
about the social representations of AIDS and health in the databases "Scientific
Electronic Library Online” (SciELO) and INDEXPSI. The results point to the
importance of empirical research in the area and brings contributions to the field of
research in Bioscience Teaching and Health Education in as evidence the high
school students as a group of subjects producing social representations about
AIDS, health and disease and educational institutions as key fields for the
observation of representations of this social group.

Key words: social representations, aids, health education
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1. INTRODUCAO

Surgida em um contexto de ruptura com o individualismo e experimentalismo
e da busca por uma forma de fazer psicologia social “engajada” com as questdes
conjunturais, a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) foi primeiro apresentada
por Serge Moscovici em sua tese de doutoramento publicada em 1961, na
Franca.

Nos ultimos cinquenta anos a TRS passou de uma situacdo de quase
anonimato para a de consolidacdo como um vasto campo de estudos
psicossociolbgicos.

A rede de colaboradores que se fixou em torno das ideias de Moscovici é a
principal responsavel por esta consolidacéo, pela natureza difusa de seus objetos
de pesquisa. Seus intercambios possibilitaram que na década de 1980 a teoria
atravessasse as fronteiras europeias até chegar ao Brasil trazida por jovens
pesquisadores retornados de seus estudos de doutoramento. Em solo brasileiro a
TRS logo se afirma como uma alternativa muito interessante para a compreensao
da dinamica social local, principalmente nos campos de estudo da Educacéo e
Saude. (SANTANA, 2015).

Ferreira e Brum (2000) destacam a apropriacdo da teoria das
Representa¢des Sociais ho campo da saude de forma geral e citam, a utilizacéo
desse referencial teérico metodoldgico para o estudo da saude do adolescente no
que diz respeito a AIDS e doencgas sexualmente transmissiveis, contetdo também
discutido por Tura (1997).

J& no trabalho de Joffe (2012, p. 240) a AIDS é dita “estrangeira” por conta
do medo do desconhecido que motiva as pessoas a criarem Representacdes
Sociais de novos fendmenos. Para Joffe (2012, p.240) “Os objetos sociais
estranhos evocam medo, porque eles ameacam o sentido de ordem das pessoas
€ sua sensacao de controle sobre o mundo. ”

No Brasil, desde o inicio da epidemia, em 1980, até junho de 2014 foram
registrados 757.042 casos de AIDS e s6 no ano de 2012 foram 39.185 (condicéo
na qual a doenca ja se manifestou), ao longo de 12 anos, apesar de uma
estabilizacdo da taxa de incidéncia no pais de forma geral e na regido Sul, nas
regibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste apresentam uma tendéncia de
crescimento linear significativo. A regido Sudeste € Unica que apresenta tendéncia

de queda ao longo desses anos. E importante destacar que a faixa etéaria, tanto
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de homens como de mulheres, que vem sofrendo aumento estatisticamente
significativo de casos da doenca esta entre jovens de 15 a 24 anos, com destaque
para a faixa que vai dos 15 aos 19 anos (BRASIL, 2011; 2012; 2013;2014).

Diante dos dados que apontam para o aumento da incidéncia da AIDS entre
jovens em idade escolar torna-se imprescindivel pensar em acfes de ensino e
pesquisa na area da saude. Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias
Naturais sugerem que as questdes de saude sejam abordadas de forma ampla,
através do eixo tematico “Ser Humano e Saude”, dentro do qual a discussao deve
ser orientada pelas relagdes entre os problemas de saude e fatores econémicos,
politicos, historicos e sociais (BRASIL, 1998).

Nesse sentido, podemos ressaltar a contribuicdo dos estudos da Psicologia
e das Ciéncias Sociais contemporaneas, o que ja foi sugerido pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) e por Di6rio e Costa (2014), quando destacam a
dificuldade de se abordar nas escolas os eixos teméticos ditos interdisciplinares
nos PCN’s, com énfase para o eixo Ser Humano e Saude, diante de um curriculo
disciplinar.

A partir desse dialogo que se faz necessario entre: Representacdes Sociais
e a pesquisa e o educacdo/ensino em saude, nosso estudo buscou averiguar o
tema Representagcdes Sociais da AIDS, em duas bases de dados: “Scientific
Eletronic Library Online” (SciELO) e INDEXPSI, j& que acreditamos que, além da
tentativa que tem sido empregada na compreensao da doenca, o dialogo com o
ensino das biociéncias merece atencdo especial pois, através dele torna-se
possivel pensar em estratégias voltados para o publico que tem apresentado
taxas crescentes de contaminacao pelo HIV/AIDS nos ultimos anos no Brasil, os
jovens entre 15 e 24 anos, muitos ainda em idade escolar. Diante de tentativas
fracassadas de conscientizagédo através do proibicionismo e da cultura do medo,
as Representacdes Sociais podem trazer alternativas de pensarmos a prevencao
a partir da ética do sujeito e ndo apenas do saber médico, que as vezes pode nao
dialogar com as representacbes de mundo e da propria doenga que 0S jovens
trazem consigo.

A escolha desse tema se deve a sua relevancia como problema de saude
publica mundial. Excepcionalmente diante da importancia da abordagem da
relacdo saude/doenca no ensino de ciéncias e consequentemente da pesquisa

para a area, trazer outros referenciais tedricos que permitam observar o sujeito e
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sua totalidade e ndo apenas sob o absolutismo do saber cientifico se mostra
relevante para o debate.

Portanto, o artigo tem como objetivo discutir, a partir da insercdo desse
tema em periédicos cientificos, a importancia da Teoria das Representacoes
Sociais (TRS) para os estudos na area do ensino das biociéncias e saude, com
foco na relacdo saude/doenca em especial a doenca AIDS e suas

representacoes.

1. Ateoria das Representacdes Sociais

Assentada em um alicerce tedrico e metodoldgico transdisciplinar a
Teoria das Representacfes Sociais de Moscovici (1961) insere-se na fronteira da
teoria social contemporanea. Definidas nas ciéncias sociais como ideias, ou
categorias de pensamento que servem para expressar a realidade, em muitos
momentos |he explicando, em outros l|he justificando, ou até mesmo lhe
guestionando (MINAYO, 2012).

As representacdes podem romper com as caracteristicas impessoais
gque veem o0 conhecimento como racionalidade pura, pois estas estando
efetivamente na base de todos os sistemas de saber, de uma maneira dialdgica,
pois sdo geradas pelas inter-relagdes, auxiliam na sua compreensdo. Esta
dialogia “nos fornece a chave para entender a relagdo que amarra o
conhecimento a pessoa, a comunidade e mundos de vida” (JOVCHELOVITCH,
2011, p. 21).

Representar, nos recorda Jovchelovitch (2011, p.33), é propriamente o
ato de dar forma, de tornar presente 0 que estd ausente, o conceito de
representacao “esta na base da inclusdo e da exclusdo — quem é e quem néo é
representado? — no centro do nosso conhecimento sobre nés mesmos e sobre 0
mundo em que vivemos”.

As representacbes sdo, antes de tudo, um processo de disputa, um
sistema que é construido no decurso da acdo social dos sujeitos e seus grupos.
“Elas implicam um trabalho simbdlico que emerge das inter-relagdes eu, outro e
objeto-mundo e, como tal, tém o poder de significar, de construir sentido, de criar
realidade. ” (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 35).
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Esta tarefa de familiarizar o nao-familiar é cotidiana e requer dos
sujeitos um exercicio cognitivo constante, através do qual acionam e, utilizam-se
de dois instrumentos nomeados como ancoragem e objetivacao.

O primeiro consiste em sintetizar significados diferentes e externos a fim de
torna-los intimos, ou seja, transformar um conceito que pode ser ameacador ou

indizivel em uma imagem familiar. Moscovici (2011, p.61) aponta que:

Este é um processo que transforma algo estranho e perturbador,
gue nos intriga, em nosso sistema particular de categorias e o
compara com o paradigma de uma categoria que nds pensamos
ser apropriada. [...]

Ancorar é, pois, classificar e dar nome a alguma coisa.

Ao fazer isto, o individuo passa a ocupar-se do segundo instrumento
nomeado por Moscovici, assim, objetifica o0 desconhecido em uma realidade por

ele ja institucionalizada. Conforme explica Moscovici:

Objetificacdo une a ideia de ndo familiaridade com a realidade,
torna-se a verdadeira esséncia da realidade. [...]

Objetificar € descobrir é descobrir a qualidade iconica de uma
ideia, ou ser impreciso; é reproduzir um conceito em uma imagem.
Comparar € ja representar, encher o que esta naturalmente vazio,
com substancia. (MOSCOVICI, 2011, p. 71-72).

As Representacbes Sociais possuem uma intima relacdo com a
formacéo do saber praticado pelos sujeitos sociais e seus grupos no decurso da
vida em sociedade. Como fenbmenos que necessitam ser descritos e explicados.
As Representacbes Sociais de Moscovici estdo relacionadas com um modo
particular de compreender e de se comunicar — um modo que cria tanto a
realidade como o senso comum. E para enfatizar esta distingdo que ele usa o
termo “social” em vez de “coletivo” (FARR, 2012).

Diante do exposto, a Teoria das Representacbes Sociais se mostra
relevante para a pesquisa em ensino de biociéncias e saude, ja que o campo
também trata da subjetividade e do senso comum, principalmente, no diz respeito
as doencas como a AIDS, que diante da propor¢cdo mundial que tomou, o perfil da
epidemia ja sofreu varias mudancas, assim como as representacfes delas para

0S sujeitos.

2. Ateoria das Representacdes Sociais narelacdo saude/doenca
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Muitos trabalhos j& foram desenvolvidos no campo da saude/doenca (a
exemplo de Jodelet (1989); Herzlich (1991); Sevalho (1993) e autores que tratam
especificamente do caso da AIDS, como Joffe (1994), Spink (1992:2001), Tura
(1997), Giacomozzi e Camargo (2004), Camargo (2007), entre outros), no que diz
respeito a tentativa de compreensdo das Representacfes Sociais de algumas
doencas e seus desdobramentos nos campos: socio-historico, da psicologia e da
antropologia. Agregando ainda mais conhecimento e compreensao a area medica
e da saude coletiva, no que diz respeito ao sujeito em sua totalidade e nao
apensas sob o absolutismo do saber cientifico.

Além disso, a teoria também ganha forca no discurso da Educacdo em
Saude como argumenta Gazzinelli et al (2005) e outros autores que serao
discutidos ao longo desse trabalho.

No que diz respeito as Representacdes Sociais da saude e da doenca,
Gomes, Mendonca e Pontes (2002, p.2) acreditam que a partir desse debate as
acbes em saude coletiva possam dar continuidade ao seu repensar para
contemplar, visto que ele é oriundo da reflexdo e das praticas sociologica e
antropolégica, além de comtemplar as dimensdes social e individual da doenca,
‘refletidas nas permanéncias culturais das representagdes e presentes nas
experiéncias individuais que ocorrem no processo de adoecer”.

Sendo assim, o olhar sob o corpo adoecido apenas pela 6tica da medicina
e da tentativa de cura e/ou amenizacdo do sofrimento e da dor ndo sdo capazes
de dar conta da complexidade do sujeito, suas experiéncias de vida e muito
menos de suas representacdes sobre a doenca que se abateu sobre seu estado
de saude, a qual é capaz de alterar também sua percepcdo de mundo e de lugar
no grupo social. E por isso os esforcos da pesquisa na area devem acontecer no
sentido de afastar a dicotomia entre representacdes e praticas, corpo e mente,
individuo e sociedade, subjetividade e objetividade.

A fim de nao reproduzir esses afastamentos Alves e Rabelo (1998, p.113)
primam pelo deslocamento da doenga “como fato (seja dado empirico ou signo)
para o curso da doenga como experiéncia”. Visto que as representagdes nao sao

sistemas fechados, mas em constante transformacao.

3. O Ensino de Biociéncias e Saude e a Teoria das Representacdes
Sociais
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A Teoria das Representagbes Sociais ganhou espaco e relevancia na
psicologia social, nas ciéncias sociais e nos estudos no campo da saude, por
conta de sua tentativa de aproximacao entre sujeito — objeto, quando busca
entender a construcdo da realidade que esses sujeitos fazem ao interpretar o
mundo. Diante disso, e aliado a necessidade crescente das investigaces em
ensino de Biociéncias e Saude, dialogar com os referenciais teoricos-
metodoldgicos da Psicologia e das Ciéncias Sociais contemporaneas na tentativa
de compreensdo de questdes relacionadas aos sujeitos imersos nesse contexto
da educacéo formal e ndo formal se faz necessario para responder as demandas
e as lacunas que ainda existem nesse campo de pesquisa.

Dentre alguns enfoques de pesquisa que consideram a TRS no ambito
do Ensino das Biociéncias, podem ser destacados, por exemplo: a producéo de
Schaffer (2007) sobre a polissemia do termo “organico”, com alunos
universitarios; o trabalho de Silva & Pitombo (2006) sobre as RS de “queima” e
“‘combustdo”, com educandos do ensino basico; a investigagdo de Cortes Jr.,
Corio & Fernandez (2009), que analisou o que alunos universitarios
representavam sobre “quimica ambiental”’; o estudo de Mazzotti (1997) sobre as
RS de “problema ambiental”, envolvendo professores, alunos, documentos e
livros didaticos; a pesquisa de Magalhdes Jr. & Tomanik (2012) sobre educacao
ambiental, com alunos do ensino basico; a investigacédo de Hilger (2011) sobre as
RS da fisica quantica apresentadas por estudantes do ensino médio; o trabalho
de Melo, Tendrio & Accioly Jr. (2010) sobre as RS de licenciandos de Fisica sobre
a ciéncia; a producdo de Valenca & Falcdo (2012), que descreveu as RS de
professores de Biologia sobre a teoria da evolucao e ainda o trabalho Fonseca e
Loguercio (2013) sobre as Representacbes Sociais da nutricAo na para a
producao de um material didatico de quimica.

Lacolla (2005), afirma que quando nos apropriamos das
Representacdes Sociais podemos entender a maneira pela qual as concepcoes
carregadas de sentidos se formam no pensamento dos alunos e incidem na
construcao dos conceitos que trabalhamos em nossas classes. Para a autora, que
€ professora na area de ciéncias naturais, tomar contato com uma teoria de
origem sociolégica, como é o caso das Representacdes Sociais, nos permite
interpretar os estudos associados aos conhecimentos “ingénuos” e “espontaneos”

dos alunos, suas concepcdes previas ou pré-concepcoes.
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Em pesquisa realizada em 24 adolescentes da cidade de Vitoria da
Conquista, na Bahia, Silva et al (2014, p.2) investigou as representacdes sociais
sobre ser saudavel desses jovens. Evidenciando a importancia da teoria no
deslocamento das questdes ligadas a saude dos adolescentes, as quais tém sido
em sua maioria, interpretadas a luz do “paradigma biomédico, enfocando a
adolescéncia como um fendmeno natural, universal, pautado num paradigma a-
histérico e que ndo considera o contexto em que esse individuo esta inserido”.

Camargo et al (2009), também encontrou na teoria das Representacdes
Sociais um meio de compreender as representacdes dos adolescentes,
estudantes de uma escola estadual de Floriandpolis, acerca da doenca AIDS e as
estimacOes deles das representacdes de outros adolescentes. O resultado da
pesquisa revelou uma representacédo da AIDS como problema social, biomédico e
relacionado a intimidade, o que pode facilitar a compreensdo de pesquisadores
acerca do fenbmeno e como ele é representado pelos jovens, que hoje, sdo os
que apresentam um crescente quanto a contaminacao pelo virus HIV.

Nessa perspectiva, estudos que se apropriem desse aporte tedrico podem
ser relevantes para se pensar as politicas publicas em salide com foco no publico
jovem, atendendo suas especificidades a partir da leitura de suas maneiras
particulares de ver o mundo, as quais tém na escola um importante espaco de
construcdo e por isso um espaco, também, de reflexdo, reconstrucdo das
representacdes sociais, ja que € nesse ambiente que o saber cientifico é
reificado, objetivado e ancorado na tentativa do sujeito de tornar o nao- familiar

em familiar, compartilhando essas constru¢des individuais com o grupo social.

4. Caminho metodoldgico

Foi realizada uma pesquisa bibliografica descritiva, através da busca de
artigos nas bases de dados “Scientific Eletronic Library Online” (SciELO) e
INDEXPSI. A escolha dessas bases se deu por conta de hospedar artigos de
revistas cientificas relevantes e, classificadas no Qualis CAPES. Além disso,
varias dessas revistas possuem um escopo na area de ensino de Biociéncias e
Saude, que atendem ao nosso campo de estudo. No caso da base de dados
INDEXPSI, a escolha esta diretamente relacionada ao fato de que, diante do

objeto de estudo: as Representacfes Sociais da AIDS, a Psicologia Social tem
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dominado as producdes na éarea, logo consideramos importante concentrar a
busca numa base de dados especifica da area de Psicologia.

Para o levantamento dos artigos na base de dados SciELO foram
utilizadas como descritores as palavras: “representagbes sociais or
representacdes sociais aids or representagdes sociais saude”. Nao foi delimitado
um intervalo de tempo visto a necessidade de ampliar a busca, a qual poderia ser
limitada pelos descritores e pela compreensao prévia dos autores de quanto é
recente estabelecimento da teoria no Brasil, aléem de incluir o perido de
publicacdo como categoria de andlise. E no caso da busca na INDEXPSI as
palavras “representagdes sociais da AIDS”. A busca foi realizada em margo de
2015. Os dados obtidos foram interpretados a luz do referencial tedrico utilizado
no estudo.

Foram adotadas as seguintes categorias analiticas: o periodo de
publicacao; periédicos em que foram publicados; tipos de estudo no que tange a
metodologia; sujeitos das pesquisas e campos de estudo ou coleta de dados. Os
artigos também foram separados de acordo com que denominados aqui de
‘campos” ou “tematicas”.

Em relacdo as variaveis “tipos de estudo/metodologia”, foi necessario a
aplicacdo de andlise de conteudo tematica, seguindo procedimentos de
categorizacao definidos por (BARDIN 2010). A justificativa para a escolha dessa
técnica é dada pela dispersdo e ndo mencédo clara e objetiva do conteudo das
variaveis referidas, nos estudos analisados. No caso dos “campos” ou “tematicas”
foi utilizada a mesma técnica, porém, até a fase da identificacdo das unidades de
significacao tematicas ou tema, nesse caso nao prosseguimos para a criacdo das
categorias, 0 que seria 0 proximo passo da analise de conteudo tematica ou

categorial baseada em Bardin.

5. Resultados e discussao

A busca realizada no més de marco de 2015, utilizando como
palavras-chave, nos trés campos de busca da pagina do Scielo através da Library
collection, com as palavras: “representagdes sociais or representacfes sociais
AIDS or representagdes sociais saude” e nesse caso, as palavras-chave
poderiam estar em qualquer campo do registro, tais como titulo, resumo e

palavras-chave. Foram encontrados um total de duzentos e noventa e cinco (295)
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artigos publicados do no periodo de 1993 a 2014, em trinta (30) paginas de
resultados.

A segunda forma de filtrar os trabalhos foi através do titulo, sendo
assim so foram abertos os resumos daqueles que a partir das palavras do titulo,
como Representacdes Sociais da saude e da doenca e/ou da AIDS elou
Educacdo em Saude, dialogavam com o objeto de estudo. Sendo que, 0 resumo
foi o segundo filtro adotado, através da leitura dos mesmos outra forma de
conhecer e selecionar os trabalhos que realmente tinham a ver com o foco do
estudo. A partir do segundo filtro foram selecionados 26 trabalhos e com leitura e
analise do resumo o numero caiu para 20.

No segundo levantamento, também realizado em margo de 2015 na
base de dados nacional INDEXPSI, com as palavras-chave: “representagdes
sociais AIDS” foram encontrados 12 artigos entre os anos de 2004 e 2011, sendo
que apos a leitura dos resumos todos os artigos foram selecionados para compor
o corpus de analise por dialogarem com o foco principal do estudo: as
Representagbes Sociais da AIDS.

No primeiro momento da analise buscamos elencar em quais tipos
de periddicos esses trabalhos vém sendo publicados ao longo desses anos
(Tabela 1), dada a importancia do campo para o0 ensino de Biociéncias e
Educacdo em Saude, além dos campos da Psicologia e das Ciéncias Sociais
contemporaneas, as quais podem colaborar para pensarmos um ensino de
ciéncias a partir de questdes psicossociais que orientam as praticas dos sujeitos e

dos grupos sociais nos quais estéo inseridos.

Tabela 1- Distribuicdo dos artigos por periodicos com maior frequéncia de
publicacao

Periddicos Frequén %
cia
Estudos em Pesquisa em Psicologia 3
(Impr.) 9,3%
Temas em Psicologia 2 6,3
%
Psicologia em Estudo 2 6,3

%
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Psicologia, Teoria e 2 6,3
%

Pratica
Estudos em Psicologia (Natal) 3 9,3
%
Estudos em Psicologia (Campinas) 2 6,3
%
Saude e Sociedade 2 6,3
%
Caderno de Saude Publica 2 6,3
%
Psicologia e Sociedade 2 6,3
%
Psico- USF 2 6,3
%
Outros 10 3,2
%
Total 32 100

%

Fonte: dados do estudo.

A partir dos dados apresentados (Tabela 1) podemos destacar a
utilizacdo da Teoria das Representacdes Sociais nos estudos na area da saude,
com énfase para o campo da Psicologia, o que pode ser facilmente compreendido
pelo fato da teoria ter nascido a partir dos estudos em Psicologia Social de Serge
Moscovici ha década de 1960. Desde entdo a teoria veio ganhando forca na area
e destague em outros campos, como no caso da enfermagem, representada por
trabalhos nas revistas Saude e Sociedade, Cadernos de Saude Publica e
algumas que aparecerem na categoria “Outros”, e do ensino o qual apareceu de
forma mais heterogénea dentro das revistas como um todo e mais
especificamente um trabalho na Revista Educacao Médica, a qual esta inclusa na
categoria “Outros”.

No que diz respeito ao periodo das publicagcbes encontradas
(Tabela 2) pudemos perceber que a maioria compreende o periodo entre 2000-
2009 (50%) e se observarmos o intervalo de 2000 a 2015 temos o total de 97%
dos artigos selecionados de acordo com o tema de estudo. S& (2007) destaca
que, apesar da primeira publicagdo que inaugura o campo de estudo das
Representacdes Sociais ser datada de 1961 na Franca, sO a partir na década de

1980 teve a consolidacdo do seu arcabouco teérico-conceitual basico, o que pode
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nos ajudar a compreender o porqué da maioria dos trabalhos estar entre 0s anos
2000 a 2015. Visto que, a teoria ganha forca no Brasil a partir das publicacdes de
Jodelet em 1984 e 1989 (Sa, 2007), levando um certo tempo para seu
amadurecimento e consolidacdo em solos brasileiros e sua utilizacdo como
referencial teérico-metodolégico nas pesquisas, as quais comecam no campo da
saude e veem ganhando forca desde entdo em outras areas, como é o caso do
ensino de ciéncias e da latente necessidade da compreensdo do fendmeno da
AIDS.

E importante considerar que, esse conjunto de artigos n&o
representa a totalidade de estudos existentes sobre Representacdes Sociais da
AIDS, mas sim uma amostra deles, ja que, as bases de dados ndo abrangem o
total de periddicos existentes, além de conterem, em funcédo de serem eletrénicos,
apenas os artigos mais recentes (CARDOZZO et al 2007).

Tabela 2- Distribuicdo dos artigos por periodo de publicacao

Periodo F %
1990 - 1999 1 3,0
2000 - 2009 16 50,0
2010 - 2015 15 47,0
Total 32 100

Fonte: dados do estudo.

A separacdo por periédicos e por periodo de publicacdo se mostrou
importante para termos um panorama geral acerca dos trabalhos que vém sendo
produzidos nas Ultimas décadas, tanto para o emprego da Teoria das
Representa¢des Sociais quanto para o nosso objeto especifico de estudo, cujo
foco é a aplicacdo dessa teoria no ensino de Biociéncias e Saude, com destaque
para o estudo da AIDS.

Para melhor compreensdo da producdo na é&rea a partir dos dados
coletados, os artigos foram separados por campos os quais, foram obtidos a partir
da elaboracdo de uma ficha visando a organizacdo do corpus. Sendo assim, 0s
trabalhos foram agrupados nos seguintes campos: 1- Representacdes sociais da
saude e da doenca (14 artigos): Categoria 2- Representacdes sociais e Educacéo
em saude (2 artigos); Categoria 3- Representacdes sociais da AIDS (16 artigos): -
3.1- Representacdes sociais da AIDS de profissionais de saude (5 artigos), 3.2-
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Representacdes sociais da AIDS, comportamento e emocgdes (6 artigos), 3.3-
Representacdes sociais da AIDS conhecimento e divulgacéo cientifica (5 artigos).
Sendo que, no caso do campo 3 (trés) sentiu-se a necessidade do
desdobramento em campos secundarios como ilustrado na abaixo (Tabela 3).

A partir desses resultados pudemos observar que a maior parte dos
artigos encontrados est4d dentro de dois campos principais: o0 campo 1 -
Representacdes Sociais da saude e da doenca com 44% (14 artigos) dos
trabalhos analisados e a campo 3 — Representacdes Sociais da AIDS, a qual
comporta 50% (16 artigos) dos trabalhos encontrados. Sendo que, o campo 3 foi
subdivida apenas para fins de analise, na tentativa de detalhar um pouco mais
sobre em quais tematicas esses trabalhos tém sido produzidos a partir das
Representacdes Sociais da AIDS. No caso do campo 2, com menor namero de
trabalhos, 6% (2 artigos) mas, ndo menos importante, estdo concentrados o0s
artigos especificos que tratam da Educacédo em Saude a partir da perspectiva das
Representa¢des Sociais, principalmente no que diz respeito a salude e/ou a

doenca.
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Tabela 3- Distribui¢do dos artigos por campos

Campos

Titulo

%

3.1

3.2

3.3

Representacdes
Sociais da saude e
da doenca

Representacbes
e Educacdo em
Saude

Representacdes
Sociais da AIDS

Representacdes
Sociais da AIDS de
profissionais de
saude

Representacbes
Sociais da AIDS,
comportamento e
emocoes

Representacdes
Sociais da AIDS,
conhecimento e
divulgacéo cientifica

14

44,0

6,0

15,6

18,8

15,6

Total

100

Fonte: dados do estudo

Metodologia e tipos de estudos

No que tange a metodologia, a maior parte dos trabalhos, 96,9% (31

artigos) dos 32 selecionados, apresentaram uma pesquisa qualitativa, enquanto 3,

1% (1 artigo) empregou uma metodologia quanli-quantitativa. Sendo que, as
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técnicas de coletas de dados que mais apareceram, nesta ordem, foram o0s
guestionarios abertos e fechados, entrevistas semi-estruturadas e as técnicas de
evocacoes livre de palavras. Em muitos casos foram utilizados softwares para a
analise dos dados como o ALCESTE com maior frequéncia, seguido do EVOC e o
Tri-Deux-Mots. Sendo assim, a maior parte desse conjunto de trabalhos
apresentou resultados de pesquisas empiricas.

Tais resultados corroboram com Spink (1995), quando ao debater sobre
0 estudo empirico das representacdes sociais destaca a importancia da
conversacao para a compreensdo das mesmas, visto que “as representagdes sao
resultado de um continuo burburinho e um dialogo que é tanto interno quanto
externo, e durante o0 qual as representacdes individuais ecoam ou sao
complementares” (MOSCOVICI, 1984, p. 950). Nesse sentido, a autora reforga
ainda que para acessar esse continuo burburinho o uso de material espontaneo é
0 mais adequado e que as técnicas verbais como as entrevistas abertas, os
questionarios e a associagao livre de palavras ja se mostram as mais adequadas
para obtencéo dos dados nos estudos das representacdes sociais (SPINK, 1995).

Em andlise de resumos de trabalhos sobre o conhecimento acerca de
HIV/AIDS realizado por Oliveira et al (2006) quanto ao tipo de estudo, pode-se
constatar um predominio das pesquisas empiricas, correspondendo a 68% do
total dos resumos analisados, seguida das analises tedricas (13%), dados esses
semelhantes aos encontrados em uma pesquisa bibliografica acerca da
investigacao cientifica em enfermagem no Brasil no ano de 2001.

Sa (2007) apoiado nas ideias de Farr (1993) aborda que a teoria das
Representacdes Sociais ndo privilegia nenhum método de pesquisa em especial,
porém, destaca assim como em Abric (1994) a importancia da entrevista em
profundidade em qualquer estudo sobre representacdes sociais, ideia também
privilegiada pela corrente lidaderada por D. Jodelet.

As andlises tedricas somaram 15,7% (5 artigos) dos trabalhos
selecionados para esse estudo, 0s quais apresentaram como técnica de
levantamento de dados a revisao de literatura ou a pesquisa documental.

Sujeitos e campos de estudo

Quanto a andlise dos sujeitos que apareceram nos trabalhos
selecionados, assim como apresentado na Tabela 4, os profissionais de saude ao
quais compreende 28% aqui representados, principalmente por agentes de

saude, enfermeiros, médicos entre outras especialidades que atuam em hospitais
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e centros de saude, e os estudantes que somam 25% do total dos grupos, foram
0S que apareceram mais vezes nas pesquisas empiricas , somando 53% dos
sujeitos pesquisados nos artigos selecionados para esse estudo. Enquanto
pacientes, pacientes soropositivos ao HIV ou com AIDS, homens e mulheres em
geral, profissionais do sexo (representados apenas por mulheres) e idosos
aparecerem em dois (2) trabalhos cada, representando, cada um deles 6% do
total e somados 30% do numero de sujeitos.

No caso dos profissionais de saude a relagcdo com o campo de estudo &
bem clara, jA que ao se debrucar acerca da compreensdo das representacdes
sociais da AIDS, da saude e da doenca € evidente que esses sujeitos, 0s quais
lidam diretamente com essa realidade, sejam alvo das pesquisas empiricas, 0 que
nos permitir pensar acerca da importancia e da tentativa da compreensédo das
representacées formuladas por esse grupo que partilha muitas caracteristicas
comuns: a formagdo, o ambiente de trabalho, as praticas do cuidado aos
pacientes e entres outras as quais irdo contribuir nas construcbes de
representacfes da salude e das doencas.

Oliveira et al (2006) afirma que a Teoria das Representacdes Socialis,
em sua orientacdo psicossocial, tem sido cada vez mais utilizada na area de
saude, especialmente nos estudos nos quais 0 objetivo é ter acesso ao
conhecimento social que orienta as praticas de uma dada populacdo quanto aos
problemas de saude, indicando ter esta Teoria pertinéncia para a abordagem das
problematicas de interesse para os pesquisadores da area.

Ainda quanto os profissionais de saude este resultado reafirma os
apontamentos de autores como (GIAME, 1997) ; (RODRIGUES,2002); (GIR et al ,
2002) que discutem as implicacfes trazidas pela epidemia para a pratica
profissional, em seus multiplos aspectos, sustentando o surgimento de mudancas
significativas nessas praticas, desde as relacbes com 0s pacientes até a
necessidade de ter acesso ao conhecimento produzido acerca do HIV/AIDS.

Ainda a acerca da compreensao sobre esses grupos de sujeitos e as
Representacdes Sociais, Jodelet (2001, p.32) discute que “ha representagdes que
cabem em ndés como uma luva ou atravessam o0s individuos: as impostas pela
ideologia dominante ou as que estao ligadas a uma condi¢éo definida pelo seio da
estrutura social. ” Sdo questdes que dizem respeito a relagdo do carater social da
representacdo a insercdo social dos individuos, ou seja, as funcbes que eles

assumem, o lugar que ocupam, a posicdo social determinam os conteddos
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representacionais e sua organizacdo. E sendo assim, € através da investigacao
desses grupos que 0s pesquisadores acessam e interpretam particularidades dos
contorno e identidade das representacdes que eles expressam, ou seja, 0 modo
como O grupo se pensa em suas relacdes com o0s objetos que o afetam
(MOSCOVICI, 2001).

As representacdes sdo, antes de tudo, um processo de disputa, um
sistema que é construido no decurso da acéo social dos sujeitos e seus grupos.
“Elas implicam um trabalho simbdlico que emerge das inter-relagdes eu, outro e
objeto-mundo e, como tal, tém o poder de significar, de construir sentido, de criar
realidade.” (JOVCHELOVITCH, 2011, p. 35).

Diante da tentativa do trabalho de trazer aportes para o ensino de
biociéncias e saude a partir da compreensao do estudo do campo social da AIDS,
da saude e da doenca, € importante destacar como 0s estudantes aparecem
como sujeitos de pesquisa quando falamos de Representagcfes Sociais no campo
da saude. Representando 25% do total dos trabalhos analisados, ou seja, um
quarto dessas pesquisas tinham como alvo compreender as representacdes de
alunos e alunas jovens, em sua maioria do ensino médio, em escolas publicas,
seguido das universidades. O que nos permiti inferir que esse grupo e campos de
estudo escola/universidade séo locais de atuacdo importante dos pesquisadores
no campo das ciéncias humanas e sociais, sobretudo quando se trata de
representacdes sociais, ou seja, sdo ambientes e grupos que possuem uma
adesdo coletiva e estabelecem um vinculo social que sao relevantes quando o
foco € compreensao do pensamento e das acdes da coletividade.

Tal resultado também pode ser compreendido a partir dos dados
oficiais da AIDS no Brasil visto que desde o inicio da epidemia, em 1980, até
junho de 2014 foram registrados 757.042 casos de AIDS e sO no ano de 2012
foram 39.185 (condicdo na qual a doenca ja se manifestou), e ao longo de 12
anos, apesar de uma estabilizacdo da taxa de incidéncia no Brasil e diminui¢cdo na
regido Sudeste, a taxa aumentou nas demais regides sobretudo entre jovens de
15 a 24 anos (BRASIL, 2011; 2013;2014). Esse dado reforca a importancia e
necessidade de pesquisas com jovens em idade escolar e ainda mais dentro de
um ambiente que eles passam grande parte do tempo, formulando e reformulando
as representagfes sociais naquele grupo e espaco que diz respeito as suas

construcdes sociais.
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Sendo assim, é possivel reforcar a importancia dessa teoria como
referencial tedrico-metodolégico para as pesquisas na area do ensino em
biociéncias e saude e no que diz respeito a importancia da compreensao dos
processos de comunicacdo e dos fendbmenos relativos as formas de pensamento
e acdo do grupo a que se pertence, nesse caso o de estudante. E a partir dessas
compreensdes poder partir para acdes concentras d intervencdo seja para a
melhoria do ambiente, como para a melhoria dos processos de ensino e

aprendizagem.

Tabela 4: Categoria de sujeitos

Sujeitos F
%
Estudantes 8 25,
0
Profissionais de 9 28,
saude 0
Pacientes 2 6,0
Pacientes 2
soropositivos 6,0
ao HIV ou com AIDS
2
Homens e mulheres 6,0
em geral
> 6,0
Profissionais do sexo
Idosos 2 6,0
N&o se aplica* > 15,6
Total 32
100

Fonte: dados do estudo. *Refere-se a analise tedrica.
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No que se refere aos campos de estudo (Tabela 5), fica evidente que os
resultados refletem e dialogam com aqueles vistos em relacdo aos sujeitos,
guando observamos que as instituicdes de ensino aparecem com uma frequéncia
de oito (8) o que reflete 25% do total de trabalhos selecionados, centros e
unidades béasicas de saude cinco (5) representando 15,6%, hospitais quatro (4)
sendo 12,5% e por fim o domicilio que apareceu apenas uma (1) vez o que
representou 3% do total dos trabalhos analisados. Assim como houve um ndmero
maior de sujeitos caracterizados como profissionais de saude se somarmos 0s
campos hospitais com o0s centros e unidades basicas de saude, os quais
corresponderam 37% do total de trabalhos analisados, teremos a maior parte dos
estudos feitos no campo relacionado a area da saude e, consequentemente, aos

profissionais que nela atuam.

Tabela 5: Distribui¢cdo dos artigos segundo campos de estudo de
pesquisa empirica

Campo de estudo F
%
Instituicbes de ensino 25
8 ,0
Hospitais 12
4 5
Centros e unidades basicas de 15
salde 5 ,6
Domicilio 1
.. 3,0
Nao informado
N&o se aplica* 0 28
15
,6
Total
32 100

Fonte: dados do estudo. *Refere-se a andlise tedrica.

6. Consideragdes finais
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A partir da andlise dos artigos referentes a esse estudo relacionado a
compreensdao da AIDS, da saude e da doenca através da Teoria das
Representacfes Sociais, pode-se observar que: a maior parte dos trabalhos
encontrados na busca estdo indexados nas revistas na area de Psicologia, com
énfase para a Psicologia Social: metade dos trabalhos foram publicados no
periodo compreendido entre 2000-2009 corroborando com o tempo de chegada e
amadurecimento da teoria no Brasil; a grande maioria dos estudos desenvolveu
uma pesquisa empirica através de uma metodologia qualitativa baseada,
principalmente, em questionarios e entrevistas; os principais sujeitos dos estudos
foram os profissionais de saude seguido pelos estudantes do ensino médio e,
consequentemente, 0s principais campos de estudo foram os ambientes de
cuidados com os pacientes e as escolas publicas.

Esses resultados mostram um importante panorama, a partir dessa
andlise, quanto as producdes na area da saude e da educacdo em saude no que
diz respeito a Teoria das Representacdes Sociais como referencial teorico-
metodoldgico. Visto que os resultados dialogam com a produgdo acerca da teoria,
corroboram alguns aspectos ja firmados quanto a pesquisa empirica e ainda
trazem aporte para o ensino das biociéncias e saude quando reafirmam a escola
como um espaco (re) produtor de Representacdes Sociais e 0s sujeitos que ali
coexistem como alvo de investigacdo afim de permitir que através da
compreensdo desse espaco e desse sujeito ele seja pensado, a partir, de
referenciais que os humanizem e n&o os tornem meros objetos de pesquisa.

Nesse sentido, apesar das limitacdes pertinentes a esse tipo de analise,
este estudo pretende contribuir para o entendimento do caminho percorrido pela
Teoria das Representagfes Sociais na construcdo do conhecimento acerca da
AIDS, da educacdo/ensino em saude e de forma mais abrangente das questdes
proprias e dos significados atribuidos a saude e a doenca como produtoras de
representacoes.
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