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Resumo: A grave crise do sistema educacional brasileiro, que vai do sucateamento dos colégios
e das condi¢des de trabalho a redu¢ao do que seria educar, ha anos suscita movimentos de
resisténcia e luta para a melhoria da educa¢ao. Em 2015, uma nova onda de manifestagoes
surgiu, inicialmente em Sao Paulo, devido ao anincio de fechamento de mais de 100 escolas
publicas estaduais, o que fez o movimento estudantil emergir em ambito nacional. No estado do
Rio de Janeiro, mais de 80 escolas foram ocupadas pelos estudantes. Impulsionado pelas
tecnologias interativas, para além da conquista do espago fisico escolar, este movimento é uma
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forma de oposi¢ao ao poder do Estado. Sua grande novidade é a subversao a légica da escola
tradicional, o que permitiu aos estudantes experimentarem a autogestao e vivenciarem uma nova
dinamica de ensino.

Palavras-chave: educacio; ensino; tecnologias interativas; internet; movimento ocupa

The students’ Occupation and the reinvention of the schooling space enabled by the
interactive technologies

Abstract: For years now, the severe crisis of the Brazilian educational system, from the
depreciation of schools and of working conditions to the overall decline in what education
means, has been giving origin to movements of student resistance and struggle that demand
improvement of education. In 2015, a new wave of protests started initially in Sao Paulo as a
reaction to the government’s announcement to close more than 100 state schools, which spread
to similar manifestations nationwide. In the state of Rio de Janeiro over 80 schools were
occupied by students. Boosted by interactive technologies, these students took the occupation
of school spaces beyond, into a movement of opposition to the State power. The greatest
innovation of the students’ Occupation was the subversion of traditional school logic, enabling
the students to experience self-management and a new dynamic form of education.

Keywords: education; teaching; interactive technologies; Internet; Occupy

La Okupacion de los estudiantes y la reinvencion del espacio escolar habilitada por las
tecnologias interactivas

Resumen: Durante afios, la severa crisis de la educacién en Brasil, que va desde la depreciacion
de las escuelas y de las condiciones de trabajo hasta la reduccién de lo que debiera ser educar,
hay incitado movimientos de resistencia y lucha para mejoras en la educaciéon. En 2015, una
nueva ola de protestos comenzo6 inicialmente en Sao Paulo debido al anuncio del estado de
cerrar mas de 100 escuelas y se extendié por todo el pais. En el estado de Rio de Janeiro mas de
80 escuelas fueron ocupadas por los estudiantes. Impulsados por las tecnologias interactivas,
ademas de la consecucioén del espacio fisico de la escuela, este movimiento es una forma de
oposicion al poder del Estado. La gran novedad es la subversiéon de la logica de la escuela
tradicional, que permiti6 a los jovenes experimentar la autogestion y la experiencia de una nueva
dinamica de ensefianza.

Palabras-clave: Educacion; ensefianza; tecnologias interactivas; Internet; movimiento
okupaemergencia

Introducao

A educagao publica no Brasil ha anos enfrenta uma crise que tem levado educadores a se
mobilizarem e promoverem variados processos de luta. Ja em 1953, Anisio Teixeira denunciava a
crise da educagao brasileira, afirmando que o desenvolvimento brasileiro trazia impactos para a
educacio, reduzindo seu papel na sociedade as vantagens que a formagao escolar poderia oferecer e
nao mais aos ensinamentos em si. Passar nos exames tornou-se, entao, o objetivo maximo dos
alunos e também dos professores, o que diminui a importancia dos estudos e os faz despropositais e
contraditérios, podendo até ser algo nocivo a sociedade (Teixeira, 1953).

Assim como em outros estados do pais, a crise da educag¢ao também atinge a rede estadual
do Rio de Janeiro ha muitos anos. A precarizagao dos servigos publicos no Rio de Janeiro tem sido
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uma constante durante diversos governos, com sucessivos cortes' de investimentos nas 4reas da
saude e da educagio, que levaram a um intenso sucateamento das unidades escolares e de saude.
Além disso, as politicas adotadas tém tornado instaveis as condigdes salariais dos servidores
publicos, devido aos sucessivos congelamentos das folhas de pagamento e de péssimas condigdes
de trabalho. Para a educagao, isto se reflete em salas de aulas superlotadas, com instalagdes precarias
e muitas vezes em horarios "quebrados", que obrigam os professores a darem aulas em diversos
colégios para o cumprimento da suas cargas horarias de trabalho. Atualmente, a realidade tenebrosa
dos servigos publicos no Rio de Janeiro foi evidenciada por meio da declara¢ao de faléncia do
governo estadual, que se deveu ao ndo fechamento das contas provocado por diversos motivos,
dentre os quais: a gastan¢a com politicas de isengao fiscal para empresas e o desvio de dinheiro
publico para esquemas de corrupgao, que imp0s aos servidores atrasos, parcelamentos e calotes de
seus rendimentos.

Nos ultimos cinco anos foram promovidas quatro greves na rede estadual fluminense, duas
delas de maior destaque: a mobilizacao grevista de 2013, que serviu para revigorar e estender o
grande acontecimento das jornadas de junho, que ocorreram neste mesmo ano, marcadas por
mobilizagbes politicas ocorridas em todo Brasil a partir dos protestos contra o aumento de tarifas de
transporte publico; e a greve de 2014, que fortaleceu o movimento de critica a realizagio do mega
evento da Copa do Mundo no Brasil, pautado pelo questionamento aos gastos com este evento em
detrimento de outros setores necessarios e fundamentais para o desenvolvimento do pafs, como a
educacio e a saiade.

Nestes mesmos anos, no entanto, a mobiliza¢ao discente nao estava conseguindo ganhar a
relevancia que tivera durante anos anteriores, tal como durante a luta pela defesa do passe livre e
contra as restri¢coes da bilhetagem eletrénica no inicio dos anos 2000. Com o movimento de
ocupagdes de escolas em Sao Paulo, ja em 2015, realizado pelos estudantes contra o projeto de
reorganizacao da rede de ensino que intentava o fechamento mais de 100 escolas, 0 movimento
estudantil voltou a ganhar for¢a em ambito nacional.

Depois da mobiliza¢ao ocorrida no estado de Sao Paulo, que a partir de novembro de 2015
levou a ocupacido de mais de 200 escolas, estudantes de outros estados também se levantaram, em
um movimento de sincronizagao Strogatz (2004) e emergéncia Johnson (2003). O conceito de
sincroniza¢iao remete-se aos fendmenos onde ha interagao entre dois ou mais sistemas, neste caso, a
colaboragio entre os estudantes em seus colégios, a ponto de surgir uma ordem coletiva, um "andar
juntos", no qual a sincronia ¢ percebida nido pela andlise de casos isolados, mas pelo conjunto das
agoes promovidas pelos participantes. Por outro lado, o conceito de emergéncia, desenvolvido por
Johnson (2003), nos remete a diversos exemplos de situagdes onde organismos simples geram
estruturas muito complexas, como, por exemplo: a inteligéncia coletiva de animais sociais; softwares

1 Os cortes em investimentos publicos que afetam diretamente as dreas da educagio e também da satude
podem ser acompanhados pelos dados do Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioeconomicos (DIEESE) e as dentncias sdo constantemente veiculadas nos jornais locais, como nos
exemplos seguintes: 1) Materiais DIEESE: Material de estudo sobre campanha salarial dos educadores:
http:/ /www.sepetj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim181.pdf; Receitas e despesas gerais de recursos da
educacio do Estado do Rio de Janeiro: http://www.sepetj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim725.pdf;
Evolugio salarial dos educadores no Rio de Janeiro até 2013:

http:/ /www.sepetj.org.br/admin/fotos/boletim/boletim182.pdf 2) Matérias veiculadas em jornais locais:
https://oglobo.globo.com/rio/escolas-estaduais-terao-corte-de-102-milhoes-este-ano-18461249
http://gl.globo.com/tio-de-janeiro/noticia/2016/02/orcamento-do-tj-tem-1-18-bilhoes-menos-em-
2016.html; https://oglobo.globo.com/tio/pezao-determina-corte-de-184-bilhoes-no-orcamento-18613629
http://diatiodorio.com/cabral-corta-verbas-de-educacao/
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que sdo capazes de gerar resultados complexos se valendo de algoritmos simples; o funcionamento
das células cerebrais; e o comportamento aparentemente cadtico de crescimento dos grandes
aglomerados urbanos. Em sintese, emergéncia evidencia “o movimento de regras de nivel mais
baixo para a sofisticagao de nfvel mais alto” (Johnson, 2003, p. 14). E é exatamente isto que se pode
perceber nas ocupagoes estudantis: um movimento de sincronizagao e emergéncia, realizado
diretamente pelas bases, partindo das singularidades dos estudantes espalhados por escolas de
diversas cidades, que possibilitou o levante secundarista para uma politica maior, cuja subversao ao
poder constituido do Estado decorreu de um poderoso movimento de recriagao do espago escolar.

Em Goias, 27 escolas foram ocupadas por estudantes contra medidas que inclufam: o
fechamento de colégios integrais, transferéncia da administracao de escolas publicas para o setor
privado a partir de Organizag¢oes Sociais (OSs) e a militarizagdao da educagdao por meio da
transferéncia administrativa de colégios para a secretaria de seguranc¢a. No Rio de Janeiro, no dia 21
de marco de 2016, motivados por uma nova greve de trabalhadores da rede de ensino estadual,
estudantes da Ilha do Governador ocuparam o Colégio Prefeito Mendes de Moraes e, a partir dai,
mais de 80 escolas deste estado também foram ocupadas. O processo de ocupagodes espalhou-se por
mais de 23 cidades e por toda a zona metropolitana da cidade do Rio de Janeiro.

Os estudantes do Rio de Janeiro defenderam uma longa lista de reivindicagbes, que dentre
0s muitos pontos comuns estavam: a democracia nas escolas através de eleicao direta para diretores;
o fim da politica de avaliagdes externas’; o enriquecimento da grade escolar por meio da ampliagio
da carga horaria de disciplinas como Sociologia e Filosofia que, desde 2012, contam com apenas 40
minutos de aula semanais; a valorizacio dos trabalhadores da educacio e reformas estruturais nos
colégios, com pautas que englobam a valorizac¢io salarial, a luta contra a dupla fungao de
trabalhadores e variadas demandas de melhorias e manutencgao nas estruturas sucateadas das
instalagoes fisicas das escolas da rede de ensino estadual (Figura 1).

2 Entendendo como avaliacGes externas os mecanismos de avaliacbes nacionais e internacionais colocados de
forma verticalizada pelos governos para ranquear as institui¢cGes escolares dentro de uma légica meritocratica

de desempenho e materializada na rede de educacio estadual pelas provas do SAER] (Sistema de avaliagdo da
educacio do Estado do Rio de Janeiro).
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Figura 1. Estudantes mostram o descaso com a estrutura fisica do espaco escolar no Colégio
Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila (R]) em maio de 2016. Fonte: Coletivo de midia
independente Linhas de Fuga.

Vale a pena esclarecer que o processo avaliativo do sistema educacional do Rio de Janeiro é
baseado em uma politica de metas e bonifica¢ao, cuja proposta baseia-se na logica produtivista, nao
trazendo medidas efetivas de melhoria da qualidade da educag¢ao publica. Neste modelo, o professor
é forcado a produzir nimeros positivos para o Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(IDEB), sem que isto altere, de fato, a realidade concreta das escolas em que estdo inseridos. A
questao central desta politica é baratear os custos da educagao, de acordo com a ideologia neoliberal
de diminui¢dao do Estado e submissio da formagdo escolar para as demandas do mercado de
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trabalho, sem levar em consideragao os anseios e vontades dos atores envolvidos no processo
educativo. Dentre as a¢des desenvolvidas neste modelo aparecem planos de bonificagao, que
substituem a valorizagdo material dos servidores (colocadas por reajustes, aumentos salariais e por
plano de carreiras associados ao tempo de servigo); gratificagdes, que variam de acordo com a
produtividade dos profissionais; a contratagao de empresas gestoras para diversos servicos dentro
das instituicoes escolares; e também politicas de avaliagao de premiagdo de desempenho das
unidades escolares . As consequéncias da politica avaliativa apontam para a desvalorizagiao dos
profissionais de educagao e para a criagao de relagdes de concorréncias, tanto entre profissionais
quanto entre as escolas, resultando em padrées de formagao escolar desiguais, além de subordinar a
gestao escolar a pessoas e empresas que nao tem propriedade sobre os objetivos e a fun¢ao publica
da educacao (Frigotto, Motta, Gama, & Algebaile, 2011).

Os efeitos disso recaem diretamente sobre os estudantes, que acabam submetidos a um
sistema de educagao que mascara os problemas concretos da escola: em uma realidade onde seus
professores sao desvalorizados financeiramente e obrigados a trabalhar em péssimas condi¢oes, é
inevitavel a diminui¢ao da qualidade das aulas que lhes sao lecionadas. Além disso, a politica
empregada para avaliacdo das escolas também tende a ignorar as singularidades de cada ambiente
escolar, o que é um grande problema quando se trata de um sistema de educagao que engloba uma
realidade de imensas desigualdades.

Estas constata¢oes despertaram algo inovador nas agoes realizadas pelos estudantes neste
cenario de ocupagdes dos colégios: diferentemente do que se esperaria da cultura politica tradicional,
representada pelas tipicas agdes das entidades do movimento estudantil, com suas agdes partidarias e
burocratica, que tentam dirigir-se ao Estado em busca de conquista de espago no plano
macropolitico, cujas redes sociais formadas sao burocraticas, rigidas e centralizadas, os estudantes
vivenciaram a forga das praticas politicas moleculares (Guattari, 1980; Guattari & Rolnik, 2005). Este
conceito busca definir a sociedade no que tange a sua organizagao micropolitica (molecular), que, a0
contrario da conformagao macro (molar), considera as subjetividades e organiza-se em redes
flexiveis, complexas e produtoras de conflitos e linhas de fuga, estas entendidas como as a¢bes que
se desejam realizar, seja no plano da analise ou no da intervencao. Esta possibilidade dos estudantes
serem sujeitos ativos no processo de luta por uma educagao publica de qualidade, tornando-os
protagonistas de seus proprios feitos, produzindo suas linhas de fuga, foi potencializada pelo uso da
internet.

A internet, tecnologia que configura o sistema global de redes (que se iniciou com o uso de
computadores, mas hoje se estende a outros dispositivos), permite experimentar uma CoOnexao como
jamais antes na histéria da humanidade. Ao passo que esta tecnologia evolui e se difunde pelo
mundo ha um rompimento com caracteristicas culturais e paradigmas das tecnologias anteriores,
marcadas por sistemas simples e fechados, cujas estruturas de rede eram hierarquicas, centralizadas,
nao interativas e voltadas aos processos comunicativos intersubjetivos. A internet dos dias atuais
modifica toda esta logica. Constituida por redes distribuidas, tipicas de sistemas complexos, o carater
extremamente interativo que a internet dos anos 2000 assumiu amplia a possibilidade de participacao
dos individuos e permite construir praticas colaborativas que geram dinamicas emergentes, isto ¢, de
baixo para cima. Por isso, a internet nao seria apenas uma “nova’ tecnologia de comunicagio e
informagcao, que precipitadamente poderia ser entendida como mais uma no conjunto das
tecnologias de sistemas simples. Seria, entdo, uma “tecnologia interativa” (Santos, Santos, Melca,
Bortolon, & Rocha, 2014a), a mais dinamica e potente que temos hoje e, por isso, ao se referir ao
termo "tecnologias interativas" neste estudo de caso, subentende-se que se trata diretamente da
internet, representada por seus aplicativos e redes sociais.
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Foi por meio da internet que as noticias sobre as ocupagoes estudantis rapidamente se
espalharam por todos os cantos do Estado do Rio de Janeiro e incentivaram outros estudantes a
também aderirem a ocupagido das escolas, movimento este que foi se consolidando tanto em fungao
do compartilhamento de experiéncias, estratégias e agoes realizadas no dia a dia das ocupagdes,
contando com um processo de “aceitacao”, construido dentro das redes sociais da internet, que
trouxe aos estudantes o apoio da sociedade.

Dessa forma, as ocupagdes nao sao marcadas apenas por conquistas de “territorios” para
demonstrar certo poder politico frente ao governo do Estado, mas se constituem como espagos de
empoderamento social, politico e cognitivo, no qual se questiona o status quo do modelo
educacional vigente e se experimenta uma nova vivéncia de ensino, mais horizontal e menos
hierarquica, e que busca no poder da criatividade e da inovagdo um carater transformador.

Entender de que forma as criticas a escola tradicional e as praticas promovidas pelo
movimento das ocupagoes estudantis podem contribuir para que se pense um outro modelo de
Escola e educagdo é um caminho que pode nos mostrar um futuro mais alinhado a nossa época, na
qual a informagao, a comunicagao e a educagao sofrem influéncias diretas do mundo conectado.

Da Escola Tradicional a Recriagao do Espago Escolar

A critica ao que foi denominado “Escola Tradicional” nao é nova e remonta a experiéncias
promovidas desde o século XIX. Para Aranha (2000), a “Escola Tradicional” ¢ entendida como um
movimento que inclui:

Diversas tendéncias no decorrer de pelo menos quatro ou cinco séculos (desde o

século XVI até o século XX), perfodo em que a escola tradicional sofreu inimeras

criticas e transformagoes (...), sobretudo pelas pedagogias inovadoras do século XX

(Aranha, 20006, p. 224).

Como ¢ destacado por Aranha (2006), analisar de forma homogénea o que seria “Escola
Tradicional” dentro deste longo periodo é um trabalho demasiadamente longo, que facilmente pode
acarretar uma postura reducionista, uma vez que este espago também abriga resisténcia e inovagao.
No entanto, ¢ comum a caracterizagao da educagao tradicional para fins de entendimento didatico.
Quando falamos em “Escola Tradicional”, nos referimos a uma pedagogia magistrocéntrica, que
entende o educador como provedor de conhecimento e os estudantes como meros receptores, €
também uma concepgao de formagao que valoriza aulas expositivas, exercicios de memoria
destinados a assimilagao de conteudo, curriculos, horarios rigidos e o desenvolvimento da disciplina
por meio da vigilancia e da obediéncia.

Neste contexto, a educagao é entendida como um processo pelo qual se introduz um
conhecimento no educando. As relagbes sociais hierarquizadas primeiramente se apoiavam em
mecanismos COercitivos e repressivos, com castigos e premiacoes. Depois, a hegemonia ideologica,
firmada sob a égide da autoridade pela experiéncia e pelo saber especializado, perpetuou este carater
hierarquico assimétrico das relacbes educacionais. Além disso, vale ressaltar que este sistema
educacional se consolidou em um cenario de nimero restrito de informagdes, o que propiciou ser
esta a unidade de saber, a expressio e a “representagao’” da “verdade”. O valor, assim, esteve
centrado no contetido (N. B. dos Santos, 2005). E esse modelo de educagio que Paulo Freire
denominou como Educagao Bancaria, que coloca os educandos como meros receptores das
informagoes, as quais devem guardar e arquivar categoricamente para uso posterior (Freire, 2005).
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Concepgodes pedagogicas anarquistas, tais como a de (Ferrer Guardia, 1905), e experiéncias
de escolas libertarias, como a Colmeia (La Roche) de Faure (2015), foram pioneiras na critica a
escola de carater burgués liberal edificada pelos Estados Modernos. O movimento da Escola Nova
também propds outros caminhos para a educagao, buscando desenvolver um modelo de formagao
nao essencialista que pudesse adaptar-se ao dinamismo do mundo industrial marcado por constantes
transformagoes politicas e economicas. A proposta de educagao da Escola Nova deslocou o centro
do processo de aprendizagem para o estudante, entendendo o professor como um facilitador de
aprendizagem. Apontou ainda que a constru¢ao do conhecimento é mais importante do que o
conteudo dado; que as avaliagdes e processos pedagdgicos nao poderiam estar afastados das
experiéncias dos discentes; e também chamou atengdo para a ideia de disciplina voluntaria e do
desenvolvimento da democracia escolar. No Brasil, o movimento da Escola Nova, iniciado na
década de 1920, explicitou suas ideias no Manifesto dos Pioneiros da Educa¢ao Nova (1932),
ajudando a divulgar as ideias de John Dewey, cuja teoria assumia a importancia da abordagem
“aprender fazendo”.

Anfsio Teixeira, educador brasileiro, ficou conhecido como grande critico do elitismo escolar
vigente no pais, afirmando que a educagao deveria ser entendida como um direito de todos. Uma
das experiéncias deste pedagogo foi a criagdo, em Salvador, do Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, mais conhecido como Escola Parque, que se tornou um centro pioneiro de ensino integral
(Teixeira, 1953, 1967a, 1967b). No entanto, a ideia de “escola redentora”; aquela que por si mesma
poderia resolver os problemas e contradi¢oes da realidade social e de aprofundamento democratico
por meio da meritocracia liberal, se reverteu em um otimismo pedagégico demasiadamente irreal. O
projeto escolanovista encontrou muitas outras dificuldades, tais como a deturpagao de seus preceitos
e dificuldades praticas para a implementagao de suas teorias.

A partir de 1968, na Franga, e da abertura politica no Brasil, desenvolveram-se novas
concepgdes sobre a educagao, que criticavam a ideia de “escola redentora”, entendida como espaco
de reproducao ideologica da classe dominante. As teorias de Bourdieu & Passeron (1975) sobre a
Violéncia Simbdlica; de Althusser (1998) sobre Aparelho Ideolégico do Estado; e de Baudelot e
Establet sobre o Dualismo Escolar apud Aranha (2006), apontaram para o desenvolvimento de uma
visdo critico-reprodutivista da escola, cujos fundamentos centrais repousam em criticas as teorias
liberais, e defendem que a institui¢ao escolar funciona para reproduzir as diferengas sociais e
perpetuar o status quo. Toda esta tendéncia fundamentou fortemente o porqué do fracasso da escola
para a classe trabalhadora, contudo nao apontou explicitamente propostas pedagogicas alternativas.

Entre os anos 70 e 80 do século XX, a mobilizacao dos educadores no Brasil em busca de
uma educagao critica voltada para a superacao das desigualdades fez surgir a “pedagogia libertadora”
(Dussel, 1995; Freire, 1980, 2005). Esta é uma tendéncia pedagogica que visa a constru¢ao de um
processo formativo focado na discussao de temas sociais e politicos e em agdes concretas sobre a
realidade social. Para esta concepgao, a escola deveria funcionar de forma conscientizadora,
problematizando a realidade social e trabalhando para a sua transformagao. Paulo Freire foi o mais
conhecido defensor desta tendéncia pedagbgica, ficando conhecido por suas obras teéricas de forte
cunho politico e suas propostas pedagdgicas voltadas para autonomia dos estudantes. Seus métodos
e teorias sdo utilizados até hoje na educagio "acelerada" de jovens e adultos; contudo, muitas das
suas ideias também foram aplicadas de forma deturpada por politicas publicas por todo pais, tal
como a implantagio dos ciclos educacionais na educacio municipal da cidade do rio de Janeiro’.

3 Politica implantada pelo governo de Cesar Maia em 2007 para substituir o regime de séries. Uma politica
retoricamente fundamentada na ideia de progressdo continuada, para em esséncia diminuir o atraso e evasao
escolar, mas que, sem nenhum tipo de acompanhamento que viesse a suprir as necessidades pedagogicas dos
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Utilizada como uma alternativa a educagao por séries, prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao (Brasil, 1996), a educagio por ciclos, cuja proposta pedagdgica consiste na progressao
continuada por ciclos que duram de trés a cinco anos, com avaliagdes ao final de cada ciclo, foi
implantada pela Prefeitura do Rio de Janeiro em 2007, mas, na pratica, traduziu-se como um projeto
de aprovagao automatica que mascara o problema da repeténcia no Brasil.

A realidade pratica sempre imp6s diversos obstaculos para que de fato se rompesse com 0s
fundamentos da “educacdo bancaria”, afinal, a institui¢ao escolar nos dias de hoje é orientada por
politicas publicas de governos voltadas para massificar a educa¢ao de forma a propiciar mao de obra
acritica e barata para o mercado. Por mais que existam professores e projetos destinados a promover
um outro modelo de educagio, estes acabam tendo suas a¢oes limitadas e sucumbem diante do
modelo de educagao formal constituido.

O movimento de ocupagio das escolas possibilitou levantar reflexdes e experimentagdes que
transcendem o campo da institucionalidade e a logica governamental. Nas ocupagdes, a disciplina e
hierarquia burocratica foram subvertidas de forma radical, permitindo aos estudantes transformarem
as escolas em espagos marcados pela autogestao - processo que conta com estruturas altamente
organizadas, dominadas e, principalmente, gerenciadas pelos participantes, baseadas na participagao
livre e voluntaria, e que resulta na criagao de comunidades cooperativas, as quais realizam
assembléias gerais, servi¢os de alimentacao, limpeza, apoio, seguranca e assim por diante (Chomsky,
2012).

No desenvolver de todo este processo, construido na pratica do dia a dia e de acordo com as
necessidades dos estudantes, amadureceram-se os questionamentos sobre o projeto neoliberal de
merco-escola, que coloca a educagio como mercadoria a servigo das empresas e industrias,
preparando os estudantes para a competitividade do mercado de trabalho e trabalhando o curriculo
escolar a fim de que se tornem passivos diante dos padrées impostos pelos modelos ideolégicos
neoliberais(Gentili, 1998, 2002; Santos & Mesquita, 2007). Este modelo educacional favorece o
desemprego e a marginalidade, uma vez que reproduz padroes de exclusio em nossa sociedade
(Gentili, 2001). Desse modo, a luta estudantil, a medida que defendia o fim das avaliagcGes externas e
da politica de curriculo minimo, que versam sobre resultados educacionais e planos de ensino
tecnicamente pré-determinados, também se contrapos a concepgao taylorista, a qual:

(...) propoe a divisao de tarefas entre diversos técnicos de ensino incumbidos do

planejamento racional do trabalho educacional, cabendo ao professor a execu¢ao em

sala de aula daquilo que foi projetado fora dela. Para tanto, nas reunides de

planejamento os objetivos institucionais e operacionais sao rigorosamente

esmiugados, estabelecendo-se um ordenamento sequencial de metas a serem

cumpridas (...). Nessa perspectiva, o professor é um técnico que, assessorado por

outros técnicos, transmite um conhecimento técnico e objetivo (Aranha, 2000, p.

231).

O projeto governamental alienante de educagao positivista e mercadolégica, baseado na mensuragao
quantitativa dos conteudos aprendidos e no treinamento comportamental dos alunos por meio do
desenvolvimento de habilidades requeridas objetivamente para o mercado de trabalho, é contraposto
pela pauta de ampliagao da carga horaria de disciplinas humanisticas, tais como Filosofia e
Sociologia, além de haver demanda por oficinas e outros processos de formac¢ao que extrapolam o
tradicional sistema de curriculos, disciplinas, séries e horarios rigidos e inflexiveis.

alunos, se consolidou em uma "politica de aprovacio automatica de estudantes", ja que inviabilizou a retengio
dos estudantes dentro das fases de progressio.
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Todas estas pautas criticas, desta vez, nao se limitaram a uma postura reativa contra o
modelo de escola tradicional e os projetos governamentais vigentes. Por meio de realizagoes praticas
de intenso poder constituinte, os estudantes promoveram a constru¢ao de um outro paradigma de
formagio, que apontou para a possibilidade de outro modelo de escola e de educagao,
independentemente das normas e praticas oficiais vigentes.

As Tecnologias Interativas como Facilitadoras do Levante Estudantil Carioca

A constru¢ao de uma educa¢do emancipatoria sempre necessitou de condigdes politicas e
socials para se fazer valer diante das praticas e politicas hegemonicas colocadas pelos poderes
publicos e privados. Ja ha algum tempo a:

Educagao foi obrigada a se renovar pensando métodos pedagogicos e tecnologicos

que ndo priorizam a transmissao de informagoes e que incorporam interatividade no

processo educativo como é o caso, por exemplo, das teorias construtivistas. Mas,

devido as restrigoes criadas pelas tecnologias utilizadas, a pratica educativa era

obrigada a manter suas caracteristicas fundamentais (teoria separada da pratica,

isolamento espacial, atividades basicamente sincronas, hegemonia e controle quase

absoluto do processo educativo por parte do professor, etc) (Santos, 20006, p. 59).

Atualmente, a pratica educativa tem sido modificada pela utilizagao de tecnologias para a realizacao
de processos educacionais formais e nao formais. Isto porque, com a consolidac¢ao da internet, surge
um sistema capaz de universalizar registros e acesso as informagoes, estabelecer a comunicagao em
tempo real, livre das variaveis de espago e tempo, aumentar consideravelmente a interatividade e
permitir o processamento de um numero infinito de informagoes, o que criou uma série de
problemas novos para a dinamica educativa tradicional, mas que possibilitou pensar novos tipos de
praticas cognitivas (Santos, 2005).

Nio faz mais sentido exigir no ensino a memorizag¢ao de conteudo se a rede

funciona ja como uma imensa protese de memoria, com terabytes de informagao

armazenados e disponiveis para consulta. Por outro lado, atividades relacionadas a

resolucao de problemas, pensamento critico, autonomia e cooperagao sao

incentivadas (Santos, Martins, & Santos, 2014b, p. 3).

As midias digitais a que hoje temos acesso provocam novas dinamicas em

relagao ao processo de aprendizagem tradicional (...). Surge um modelo pedagdgico

proprio, que nao substitui os modelos anteriores, mas o complementa, onde sao

desenvolvidas novas expectativas de liberdade de acesso, de conexdo continua e de

colaboragao (Santos, Martins, & Santos, 2014b, p. 5).

A emergéncia estudantil e as experiéncias educacionais das ocupagdes nao podiam deixar de estar
relacionadas a internet, na medida em que, diferentemente de outras tecnologias, ela rompe com o
funcionamento padrao dos meios de comunica¢ao de massa e permite uma comunicagao sem
mediag¢Oes e centralizagdo, marcada pela configuracao dos sistemas distribuidos, em que todo
elemento pode ter acesso a qualquer outro elemento da rede, permitindo que o processo
comunicativo ocorra de “todos para todos”.

A caracteristica de rede distribuida que a internet tem também faz com que ela seja um
espaco de ndo-controle, onde as transformacdes sociais tém lugar. Ao explicar sobre a "sociedade
pedagogica, Serres (2000) diz que se trata desta nova sociedade que se forma buscando informagoes
em fontes diversas e que acaba aprendendo sobre determinados assuntos, muitas vezes mais do que
técnicos, ou mostrando outro conhecimento, desconhecido dos técnicos, e contribuindo para a
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constru¢ao do conhecimento. Para ele, isto acontece porque as tecnologias atuais, precisamente a
internet, permitem que qualquer pessoa tenha acesso a um numero infinito de informagoes, sendo
estas pertencentes a um espago de nao-controle, ou seja elas nao sao validadas, controladas. Em
nossa sociedade, estamos acostumados com espagos de direito, espagos juridicos, controlados. A
internet é um espago de nao-direito, onde as transformagdes tém lugar. Ainda sobre isso e
retomando as andlises de Deleuze sobre Foucault no tocante a “sociedade de controle”, Setrtres
(2000) diz que a sociedade de controle se pauta inteiramente pelo direito, existindo regras que vigiam
a sociedade. A internet rompe com este paradigma.

As recentes ocupagoes estudantis em Sao Paulo, Goias e Rio de Janeiro sao exemplos
praticos e radicais disto. Assim como os processos politicos mundiais promovidos pela Multidao
Hardt & Negri (2005) - conceito desenvolvido para se referir a base politica, social e economica que
compde 0s NOVos movimentos sociais protagonistas do recente ciclo mundial de lutas - s6 puderam
acontecer devido a uma mudanga de paradigma concernente ao desenvolvimento tecnologico da
comunica¢io, o levante secundarista no Brasil também esta relacionado a apropriacao da internet e
das redes sociais pela juventude em luta. Para além do fato politico, o uso da internet e das redes
socials também tiveram um papel fundamental na organizagao das praticas de autogestao além de
serem centrais no processo de repensar as praticas pedagdgicas adotadas no ensino no Brasil.

O aplicativo de comunicagao instantanea WhatsApp Messenger, ou simplesmente WhatsApp,
teve papel elementar nas movimentagdes politicas que levaram as ocupagdes. Criado em 2009 por
uma empresa homonima e adquirido, em 2014, por Mark Elliot Zuckerberg, criador do Facebook, o
WhatsApp tem gerado muitas polémicas nos debates sobre comunica¢ao, como a luta da empresa
contra as corporagoes de telefonia, uma vez que este servico de mensageria funciona por meio do
numero de telefone celular e pelo acesso a internet, seja ela wi-fz, 3G ou 4G. Ele também permite a
comunicag¢ao em tempo real por meio de textos, audios, fotos e videos, além de fazer ligacGes e
possibilitar o envio e recebimento de documentos de variados formatos.

Devido a estas funcionalidades, o WhatsApp foi apontado, pelos estudantes de varias
ocupagdes no Estado do Rio de Janeiro, como imprescindivel para organizagao coletiva durante o
processo de “tomada” das unidades escolares, de acordo com os dados coletados no processo de
entrevistas videograficas realizadas desde o inicio das ocupagdes pelo Coletivo Linhas de Fuga®, que
passou por mais de 15 colégios espalhados por todo Estado para a produgao, na época, de um
documentirio sobre este movimento’. O aplicativo foi considerado essencial, sobretudo para
contrapor a estratégia coercitiva das dire¢des escolares de proibirem reunides e aglomeragoes de
estudantes, objetivando impedir o avango das ocupagoes.

Acontece que, no ambiente virtual dos grupos de Whats.App, era possivel realizar reunides e
ali mesmo discutir estratégias e agdes a serem realizadas nas ocupagoes sem a necessidade de um
encontro presencial e simultaneo entre os participantes, o que dificultava o controle por parte da
direciao dos colégios e do proprio Estado, além de facilitar a tomada de decisao dos estudantes pois,
por ser um local de encontro, permitia também manter a uniao e o apoio entre eles. Apesar do
endurecimento das medidas repressivas apds as primeiras ocupagdoes, o fenomeno do uso deste
aplicativo nao demorou a espalhar-se por dezenas de colégios, tendo a comunicag¢ao dinamica e em
tempo real proporcionada pelo WhatsApp contribuido diretamente para isto.

Todas as ocupagdes estudantis no Rio de Janeiro também tomaram como pratica, apds suas
consolidagdes, a criacdo de fanpages no Facebook. Um breve caminhar por estas paginas demonstra o

4 Site do Linhas de Fuga http://www .linhasdefuga.com.bt/ e fanpage do Facebook
https:/ /www.facebook.com/linhasdefuga/
5 Documentirio disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Fc8ImhiVWbU&t=509s
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importante papel da rede social para divulgar, informar e organizar as ocupagoes e suas atividades,
além de serem fundamentais no que tange a mobiliza¢ao da sociedade para esta causa. Com mais de
15.000 curtidas, a fanpage no Facebook do Ocupa Mendes® (Figura 2) ¢ um bom exemplo para refletir-
se sobre a utilizacdo das redes sociais pelo estudantes ocupantes. Constantemente atualizada com
postagens multimidias (textos, audios, videos e fotos), a pagina do Facebook serviu para informar e
denunciar as situagoes de descaso com o espago e o material escolar; divulgar as atividades realizadas
no colégio, por meio de postagens que “viralizaram” na internet, ou seja, que tiveram dissemina¢ao
em larga escala de contetdo; anunciar o calendario de atividades da ocupagao; além de ser um
grande ambiente para o debate.
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Figura 2. Fanpage do Facebook “Mendes em Luta”, criada pelos alunos que ocuparam o Colégio
Estadual Prefeito Mendes de Moraes (R]). Disponivel em:
https:/ /www.facebook.com/OcupaMendes/. Acesso em 13 de setembro de 2016.

Constantemente a fanpage Ocupa Mendes fornecia informes sobre o szatus da ocupagio, pois
sofreu enorme pressiao do governo, da Secretaria de Estado de Educacao (SEEDUC), da Policia
Militare até mesmo de milicianos para que acabasse. Gragas a agilidade dos alunos e ao alcance deste
canal de comunicag¢ao, uma rede de solidariedade conseguiu amenizar atos violentos e evitar que
acontecimentos tragicos se dessem na escola, que muitas vezes foi atacada por um truculento

6 Fanpage do Ocupa Mendes: https://www.facebook.com/OcupaMendes/
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movimento de desocupacio, organizado por estudantes contrarios as ocupagoes de escolas e,
desconfia-se, com o apoio do préprio Governo do Estado. Mesmo sob fortes ataques da midia
tradicional, a visibilidade e apoio conquistados pela ocupagao obrigaram o entao Secretario de
Educagao e outras autoridades a estar presentes muitas vezes no colégio, para conversar diretamente
com os estudantes e tentar desfazer o mal-estar provocado pelas fracassadas tentativas de
desocupagido, que resultaram, muitas vezes, em ac¢oes violentas.

A atengao politica atraiu até mesmo o Poder Judiciario, que esteve presente no Ocupa
Mendes representado pelo desembargador Siro Darlan que, na ocasido, tratou de mostrar seu apoio
ao movimento de luta estudantil, além de varias representa¢oes do Ministério Publico. Por fim, a
tensao estabelecida na regido dominada por milicias e pelo trafico de drogas levou a desocupagao
voluntaria da escola. Mas isso s6 ocorreu depois da queda do Secretario de Educagao do Estado, de
sua assessoria e da dire¢dao do colégio, o que esboga a vitdria politica desta agao.

Um outro exemplo de utilizagao da internet para o enfrentamento de problemas pelos
estudantes foi a publicizagao de denincias por meio de fotos e videos. Uma verdadeira “caixa preta”
da gestao do governo estadual do Rio de Janeiro foi aberta, revelando ao grande publico o abandono
e mau uso dos recursos da educacio. Por meio das fanpages do Ocupa Compositor’ e Ocupa
Monteiro®, por exemplo, foram compartilhadas imagens de materiais escolares abandonados
(camisas, livros, materiais esportivos e de laboratério) e de salas de aula e laboratérios que nao sio
utilizados para as atividades escolares (Figura 3). Do mesmo modo, nas fanpages do Ocupa
Compositor e Ocupa Tonhio’ foram compartilhados videos e fotos do cenério “apocaliptico” das
estruturas fisicas destas escolas - as imagens retratam a assustadora deterioragao do patrimonio
publico das escolas: salas de aula, piscinas e até mesmo prédios inteiros abandonados ou destruidos.
As imagens nunca haviam sido divulgadas, nem pela grande midia. Com a viralizagao deste tipo de
denuncias circulando largamente pela internet em perfis de militantes e coletivos de midias
alternativas, tais como o Jornal Correio do Rio, Jornal Nova Democracia, Midia Independente
Coletiva (MIC) e Coletivo Linhas de Fuga, até mesmo os canais de comunica¢ao mais conservadores
precisaram pautar em seus respectivos jornais e noticiarios a questao do abandono das escolas
publicas do Estado do Rio de Janeiro.

Como ja apontamos o uso da internet e das redes sociais nao se limitou ao carater
transmissionista unicamente para divulgacdo de informes e atividades. O que chama atengio é a
enorme intera¢ao que tomou conta deste movimento, principalmente por meio de mensagens
privadas nas paginas de Facebook e pelo WhatsApp. Isto possibilitou um maior contato entre as
pessoas - estudantes, simpatizantes do movimento Ocupa e parceiros - para a produgao de
atividades diversas, como encontros, oficinas, aulas, manifestagdes e variados tipos de campanbhas.
Sobre isto, ressalta-se que a opg¢ao "criar evento" do Facebook, ajudou a viabilizar diversas passeatas e
manifestagoes, que aconteceram em variadas regides do Rio de Janeiro, muito além do eixo politico
tradicional Centro/Tijuca, e também em diversas outras cidades; acelerou a viralizagio de postagens,
que possibilitaram o sucesso de campanhas de doagdes, sobretudo de alimentos e produtos de
limpeza, que garantiam o dia a dia de recursos para a manutengao fisica das ocupagoes; além das
campanhas, como a #ocupatudo, que ajudaram a disseminar o fenémeno das ocupagdes, por todo o
Estado do Rio de Janeiro e até mesmo fora dele, vide o caso de Porto Alegre, que também contou
com dezenas de escolas ocupadas.

7 Fanpage do Ocupa Compositor: https://www.facebook.com/ocupacompositor
8 Fanpage do Ocupa Monteiro: https://www.facebook.com/ocupamonteiro/
9 Fanpage do Ocupa Tonhio: https:/ /www.facebook.com/Ocupa-Tonh%C3%A30-1595189650771284/
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O caso das ocupagdes estudantis evidencia que o uso das tecnologias interativas nao traz
simplesmente avangos e facilidades voltados as questdes técnicas e instrumentais, como rapidez,
agilidade e presteza para resolver certos problemas de comunicac¢ao, como a divulgagao de
informagoes. Para além disso, fica evidente como o uso das tecnologias interativas, neste caso a
internet, traz mudangas praticas no modo de gerir, estudar, educar e ensinar que independem das
normas e regras oficialmente vigentes e, por isso, expoe um outro olhar sobre estes processos,
expresso por quem experiencia o problema, o que favorece a constru¢ao de um novo modo de
pensar e agir, e, consequentemente, de produzir conhecimento.

Figura 3. (A) Pilha de livros obsoletos nunca entregues aos alunos do Colégio Estadual Monteiro de
Carvalho (R]). Fonte: Acervo préprio dos autores.

(B) Estudantes da Ocupa Tonhao (Colégio Estadual Antonio Houaiss-R]) denunciando o
descaso com a educagio publica no estado do Rio de Janeiro. Fonte: Coletivo de midia independente
Linhas de Fuga.

As Ocupacgdes das Escolas Estaduais do Rio de Janeiro

Na pratica, o que ocorreu dentro das ocupagdes é que o corpo discente organizou-se e
mobilizou-se para promover palestras, minicursos, “auldes”, oficinas e experiéncias que seriam
inviaveis dentro do ensino escolar convencional (Figura 4). Dessa maneira, viabilizaram-se atividades
tais como: aulas preparatérias para o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM); palestras de
tematicas variadas, com professores da rede, académicos e universitarios; oficinas artisticas, como
fotografia, video, dangas, cinema, teatro; atividades fisicas como artes marciais e esportes diversos; e
debates sobre temas polémicos e atuais, como a questdo racial, a sexualidade, género e a
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descriminalizacdo das drogas (Figura 5). Vale dizer que as oficinas, organizadas pelos préprios
estudantes sobre assuntos de interesse deles mesmos, aconteciam fora do ordenamento normal de
divisao de horario, séries e da logica de avaliagao e de controle disciplinar do espago das salas de
aula. Dentre estas atividades aconteceram as seguintes oficinas: de jongo, no Colégio Estadual
Prefeito Mendes de Morais; de capoeira, que ocorreram em diversas escolas; de maracatu, feita no
Colégio Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila; e a aula de Sociologia e Filosofia livre, no Colégio
Estadual Antonio Houaiss.

Tudo isto foi possivel pois havia uma rede de apoio e solidariedade composta por grémios
estudantis, centros académicos, Diretérios Centrais de Estudantes (DCEs), departamentos e
institutos universitarios, sindicatos, associagao de moradores, artistas, grupos culturais, coletivos de
midia livre, juristas e advogados populares.

en®,

Figura 4. Estudantes do Ocupa Monteiro (Colégio Estadual Monteiro de Carvalho-R]), durante
oficina sobre comunicac¢ao e midialivrismo, em abril de 2016.
Fonte: Coletivo de midia independente Linhas de Fuga.
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-

Figura 5. Assuntos polémicos e atuais que foram abordados em algumas oficinas realizadas nas
ocupagdes aparecem em adesivos colados na camiseta do uniforme escolar de um estudante do
Colégio Estadual Compositor Luiz Carlos da Vila (R]), em maio de 2016.

Fonte: Coletivo de midia independente Linhas de Fuga.

De dentro das ocupagdes ensaiou-se a construgao de uma educac¢io que nio se destina
exclusivamente a promover a autonomia dos estudantes em um processo de autogestio, mas que
propicia a realizagao pratica e efetiva de outras formas de educagdo, ou seja, uma agao constituinte
de fato. O espago escolar foi recriado em um processo de emergéncia, de “baixo para cima”,
contrariando também o poder vertical de gestao escolar que é promovida pelo Estado. Esta pratica
propiciou uma aprendizagem organica e significativa, que de fato nao separa o conhecimento da
vivéncia, o que permitiu aos estudantes transcender a esterilidade da escola tradicional. O
movimento das ocupagoes, também evidenciou os problemas que envolvem a educagao publica no
Brasil por meio do contato pratico dos estudantes com a estrutura de funcionamento de suas
escolas, trazendo a tona diversos absurdos, relativos a estrutura fisica do colégio e dos materiais de
apoio para o ensino, conforme ja mencionado anteriormente, que os fizeram refletir o que é o
colégio, como ele esta e como poderia ser. F o que mostra o depoimento feito por um estudante
secundarista carioca para um jornal local™:

Vinha para zoar. Agora, entendi o propésito disso. O livro de que eu precisava e nao

recebi esta mofando aqui. A escola esta cheia de ratos. Tudo isso me levou a ocupar

a escola, e a ocupagao me mudou. Eu vinha a escola pra zoar. Agora entendi o

proposito disso aqui. Parei para pensar: o que estou fazendor Tenho de mudar

(Alfano, 2016).
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Por esta perspectiva, as ocupagoes estudantis mostram-se como um ato de resisténcia frente ao
poder constituido, como bem colocou Gallo (2003) ao apresentar os conceitos de educagao maior e
educacdao menor ao apropriar-se do debate de Deleuze apud Chomsky (2012) sobre a Literatura
Maior e Menor e desloca-lo para o campo da educagio.
A educagao maior é aquela dos planos decenais e das politicas publicas de educagao,
dos parametros e das diretrizes, aquela da constitui¢ao e da lei de Diretrizes e Base da
Educac¢ao Nacional, pensada e produzida pelas cabegas bem-pensantes a servigo do
poder. A educagao maior é aquela instituida e que quer instruir-se, fazer-se presente,
fazer-se acontecer. (...) ¢ aquela dos grandes mapas e projetos. A educagao menor é
um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos, resisténcia as
politicas impostas; sala de aula como trincheira, como toca do rato, o buraco do cio.
Sala de aula como espago a partir do qual tragamos nossas estratégias, estabelecemos
nossa militancia, produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de
qualquer politica educacional. Uma educagdo menor é um ato de singularizagao e de
militancia (Gallo, 2003, p. 64).

A educagao menor feita pelos estudantes é uma contraposi¢ao ao controle institucional, que se
concretizou nas ocupagoes dos colégios. Ao invés de limitar-se a formulagao de politicas que
regulariam os atos cotidianos do processo educativo, as ocupagoes secundaristas agiram sobretudo
por meio do enfrentamento dos problemas que se colocavam em meio ao cotidiano do movimento,
quer fossem relacionados a repara¢io de danos estruturais dos colégios, como iluminagao ou
limpeza, ou voltados para questoes taticas como, por exemplo, seguranga e alimentacao. O caso
estudantil, assim, tornou-se também um exemplo de comunidade cooperativa, que segundo
Chomsky (2012) é uma estrutura social construida por quem vivencia o problema e age livrtemente
trabalhando para si, abrindo condi¢es para o reconhecimento de sua causa na sociedade, o que
permite que a experiéncia - as a¢Oes desenvolvidas - e os resultados alcancados espalhem-se mais
amplamente para toda a comunidade.

Este movimento estudantil, que no dia a dia reinventava o espago escolar e ganhava
reconhecimento na sociedade, pegou de surpresa as autoridades do governo e até mesmo a
militancia politica tradicional, que ainda encontra muita dificuldade para entender o que houve de
fato nas ocupag¢oes secundaristas. Sua poténcia encontra-se tanto no seu carater distribuido,
interativo e dinamico, tipico de sistemas abertos, como a internet, no qual todos os envolvidos sio
atores ativos no processo e¢ nao ha necessidade de um lider central ou mediadores, embora pudesse
haver representantes responsaveis por conduzir ages especificas; quanto na critica a
representatividade burocratica e aos movimentos politicos tradicionais, que despontaram em todo
um conjunto de praticas diferenciadas que vieram a tona no pais a partir de 2013, com as jornadas
de junho.

A discordancia do poder constituido e do atual modelo de democracia representativa
capitalista ja havia levado manifestantes de diversos pafses a ocupar espagos publicos na critica ao
autoritarismo e as desigualdades promovidas pelo poder economico do mercado, responsavel pela
concentra¢ao de riquezas, poder e participacao politica a uma parte infima da populagdo do mundo.
Em 2011, movimentos de ocupag¢do tomaram cidades do mundo todo: o 15M em Madyri; o Occupy
Wall Street em Nova lorque; os manifestantes da Praga Tahrir no Cairo... Esta mesma logica,
marcada pela insatisfacao social no tocante as desigualdades também fundamentou o movimento de
ocupagao secundarista no Brasil (Figura 6). Para entender todo esse processo, no entanto, é preciso
ter em mente que as ocupagoes sio movimentos de reacio popular que emergem nao apenas para
tentar entender o mundo, mas para muda-lo. Por meio da aprendizagem e da participagao, sendo a
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construcao de vinculos um aspecto estruturante destes movimentos, as ocupagdes podem trazer
uma mudangca de consciéncia que se reflete taticamente, como no exemplo apresentado dos
estudantes, e que talvez mostrem um caminho mais humano para nossa sociedade.

[ A ¥

Fz('gﬂm. 6. Estudantes do Colégio Estadual Antonio Houaiss (R]), durante o movimento de ocupagio

“Ocupa Tonhiao”. Ao fundo o quadro negro deteriorado e sem manuteng¢ao. Maio de 2016.
Fonte: Coletivo de midia independente Linhas de Fuga.

Consideracdes Finais

A iniciativa estudantil de luta pela educagao é um exemplo de como as mobiliza¢es para
superag¢ao de problemas podem ocorrer independentemente dos poderes constituidos e das normas
vigentes. Nestes movimentos a interacao entre as pessoas torna-se tao intensa que a expressao
pessoal da lugar ao coletivo, em um processo de sincroniza¢ao marcado por um tanto de
espontaneidade. No caso das ocupagoes dos colégios os estudantes secundaristas mostraram, na
pratica, como romper com o paradigma de verticaliza¢ao da politica tradicional e com a logica de
funcionamento dos colégios.

Por meio da internet pela liberdade de acesso as informacées que ela possibilita, justamente
por ser um espago de nao-controle, os estudantes secundaristas protagonizaram um movimento que
trouxe junto a novidade de mostrar para a sociedade uma questdao outrora restrita a eles e aqueles
envolvidos mais diretamente com os colégios. Desse modo, os estudantes puderam disseminar para
a sociedade uma série de informagdes, divulgadas pelas redes sociais e por aplicativos de mensageria
instantanea da internet, que viralizaram pela rede expondo tanto a situagdo precaria da educagao
publica no Brasil como as a¢oes realizadas por eles no tocante a melhoria das condig¢des fisicas dos
colégios e as atividades educativas e culturais que aconteciam durante as ocupag¢oes. Entre curtidas,
compartilhamentos e discussdes que tomaram a rede, os estudantes foram ganhando adeptos para a
sua causa, os quais se solidarizaram e contribuiram das mais diversas formas com as ocupagdes.
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Além disso, os alunos mostraram uma contemporaneidade com este movimento de ocupagdoes que,
por si, s6 revela uma nova forma de se pensar agoes politicas, muito alinhadas as transformagdes do
mundo atual em que novos coletivos surgem e, facilitados pela interagio que a internet proporciona,
conseguem mais amplamente revelar suas questdes para a sociedade.

Nisto repousa a necessidade de refletir sobre a relagdo organica entre o atual levante
estudantil secundarista e a internet, para entender este movimento para além das interpretagdes
politicas mais tradicionais. Por um lado, é preciso compreender o movimento de ocupagio dos
colégios de uma outra forma que nao deslize em explicagdes politico-partidarias, o que traz grandes
dificuldades para a compreensao dos novos movimentos sociais para além de uma ortodoxia
militante. Por outro lado, é fundamental entender a internet nao apenas do ponto de vista da
tecnologia facilitadora de processos comunicativos ou informacionais, mas também como um meio
que da vida aos processos de mudangas sociais e politicas mediante uma logica de resisténcia e
subversio, bem como este caso dos estudantes secundaristas mostra.

Os estudantes secundaristas que ocuparam seus colégios e romperam com a légica do
sistema de ensino do Brasil, mostraram a importancia das a¢oes de base e ratificaram os dizeres de
Deleuze sobre a importancia de resistir e criar:

Acreditar no mundo é o que mais nos falta; nés perdemos completamente o mundo,

nos desapossaram dele. Acreditar no mundo significa principalmente suscitar

acontecimentos, mesmo pequenos, que escapem ao controle, ou engendrar novos

espacos-tempos, mesmo de superficie ou volume reduzidos (...). E ao nivel de cada

tentativa que se avaliam a capacidade de resisténcia ou, a0 contrario, a submissao a um
controle (Deleuze, 1992, p. 218).
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