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“Conclamar as pessoas a acabarem com as ilusdes
acerca de uma situagdo é conclama-las a acabarem
com uma situagéo que precisa de ilusdes.

A critica ndo retira das cadeias as flores ilusorias para
gue 0 homem suporte as sombrias e nuas cadeias, mas
sim para que se liberte e brotem flores vivas. ”

(Karl Marx)



RESUMO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o discurso dos alunos do curso técnico de
enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI, a partir do debate teérico no campo do trabalho e da
educacdo na sociabilidade capitalista. Em dltima instancia, a dissertacdo almeja ainda
contribuir para a reflexdo sobre a formacéo ofertada por essa institui¢do. A relevancia do tema
encontra-se na reflexdo sobre o discurso dos alunos a respeito da formagéo profissional em
salde realizada na instituicdo mencionada e das perspectivas futuras de insercdo na saude
como trabalhador técnico. O material de analise foi coletado por meio de entrevistas com
discentes da instituicdo referida; a analise dos dados foi elaborada seguindo uma abordagem
descritivo-exploratéria, apontando alguns elementos para uma articulacdo entre discurso e
ideologia, conforme a teoria da analise de discurso franco-brasileira. A dissertacdo se
estrutura em trés capitulos. Inicialmente, aborda-se a critica ao tratamento do trabalho como
capital humano e a dualidade estrutural na forma social capitalista. Em seguida, apresenta-se
um breve histérico da educacdo profissional no Brasil; discute-se a divisdo social do trabalho
em enfermagem, relacionando-a com os processos de privatizacdo da formacdo na éarea;
defendem-se as bases da proposta de curriculo integrado no interior da rede federal de ensino;
e elabora-se uma critica a contrarreforma do ensino médio (lei 13.415, de fevereiro de 2017).
O terceiro capitulo apresenta o campo de pesquisa e a analise dos dados. Concluiu-se que o
discurso dos jovens apresenta a busca por uma continuacao da escolaridade e uma negacéo do
ser técnico — como um contraponto a dualidade estrutural prescrita, mas também como uma
constatacdo desta. Uma segunda questdo crucial foi a demanda por seguranca e estabilidade
profissional, na contramao dos discursos correntes sobre empreendedorismo e livre iniciativa.
Por fim, o discurso dos entrevistados indicou uma desvalorizagdo parcial do curriculo
integrado, apontando a necessidade do aprofundamento da discussao sobre este tema junto aos

jovens.

Palavras-Chave: Educacdo Profissional em Saude. Curso Técnico de Enfermagem. Discurso.

Juventude.



ABSTRACT

This research aims to analyze the discourse of the students of the technical nursing course
from CEFET/RJ UNED-NI, based on the theoretical debate of issues related to the working
field and education in the capitalist society. Ultimately, this dissertation seeks to contribute
also to the debate regarding the training provided by this Institution. The relevance of the
theme lies on the possibility of reflecting about the speech of the students regarding the
professional training in healthcare offered by CEFET/RJ UNED-NI and the perspectives for
their insertion in the healthcare field as technical workers. The analysis material was collected
through interviews with learners from the referred Institution and the data analysis was
conducted with a descriptive and exploratory approach, pointing out some elements to an
articulation between discourse and ideology, as stated by the French-Brazilian theory of
speech analysis. The dissertation is structured in three chapters. The first one deals with the
criticism to the consideration of work as human capital and to the structural duality in the
capitalist social form. The second one presents a brief history of the professional education in
Brazil; discusses the social division of work in nursing, in regard to the privatization
processes in the formation in the area; defends the bases of the purpose of integrated
curriculum in the federal education network; and offers a criticism of the counterreformation
of secondary school (Federal Law 13.415, February 2017). The third chapter presents the
research field and the data analysis. It is concluded that the young people’s speech indicates a
quest for a continuation of education and a certain denial of the technical being as a
counterpoint to the structural duality prescribed but also as a reproduction of this same
duality. A second crucial issue was the demand for professional security and stability, running
counter to the current speech on entrepreneurship and free enterprise. Finally, the discourse of
the interviewees indicated a partial depreciation of the integrated curriculum, pointing to the

need of deepening the discussion of this issue among young people.

Key Words: Professional Education in Healthcare. Technical Nursing Course. Speech. Youth.
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o discurso dos alunos do curso técnico de
enfermagem do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca-Unidade
Descentralizada de Nova lguacu (CEFET/RJ UNED-NI) a partir do debate tedrico das
questdes relacionadas ao campo do trabalho e da educacdo na sociabilidade capitalista. Em
ultima instancia, a dissertacdo almeja contribuir para a reflexao sobre a formacéo ofertada por
esta instituicdo.

Sabemos que o Centro Federal Tecnoldgico historicamente atende as politicas
governamentais de formacéo para o trabalho, tendo como principal meta a insercdo dos filhos
da classe trabalhadora na dinamica do mercado. Nosso trabalho, ao longo dos capitulos, sera
precisamente compreender os principais condicionantes que regem esse tipo de formacao.
Nesse percurso, ficard evidente que ndo temos uma escola livre das determinagdes da
sociedade capitalista, pois a educacdo esta, a todo momento, sendo tensionada pelas demandas
da sociedade. A seguir, destaca-se 0 pensamento de Rummert, Algebaile e Ventura (2013,
p.724 a respeito da escola nesse cenério social:

As significativas cisGes que atravessam a educagdo no pais encobrem, sob a forma
de mdltiplas e renovadas possibilidades, o que permanece constante: a auséncia de
compromissos efetivos do estado, tal como compreendido por Gramsci, com
garantia de acesso igualitario as bases do conhecimento cientifico e tecnoldgico.
Tais cisdes ndo se assentam mais no bindmio ingresso/ndo ingresso na escola, mas
no ingresso em vias formativas diferenciadas que, também de forma desigual e
combinada, visam a tornar mais proxima a universalizacdo de indices de

escolaridade sem universalizar condi¢es de permanéncia e sucesso nem padrdes
socialmente referenciados de qualidade pedagdgica.

Em tal abordagem, notamos que a democratizacdo do ensino nédo é real. Cria-se uma
fantasia de que todos estdo tendo acesso de forma igualitaria aos conteudos e as estruturas de
formacdo, porém as escolas ofertadas a classe trabalhadora sdo bem diferentes das ofertadas
aos filhos da burguesia.

Com base nessa reflexdo, nota-se que as propostas governamentais e de seus gestores
estardo sempre em consonancia com as vontades e determinacdes das burguesias nacional e
internacional. Molda-se o sistema educacional para atender as demandas mercadologicas. A
classe trabalhadora n&o deve ter opinido critica nem acesso a elementos que possam
transformar a sua forma de enxergar o0 mundo.

Dessa forma, o capital, por meio de distintos aparelhos privados de hegemonia, almeja

hoje escolas publicas sucateadas e ineficientes, para que a iniciativa privada cresca e lucre e
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para que o contingente de trabalhadores servis e obedientes continue a cumprir a sua fungéo
na engrenagem do sistema capitalista.

O capitalismo espera que a formacéo dos individuos possibilite uma total inser¢édo no
mercado, ou seja, que atenda, de forma satisfatoria, aos interesses da producéo. O trabalhador
ndo tem garantia de nenhuma estabilidade, podendo ser facilmente descartado. Esse
funcionamento social favorece a dominacéo e o controle da classe trabalhadora.

Compreendemos, mais do que nunca, que o processo educacional ndo é garantia de
sobrevivéncia e ndo traz certeza a respeito da empregabilidade da nossa juventude. Isso ocorre
porque a ideia de que na escola encontraremos um caminho seguro para o trabalho nédo se
concretizara, pois o desemprego se afirma como estrutural no capitalismo. Nessa Vvisdo,
destacamos que o capital determina, por meio das diferencas de classes, as diferencas também
na oferta de educacdo para os trabalhadores e seus filhos e para as elites que formam a classe
pensante e dominante de nossa sociedade.

Assim, faz-se necessario debater a formacdo dos técnicos de enfermagem, categoria
profissional formada por um enorme contingente proveniente das classes trabalhadoras. Os
seus profissionais, principalmente os de nivel técnico, sdo formados em sua maioria pela
iniciativa privada. Sabe-se ainda que essa preparacdo ocorre em um curto periodo, com um
contedo minimo, fragmentado, gerando um profissional limitado em executar técnicas e
separando o saber intelectual do saber manual. Nesse contexto, percebe-se que a sociedade
espera que 0s técnicos ndo sejam trabalhadores criticos, que ndo saibam efetivamente articular
0 conhecimento cientifico e social as suas préaticas diarias.

O presente estudo teve como propdsito, a partir dos seus discursos, compreender o que
pensam esses discentes sobre a estrutura da sua escola, como veem a insercdo do técnico de
enfermagem na sociedade, quais sdo suas perspectivas futuras, como se relacionam com
gestores, como compreendem o curriculo integrado e como veem a relacdo da escola com a
comunidade do entorno — e principalmente se desejam ou ndo assumir a funcéo de técnico de
enfermagem como profissdo definitiva.

Esta pesquisa, em alguma medida, teve como objetivo também apontar as contradicdes
enfrentadas na formacdo profissional do CEFET/RJ UNED-NI, tomando como referéncia a
analise do discurso dos discentes a respeito do trabalho, da formacédo e do futuro. Esta escola
técnica federal, situada na Baixada Fluminense, no municipio de Nova lguacu, destina-se a
formacdo de técnicos na area de enfermagem, automacdo, telecomunicagdes e informatica.

Também oferta cursos de graduacdo em engenharia. O CEFET possui outras unidades
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descentralizadas, porém o curso técnico de enfermagem so é oferecido na unidade de Nova
Iguagu.

Cabe mencionar que o CEFET adotou o sistema de cotas para o ingresso dos alunos a
partir de 2013. No edital n. 013/2017, foram ofertadas 18 vagas para livre concorréncia e 18
para cotistas, totalizando a disponibilidade de 36 vagas para o primeiro ano do curso técnico
de enfermagem em 2018. Os alunos devem ter cursado todo o ensino fundamental (1° ao 9°
ano) em escola da rede pablica de ensino. As opcGes oferecidas aos candidatos sdo pautadas
com base em questdes raciais, econémicas e de deficiéncia.

A inquietacdo para reflexdo sobre essas tematicas surgiu a partir da minha atuacéo
como docente no curso técnico de enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI. Minha trajetoria
profissional teve inicio em 2001, quando me formei enfermeira pela Universidade Federal
Fluminense (UFF). Atuei brevemente como enfermeira em unidades hospitalares e, no ano de
2006, fui admitida no Centro Federal Tecnoldgico como professora do ensino basico técnico e
tecnoldgico. Ao longo desses doze anos como docente do curso, acompanhei mudancas de
curriculo e de politicas educacionais para a formacdo profissional. Essa inquietacdo para
compreender as bases determinantes do ensino profissional me levou a pos-graduacdo em
Educacdo Profissional em Saude da Escola Politécnica Joaquim Venancio/Fiocruz, em 2016.

Nesse momento da minha formacéo, foi possivel realizar uma anélise dos jovens que
estudam nessa escola técnica federal e realizar um estudo de seus discursos, a fim de melhor
compreender a formacdo e as relagdes que estruturam essa qualificacdo técnica. A motivacao
inicial subjetiva da pesquisa foi, portanto, entender quais sao as aspiracdes desses alunos em
relacdo ao futuro e como eles concebem a profissao do técnico de enfermagem.

Meu ponto de partida foi a perspectiva de que tentar compreender as relagcdes na
escola sem nos debrucarmos sobre todos os conflitos sociais que vivemos no presente em
nossa sociedade — e sem contextualizar o ambiente de ensino nesse momento histérico — nos
traria respostas superficiais e artificiais. Precisamos, assim, analisar esse jovem estudante a
partir da sua inser¢do em uma sociedade dividida em classes.

Entdo, além de compreendermos os curriculos, as propostas pedagogicas, a
infraestrutura escolar e o papel social do técnico de enfermagem, precisamos entender as
relagbes em uma sociedade de classe. As contradi¢cbes sociais serdo determinantes nesse
processo de formacao; as politicas publicas estardo também sendo pautadas nesse ambiente de
aprendizado.

O estudo teve como instrumento a entrevista semiestruturada, visto ser um instrumento

adequado a pesquisa qualitativa. As entrevistas foram realizadas por meio de questdes
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contendo dados pessoais do entrevistado juntamente & gravacdo das respostas as perguntas
norteadoras e feitas no local de trabalho do pesquisador. O critério para o encerramento foi a
saturacdo das falas. As transcricdes foram realizadas de forma literal e fidedigna, sendo
constituido um texto para anélise, a qual foi feita por meio da anéalise descritiva-exploratdria
qualitativa, que tem como propoésito descrever as caracteristicas de determinada populacéo e
as possiveis relacdes entre varidveis. Com base nessa descri¢do, procedemos a uma analise de
discurso preliminar, buscando apontar alguns elementos para discutir a ideologia e suas
relacGes com as contradi¢des sociais expressas no discurso dos jovens.

Levamos em conta que 0 pressuposto que determina o sujeito e o discurso € o carater
historico de toda e qualquer prética humana. Nao existe nenhuma acéo do ser social que ndo
carregue consigo a marca da historicidade. O processo recorrente, em nossa forma social, € o
de tentar apagar as contradi¢cGes sociais, principalmente a determinacdo de classe, a qual é
responsavel pelas formacOes ideoldgicas e a qual se filiam os discursos, reforcando o
consenso como forma bésica de sociabilidade.

O estudo encontra-se estruturado em trés capitulos. No primeiro, abordaremos
questdes relacionadas ao bindmio trabalho-educacéo no capitalismo. Nesse ponto do trabalho,
discutiremos a ideologia do capital humano, que responsabiliza os individuos por sua
formagéo e pelo éxito ou ndo de sua inser¢do no mercado de trabalho, impondo uma culpa aos
individuos e a escola. Ainda nesse capitulo abordaremos a dualidade estrutural na educacéo,
debatendo as diferencas de itinerarios formativos propostos a classe trabalhadora e a classe
burguesa. Ressaltaremos também a dualidade educacional de novo tipo, a qual indica que os
problemas atuais ndo se situam na oferta de vagas, mas sim na certificagdo vazia que impede
que os jovens da classe trabalhadora tenham uma colocacao efetiva no mercado de trabalho.

No segundo capitulo, realizaremos um breve historico da educacdo profissional no
Brasil. Discutiremos a divisdo social de trabalho e a relacdo publico-privado na formacéo do
técnico de enfermagem. Indicaremos que esse profissional, em sua maioria, € formado pela
iniciativa privada, que o maior mercado de emprego para ele é o Sistema Unico de Salde
(SUS) e que existe uma diferenca social entre o profissional técnico e o enfermeiro graduado,
ao técnico cabendo o saber técito e ao enfermeiro o saber intelectual. Debateremos também
como o curriculo integrado e a lei do ensino medio impactaréo a formagéao desse profissional.

No terceiro capitulo, apos apresentar o campo de pesquisa e 0s procedimentos tedrico-
metodoldgicos, analisaremos as entrevistas dos discentes do CEFET/RJ UNED-NI a partir de

duas questdes: trabalho e formacao.
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2 DETERMINACOES SOCIAIS E CATEGORIAS ANALITICAS DA EDUCACAO
PROFISSIONAL NO BRASIL

A discusséo do trabalho na sua dimenséo histdrica evidencia que, para refletir sobre a
formagdo, ou seja, sobre o desenvolvimento das praticas educativas e sobre a construgdo dos
modelos pedagogicos, devemos realizar criticas radicais as formas assumidas pelas relacoes
de trabalho no capitalismo.

Nesta pesquisa com os jovens do CEFET/RJ NI, foi necessario, portanto, ter
conhecimento da natureza do trabalho sob o capital, a fim de elucidarmos como se desenvolve
a educacdo profissional e a relacdo da juventude com tal processo e entendermos como, nesse
cenario especifico, as relacBes sociais se constroem historicamente e sdo pautadas pelas
determinagGes do capitalismo.

No primeiro item deste capitulo, apresentamos a critica a relacdo trabalho-educagéo no
capitalismo. Debatem-se algumas questdes referentes a ideologia do capital humano. O
segundo item trata da dualidade estrutural e da dualidade educacional de novo tipo, categorias
que explicam as desigualdades geradas pelo processo educacional brasileiro. Essa abordagem
evidencia que existem itinerarios formativos distintos no contexto da formacdo para o

trabalho e do ensino propedéutico.

2.1 Critica as Teorias Hegemdnicas sobre a Relacdo Trabalho-Educacdo no Capitalismo

Para iniciarmos a compreensdo do papel da escola e da formacdo do trabalhador de

salde sob a égide do capital, precisamos partir da seguinte afirmacao:
A escola é uma instancia de integragcdo dos individuos ao mercado, mas nem todos
podem ou poderdo gozar dos beneficios dessa integracdo, ja que, no mercado

competitivo, ndo ha espaco para todos. (LOMBARDI; SAVIANI; SANFELICE,
2005).

Como nos mostra a citacdo anterior, nem com um numero maior de anos nos
ambientes de formacdo teremos garantido uma insercdo efetiva dos jovens no mercado de
trabalho. Contudo, hoje a dindmica da formacéo recai no individuo: ele € responsavel pelo seu
sucesso ou fracasso. Segundo a l6gica meritocratica, quem obteve sucesso foi porque se
esforcou mais, estudou mais e trabalhou exaustivamente para obter um lugar um pouco

melhor na estratificacdo social proposta pelo capitalismo.
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Dessa forma, a educacgdo passa a ser o principal elemento do capital humano, quando é
pensada como geradora de capacidade de trabalho. Nesta abordagem, ela passa a ser vista
como qualquer outro investimento. Destacamos 0 que nos aponta Frigotto sobre o processo

educacional nessa perspectiva:

O processo educativo, escolar ou ndo, é reduzido a funcdo de produzir um conjunto
de habilidades intelectuais, desenvolvimento de determinadas atitudes, transmisséo
de um determinado volume de conhecimento que funcionam como geradores de
capacidade de trabalho e, consequentemente, de producdo. De acordo com a
especificidade e complexidade da ocupacdo, a natureza e o volume dessas
habilidades deverdo variar. A educacdo passa, entdo, a constituir-se num dos fatores
fundamentais para explicar economicamente as diferencas de capacidade de trabalho
e, consequentemente, as diferencas de produtividade e renda. (FRIGOTTO, 2010,
p.51).

Assim, a educagéo passa a traduzir um montante de investimento que uma nagéo ou
individuos fazem, esperando retornos futuros. Quando pensamos em termos de capital
humano, minimizamos as diferencas individuais de produtividade e de renda, pois o individuo
€ 0 unico responsavel pelo sucesso ou fracasso de sua trajetoria formativa (FRIGOTTO,
2010).

Diante dessa realidade, € necessario compreender a relacdo da ideologia do capital
humano com o processo educacional no Brasil. Essa proposta tedrica foi incorporada na teoria
econbémica moderna por Jacob Mincer e popularizada por Shultz e Becker nas décadas de
1950 e 1960. A teoria tem como principio central a ideia de que o trabalho, mais que um fator
de producdo, € um tipo de capital (capital humano), podendo este ser mais produtivo quanto
maior for sua qualidade. Essa qualidade é proporcionada por treinamentos técnico-cientifico e
gerencial que o trabalhador desenvolve ao longo de sua vida.

Para os idealizadores dessa teoria, a qualidade do capital humano melhora o
desempenho individual do trabalhador, tornando-o mais produtivo e proporcionando um meio
efetivo para gerar riqueza e crescimento econdmico para o pais. Com essa mesma nocao, a
educacdo também fornece mecanismos de reducdo da desigualdade social, pois fornece um
aumento da produtividade da forca do trabalho, resultando em melhores condi¢des de vida
para o individuo, para sua familia e para a sociedade.

No Brasil, a penetracdo mais efetiva dessa teoria ocorreu na década de 70,
fundamentando as bases ideologicas do “desenvolvimentismo” amplamente concentrador e
associado ao capital internacional. A teoria que poderiamos denominar de ideologia serviu
para justificar politicas sociais, situadas na ideia de democratizacdo das oportunidades

educacionais como forma de distribuicdo de renda e de desenvolvimento social.
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Nos anos 1980 e 1990, a teoria do capital humano sofre ajustes em decorréncia da
mudanca do regime de acumulacéo do capital (globalizacdo). Nesse periodo, ocorre a inser¢do
do novo padrdo tecnologico de producdo e de organizacdo do trabalho, gerando uma
reestruturacdo produtiva. Com essas mudancas, a escola deixa de ter a sua funcdo econdémica
integradora e assume uma funcdo econdmica de insercdo: passa-se a ter que educar
identificando demandas provenientes do mercado, pois a missdo da escola seria evitar o
surgimento de uma legido de desempregados (MOTTA, 2008).

Do ponto de vista da producdo, deve-se ter uma combinacdo de trabalho fisico,
educacdo e treinamento. O individuo é produtor de suas proprias capacidades de producéo.
Ele deve investir em sua formagdo ou o Estado deve investir em educacdo, promovendo
treinamentos que possam aumentar a produtividade.

O fato de o trabalhador nédo ser proprietario, ndo dispor de um capital fisico, ou de nao
pertencer a classe burguesa ndo é de grande relevancia, pois nessa perspectiva o individuo,
investindo em seu prdprio capital humano, poderia aumentar sua renda, e a longo prazo esses
investimentos possibilitariam acesso ao capital fisico — o que ilusoriamente geraria 0 mesmo
status e privilégios da classe burguesa (FRIGOTTO, 2010).

Fica claro que essa teoria tenta mascarar as desigualdades, provenientes das diferencas
entre as classes definidas na forma social capitalista. Nessa perspectiva, 0s homens sao livres
para efetuarem trocas, venderem e comprarem o que querem, incluindo a for¢a de trabalho. O
problema da desigualdade é culpa dos individuos. Aqueles que possuem capital é porque se
esforcam mais, sacrificam o lazer e poupam para investir.

Se o problema é individual, o Estado pode diminuir sua participacdo como produtor e
prestador de servigos. O Estado ndo necessitaria mais destinar recursos para a educagéo, pois
os individuos sdo livres e podem realizar suas escolhas de forma autdnoma.’

O individualismo proposto pelo sistema capitalista justifica a competitividade e o
empreendedorismo. Dessa forma, seguimos férmulas impostas por paises do capitalismo
central® e criamos diretrizes em relagdo aos processos formativos dos trabalhadores.

! De acordo com essa ideia, limita-se 0 tamanho do Estado ao minimo necessario para garantir as regras
do jogo capitalista, evitando regulagcdes desnecessarias; segurar com mao de ferro os gastos do Estado,
aumentando seu controle e impedindo problemas inflacionérios; e privatizar todas as empresas estatais
existentes, impedindo o Estado de desempenhar o papel de produtor, por mais que se considere emergencial ou
estratégico (PAULANI, 2006).

Z Segundo Borges (2003, p 133.), “As reformas pregadas pelo Banco Mundial podem eventualmente
causar a intensificagdo de desigualdades no interior do sistema educacional, como observam os criticos. Pode-se
deduzir, de fato, que o mais importante do ponto de vista de sua agenda para o ‘desenvolvimento social’ ndo ¢ a
eliminagdo ou mesmo a reducgdo das desigualdades, mas um amplo processo de mudanga de mentalidade com o
intuito de apoiar o desenvolvimento do capitalismo de mercado”.
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Quando discutimos a formagdo profissional, devemos destacar que, na hegemonia
capitalista, a produtividade e a flexibilizagdo do trabalho s& um campo organizativo do
processo formativo. Com isso, a educacdo ndo consegue cumprir o seu papel questionador e
ndo encontra um caminho em busca de sua autonomia (SILVA; AMARAL; ALMEIDA,
2016).

Cabe um debate sobre as ofertas que sdo dadas & populagdo quanto ao acesso a
educacdo. Todos possuem de fato as mesmas oportunidades de acesso ao sistema
educacional? Deduz-se que existe uma continuidade que perpetua as desigualdades, ou seja,
h& uma escola de qualidade para formar as elites pensantes e uma escola publica sucateada
que deve formar os filhos da classe trabalhadora. Esta questdo sera tratada melhor no item a
sequir.

Outra questdo: posteriormente a formacdo, a escolha para os melhores postos de
trabalho no mercado “livre” ocorrera de forma igualitaria? N&o, pois os escolhidos seréo
aqueles que tiveram as melhores condigdes sociais e educacionais. Entdo € ingenuidade achar
que os focos das questes educacionais relacionadas ao trabalho estdo na competéncia e que
cabe ao individuo obter na esfera educacional subsidios para atingir melhores condicfes de
disputa e melhores condi¢es no mercado de trabalho. Conforme Frigotto et al. (2008, p.51):

Morta definitivamente a promessa do pleno emprego, restard ao individuo (e ndo ao
Estado, as instdncias de planejamento ou as empresas) definir suas préprias opcoes,
suas proprias escolas que permitam (ou ndo) conquistar uma posicdo mais
competitiva no mercado de trabalho.

O trabalhador brasileiro investiu no seu capital (humano), mas a tese da
empregabilidade foi sendo derrubada, assim como descobrimos que a globaliza¢do néo trazia
os beneficios esperados para nossa realidade de pais periférico. A promessa de que a riqueza
se espalharia pelos setores mais pobres do mundo ndo foi cumprida.

Ao contrério, a pobreza foi globalizada. Percebeu-se que ndo basta educar para o
desemprego nem esperar que a escola atenda a demandas do capital qualificando e
modernizando as forgas produtivas para aumentar a competitividade da classe trabalhadora. A
escola ndo pode ser responsabilizada pela insercdo do trabalhador no mercado de trabalho. E
necessario atribuir outras fungdes para a escola (MOTTA, 2008).

Entdo, para os intelectuais do capital, é necessario construir uma sociedade
supostamente solidaria e promover um ambiente harmoénico que torne o Estado inteligente e
ativo — ou seja, que este seja competente em suas tarefas de mediador do mercado e da

organizagéo da sociedade civil.
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Traduzimos essa funcdo estatal da seguinte forma: administrando os riscos e aliviando
as condicGes de pobreza pela aplicacdo de programas de renda minima e de desenvolvimento
da capacidade produtiva do pobre. Assim, podemos acompanhar um processo de
despolitizacdo e aceitacdo das condigcdes impostas pelo grande capital, indo aléem de educar
para a sobrevivéncia: educando para a conformagéo (MOTTA, 2008).

Desde sua origem, a escola e a educagdo mostram-se a servigo de uma determinada
classe e servem como instrumento de dominagdo. A educacdo, no seu sentido mais amplo ou
no seu espaco de formacdo profissional, ndo fica imune as deformacbes produzidas pelo
capital. Na realidade capitalista, existe uma forte alianca entre trabalho e qualificacdo
profissional. Cria-se uma estrutura hierarquica, cabendo ao processo educacional formar
profissionais disciplinados e dedicados ao trabalho.

Sabe-se que os trabalhadores ndo podem ficar a parte por completo dos
conhecimentos, porque sem esses fundamentos eles ndo podem produzir. Sem o minimo de
alicerce para manutencdo da producdo capitalista, a consequéncia sera a desvalorizagdo do
capital.

Nessa perspectiva de formacdo para o trabalho, percebe-se que as estratégias de
inclusdo nos diversos niveis e modalidades de educacdo escolar ndo apresentam padrdes de
qualidade necessarios que permitam a formacgdo de identidades autbnomas intelectual e
eticamente, capazes de responder as demandas do capitalismo e supera-las. O que se deseja
sdo homens e mulheres flexiveis capazes de resolver problemas novos com rapidez e
eficiéncia, acompanhando mudancas e gerando uma educacdo para atender as demandas

produtivas.

2.2. Dualidade Estrutural e Dualidade Educacional de Novo Tipo

Para compreendermos com mais clareza a dindmica do processo educacional e
principalmente a instalacdo e o desenvolvimento da educacéo profissional em nosso pais, sera
necessario entender inicialmente como a dualidade estrutural estd na base da fundamentacéo
das préaticas educativas. Sera essencial, a nossa andlise, a discussdo de que esta € uma
categoria explicativa da histéria da formacéo técnica no Brasil. Essa categoria torna explicito
0 conceito da educacdo propedéutica para as elites e da educacdo restrita de carater
instrumental para as classes subalternas (PEREIRA JUNIOR, 2015).

Segue a reflexdo de Campello (2009, p.136) sobre a dualidade estrutural:
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A dualidade estrutural expressa uma fragmentacdo da escola a partir da qual se
delineiam caminhos diferenciados segundo a classe social, repartindo-se 0s
individuos por postos antagonistas na divisdo social do trabalho, quer do lado dos
explorados, quer do lado da exploragéo.

A autora aponta que a escola ndo € unitaria: ela € um mecanismo de reproducéo de
classes. O dualismo na educagdo no modo capitalista se caracteriza pela destinagdo de uma
formacdo de qualidade a uns e a negacdo para outros. Com isso, notamos uma oferta de
ensino pautada em trabalhos manuais para a classe trabalhadora enquanto a classe dominante
prossegue no ensino intelectual. Campello (2009, p.137) ressalta a diferenca entre essas

formagdes:

A escola de formacdo das elites e a escola de formacdo do proletariado. Nessa
concepgdo estd implicita a divisdo entre aqueles que concebem e controlam o
processo de trabalho e aqueles que o executam. A educacdo profissional destinada
aqueles que estdo sendo preparados para executar o processo de trabalho e a
educacdo cientifico-académica destinada aqueles que vdo conceber e controlar este
processo. Essa visdo que separa a educacdo geral, propedéutica, da educacdo
especifica e profissionalizante, reduz a educacdo profissional a treinamentos para
preenchimento de postos de trabalho.

A partir desta andlise, deduz-se que a escola de educacao profissional ndo deveria ficar
restrita ao preparo para o trabalho da producdo capitalista. Essas escolas, ao escolherem seu
curriculo e suas préticas pedagdgicas, poderiam gerar uma formacdo de exceléncia que
proporcionasse subsidios para 0s jovens seguirem o caminho que desejarem. Nessa linha,
devemos refletir sobre as bases da dualidade educacional no Brasil e entender por que a oferta
de itinerarios formativos é diferenciada e pautada em questdes de classe.

Seguindo nessa argumentacdo, destacamos as palavras de Kuenzer e Deluiz (2005,
p.27)

No modo de produgdo capitalista, a finalidade do trabalho pedagdgico é
disciplinamento para a vida social e produtiva em conformidade com as
especificidades que os processos de producdo vao assumindo, em decorréncia do
desenvolvimento das forcas produtivas. Em uma sociedade dividida em classes, em
que as relagdes sociais sdo de exploracao, ele desempenhara a funcao de desenvolver

subjetividades tais como sdo demandadas pelo projeto hegeménico, neste caso o do
capital.

De acordo com a abordagem dessas autoras, € necessario se realizar uma reflexdo
sobre como o capitalismo vem se estruturando por meio do processo de acumulacao flexivel e
como isso vem impactando a realidade dos processos educacionais. No regime de acumulacao
flexivel, do ponto de vista do capital, existe uma substituicdo das bases rigidas de producédo

pelas bases flexiveis.
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Com a superacdo da acumulacdo rigida pela acumulacdo flexivel, observamos o
surgimento de novas formas de disciplinamento da forca de trabalho. Essa educacdo
incompetente para a maioria da populacdo gera aos menos favorecidos uma exclusdo do
mundo do trabalho, dos direitos e das formas dignas de existéncia (KUENZER; DELUIZ,
2005. Reforgcamos tal analise com o que afirma Harvey (2014, p.145):

A atual tendéncia dos mercados de trabalho é reduzir o nimero de trabalhadores
“centrais” e empregar cada vez mais uma forga de trabalho que entra facilmente e é
demitida sem custos quando as coisas ficam ruins. A transformagéo da estrutura do
mercado de trabalho teve como paralelo mudancas de igual importancia na
organizacdo industrial. Por exemplo, a subcontratacdo organizada abre
oportunidades para a formacdo de pequenos negécios e, em alguns casos, permite
que sistemas mais antigos de trabalho doméstico, artesanal, familiar (patriarcal) e
paternalista (“padrinhos”, “patronos” e até estruturas semelhantes a da mafia)

revivam e floresgcam, mas agora como pegas centrais, e ndo apéndices do sistema
produtivo.

Corroborando as questdes indicadas anteriormente, vemos que, na danca do capital, o
trabalhador vem, ao longo dos anos, sendo cada vez mais explorado. Recebe uma educacéo
minima para atender as demandas do trabalho e vem perdendo seus direitos paulatinamente.
Hoje, 0 que impera sdo as contratacGes de empresas terceirizadas e de familias de artesdos,
gerando a exploracdo de adultos, criancas e idosos. Temos cada vez menos trabalhadores
unidos em um mesmo ambiente, e como consequéncia dessa estrutura de producdo o que
observamos é a desconstrucdo das entidades sindicais. Na atualidade, com a contrarreforma
trabalhista, percebemos que a atuacdo desses movimentos fora timida, tampouco capaz de
intimidar as representacdes burguesas que se destacam no neoliberalismo e na flexibilizacdo
das relac@es trabalhistas (ARAUJO; DUTRA; DE JESUS, 2017).

Sem organizacgdo, com condi¢des politicas e sociais adversas, como o trabalhador vai
se articular para lutar pelos seus direitos? Torna-se quase impossivel reverter essa situacao de
exploracdo maxima imposta pelo sistema capitalista.

O que podemos observar, portanto, € uma dualidade também na acumulacéo flexivel,
pois teremos uma educacao basica para os que vivem do trabalho e uma educacéao especifica,
de natureza cientifico-tecnoldgica e sécio-historica, para os que vdo realizar o trabalho
intelectual. Gera-se com essa forma de estruturacdo uma formacdo diferenciada entre as
classes, promovendo estrategicamente que o conhecimento, o qual permite inovagdo,
permaneca restrito a certos grupos dominantes, formando as altas castas do capital
(KUENZER; GRABOWSK, 2016, p.27).

Essa dinamica do conhecimento no capitalismo também é apontada por Harvey (2014,
p.151):
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O proéprio saber se torna uma mercadoria-chave a ser produzida e vendida a quem
pagar mais, sob as condi¢Bes que sdo elas mesmas cada vez mais organizadas em
bases competitivas. Universidades e institutos de pesquisa competem ferozmente por
pessoal, bem como pela honra de patentear primeiro novas descobertas cientificas
[...]- A producdo organizada do conhecimento passou por notavel expansdo nas
Gltimas décadas, ao mesmo tempo que assumiu cada vez mais um cunho comercial
como provam as incOmodas transicdes de muitos sistemas universitarios do mundo

capitalista avancado de guardifes do conhecimento a soldo do capital corporativo.
Vale lembrar que, no regime de acumulagdo rigida, a competéncia da classe
trabalhadora estava relacionada com a experiéncia e ndo com o conhecimento sistematizado,
ou seja, o trabalhador acumulava saberes provenientes da sua préatica cotidiana. A dimensao
tacita do seu trabalho se sobrepunha consideravelmente ao seu saber técnico-cientifico. Com
as alteracbes geradas pelo capital hoje, essa forca de trabalho necessita de maior
conhecimento proveniente da educacdo formal, e s6 a experiéncia e 0s conhecimentos
adquiridos ao longo da sua préatica laboral ndo sdo suficientes para gerar estabilidade no

mundo do trabalho.

O que se observa é uma relacdo permanente e sistematizada com o conhecimento
tedrico, por meio do dominio das categorias do trabalho intelectual (KUENZER;
GRABOWSK, 2016). Com isso, detectamos que os trabalhadores, nesse modelo de producao
e educacdo, apresentam “dificuldades de requalifica¢do intelectualizada em decorréncia da
precarizacdo cultural derivada da origem de classe e tendem ou a excluséo ou a inclusdo nos
setores mais flexiveis da for¢a de trabalho” (KUENZER; GRABOWSK 2016, p.29)

Na nova forma de producdo capitalista, observa-se 0 uso de novas tecnologias
produtivas, automacao e robés. O mundo gira rapidamente, e as informac6es se propagam de
forma alucinada. Nesse contexto, o trabalhador ndo pode mais estar preso ao tacito, mas sim
deve tornar-se um trabalhador flexivel, que consegue demonstrar suas competéncias
anteriormente desenvolvidas, tais como as de origem cognitiva, pratica ou comportamental, e
estar aberto ao conhecimento de novos conceitos, sabendo submeter-se obedientemente a eles.
Isso indica uma subjetividade disciplinada, a qual tende a favorecer a dinamicidade e a fluidez
proposta pelo atual sistema (KUENZER; GRABOWSK 2016, p.30).

Destaca-se que o itinerario formativo na nossa sociedade é definido pela classe na qual
estamos inseridos. Para a classe trabalhadora, o conhecimento fragmentado e superficial €
indispensavel para a sua precoce insercdo no mercado de trabalho. Como ressalta Destutt
(apud FRIGOTTO, 2010, p.37):

O homem da classe operéaria tem desde cedo necessidade do trabalho de seus filhos.
Essas criancas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e sobretudo o habito e
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a tradicdo do trabalho penoso a que se destinam. N&o podem, portanto, perder tempo
nas escolas [...] os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo, tm muitas coisas para aprender para alcancar o que se espera
deles no futuro.

Com base nessa reflexdo, enfatizamos que os filhos da classe trabalhadora desde cedo
sdo treinados para o trabalho, ou seja, para as atividades mais tacitas e menos intelectuais;
dessa forma, para atenderem as demandas capitalistas, continuardo obtendo formacOes
precérias e bem diferenciadas da classe burguesa, a qual esta sendo formada para postos de
comando da sociedade.

Como estratégia para impedir uma sociedade mais igualitaria, o Estado, “por mediar
os conflitos de classe e manter o dominio e o controle das lutas sociais, respalda os interesses
das classes que possuem o maior poder econdmico da sociedade” (SILVA, 2015, p.10), uma
diferenca gritante entre as escolas publicas e as privadas. Nas publicas, diferencas existem
entre a rede — municipal, estadual e federal; nas do setor privado, as diferencas também séo
notadas, pois quem possui mais recursos vai conseguir pagar as escolas de primeira linha, que
proporcionardo uma educacdo realmente elitizada, pautada no que ha de mais moderno em
termos de cultura, arte e inovacdes tecnoldgicas.

Nesse patamar, devemos insistir nas diferencas entre as escolas publicas. Sabe-se que
a rede federal se apresenta como a mais elitizada. Os jovens as buscam por apresentarem
melhor infraestrutura, docentes com melhor remuneracdo e capacitagéo e por seus discentes
apresentarem melhores resultados em avaliacdes como o Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). Cabe ressaltar o que nos apontam Moura e Lima Filho (2017, p.120) a respeito da

rede federal de ensino:

As escolas da rede federal tém se destacado positivamente em concepgdes e praticas
educacionais, obtendo ao longo dos anos a aprovacdo da populagdo quanto a
qualidade da formacéo, fato também verificado no desempenho de seus egressos na
inser¢do no mundo do trabalho e/ou na continuidade de estudos no ensino superior.

Os autores ressaltam que a populacdo reconhece a qualidade de ensino dessas
instituicOes, por isso as buscas para a formacdo de seus filhos. Contudo, sabe-se que essas
caracteristicas positivas sdo resultado de maior investimento nessas instituicbes, pois a
principio elas tém como objetivo formar trabalhadores qualificados para o mercado.

Em paralelo, na rede municipal e na estadual acompanhamos uma desestruturacéo de
suas escolas pela falta de investimentos e pela falta de compromisso com a grande parcela de
trabalhadores, que necessitam dessa estrutura para formarem seus filhos e obterem sua propria
formacdo. Além disso, essas escolas ndo conseguiram fornecer uma formagéo de exceléncia

que lhes permita melhor insercdo no mercado de trabalho, determinando que essa parcela da
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populagdo continue sendo mé&o de obra barata na manutencdo das diretrizes da sociedade

capitalista. Rummert, Algebaile e Ventura (2013, p.724-725) afirmam:
Verifica-se, assim, a manutencdo da desigualdade no préprio processo de
democratizacdo da escola. Ocorrem mudancas nas condi¢cGes de permanéncia, de
acesso ao conhecimento e de obtencdo de certificagdo, mas elas se ddo como um
modo particular de producdo de uma dualidade de novo tipo, que se expressa, entre
outros aspectos, nas distingBes entre as redes municipais, estaduais e federal, e, no
seu interior, entre os varios modelos e modalidades; nos variados padrfes de oferta
das redes privadas; na multiplicidade de oportunidades formativas que recriam ou

instituem trajetérias subordinadas de formacdo, as quais, em conjunto, ressignificam
a marca social da escola, cujo carater classista é encoberto pelo discurso inclusivo.

Assim, refletindo sobre o que nos apontam as autoras, percebemos que o grande
problema da educacdo hoje ndo é o acesso ou ndo a escola, mas sim o tipo de escola que esta
sendo ofertada aos jovens. Perpetua-se a manutencdo da desigualdade no prdprio processo de
democratizagédo da escola. Sabe-se que ocorrem mudancas nas condi¢des de permanéncia, de
acesso ao conhecimento e de obtencdo dos certificados, porém tais mudancas apenas alteram
a expressdo da dualidade estrutural, ndo a superando em si.

A certificagdo vazia é uma realidade. A respeito desse tipo de certificados, destaca-se
0 que aponta Kuenzer (2002, p.15):

A substituicdo da escolarizagdo basica por cursos aligeirados de formacédo
profissional que supostamente melhorardo as condigdes de empregabilidade ou a
certificacdo apenas formal conferida por muitos cursos supletivos (h& exceg¢des), que
ndo conferem rigor e seriedade a formagdo de jovens e adultos. Ou a formac&o
superior aligeirada em instituicBes superiores de idoneidade discutivel, ou a
formacéo de professores nos Institutos Superiores de educagdo, em licenciaturas
“quase plenas”. Enfim, “certificagdes vazias” e por isso mesmo se constituem em
modalidades aparentes de inclusdo que fornecerdo a justificativa, pela
incompeténcia, para a exclusdo do mundo do trabalho, dos direitos e das formas
dignas de existéncia.

Com esse tipo de certificacdo, cria-se a ilusdo de que os jovens e adultos da classe
trabalhadora estdo recebendo um itinerario formativo satisfatério, para conseguirem uma
futura insercdo no mercado de trabalho. Entretanto, forma-se uma legido de individuos
despreparados, pouco qualificados e inseguros diante da possibilidade do desemprego.

Nesse contexto de dificuldade, os docentes e gestores ndo logram éxito em trazer
propostas pedagoOgicas inovadoras e criticas para promover a verdadeira inclusdo dos
estudantes ao ambiente escolar e ndo conseguem promover efetivamente uma educacao
integral, pautada em um sistema que prima pela critica ativa e pela organizacéo coletiva.

A educacdo na contemporaneidade capitalista se forma a partir do somatério de
demandas que advém da produtividade da forca do trabalho. Deve-se destacar que este é

fortemente marcado por um carater seletivo e fragmentario. Essas demandas se tornam cada
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vez mais intensas, gerando uma necessidade de controle social, e s&o derivadas diretamente da
intensificacdo da expropriagdo. Esse controle vai se concretizando e, com 0 consentimento
ativo dos governados, os torna coparticipes dos processos de expropriacdo, por meio do que
denominamos de politicas da invisibilidade (RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013).
Com isso, notamos que a classe trabalhadora € iludida com falsas promessas a respeito de
crescimento econdmico, modernizagdo, aumento da oferta de empregos, elevagédo progressiva
de renda e de padrdes de consumo, ou seja, a classe dominante cria simbolos que confundem
a consciéncia da classe oprimida.

A burguesia consegue extrapolar para a classe oprimida a ideia de obtencdo das suas
condigOes de vida. Ela consegue incutir em seus inimigos de classe a esperanca de um dia
sairem da condicdo de oprimidos e tornarem-se opressores. A classe trabalhadora se torna leal
e participa de forma inocente do consumismo, da ordem social competitiva e do Estado
democréatico nacional e nem consegue perceber que estd, a todo momento, sofrendo com a
perda crescente de direitos conquistados por meio de muita luta. Despreza-se a ideia de que o
ser humano é determinado pela sociedade e pelo momento historico no qual esta inserido
(RUMMERT; ALGEBAILE; VENTURA, 2013).

A partir dessa dinamica do mercado de trabalho capitalista globalizado, devemos
refletir como as praticas pedagdgicas estdo sendo desenvolvidas. O que se observa € uma
exclusdo includente, ou seja, um ensino pautado em cursos aligeirados, profissionalizantes,
para formar os individuos exclusivamente seguindo as regras do mercado vigente.

Com essa falsa visdo, acredita-se em melhor empregabilidade, porém os certificados
vazios emitidos aos jovens e adultos que buscam hoje uma formacéo ndo refletem rigor e
seriedade das praticas educativas. Nos ambientes escolares, sejam eles da educacao
fundamental, sejam do nivel superior, 0 que se nota € uma mercantilizacdo do saber; o que
fornece mais lucro é o que deve ser adotado. Deixa-se de lado a preocupacdo com a formacéo
de qualidade que, de alguma forma, tensionaria as estruturas sociais. O individuo ndo recebe
uma educacéo de qualidade que o leve a uma reflexdo e a uma mudanca real da sociedade.

N&o observamos escolas bem equipadas e com professores qualificados e com boas
remuneracdes. Esse quadro se agrava ainda mais na rede publica de educacéo, uma vez que a
falta de investimento por parte do Estado € uma estratégia cruel para fortalecer o mercado
privado. Ressaltamos que essa relagdo do publico com o privado é estimulada constantemente
nos sistemas de ensino, como nos apontam Moura e Lima Filho (2017, p.125):

Os sistemas de ensino poderdo reconhecer competéncias e firmar convénios com
instituigdes de educagdo a distancia com notdrio reconhecimento para a realizagao
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de diversas atividades de formacdao técnica e profissional dentre cursos de educagdo
a distdncia. Abrem-se possibilidades para a realizacdo das chamadas parcerias que
na pratica funcionam como meio de transferir recursos publicos do fundo de
manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica de valorizagdo dos profissionais
de educacdo e outras fontes para a iniciativa privada. Ndo é sem razdo que figuram
entre os principais apoiadores da reforma do ensino médio a Confederacdo Nacional
da Inddstria, o sistema S e fundacdes de bancos e empresas privadas.

Os autores indicam que as parcerias entre o Estado e as instituigdes privadas s&o uma
realidade no contexto educacional e que essas a¢cdes acabam impactando a retirada de recursos
das escolas publicas, gerando-se um ensino precario, que reforca as diferencas de classes.

Nesse contexto, o que percebemos € a aplicacdo de uma escola pobre para os mais
pobres e de uma educacéo elitista para 0os que podem pagar. Para estes, 0 ambiente escolar é
ancorado por diversos recursos cientificos e tecnoldgicos, pois a elite do pais necessita
continuar dominando o saber cultural, filosofico, tecnoldgico e cientifico, a fim de manter a
classe trabalhadora dominada e servil.

Portanto, ressaltamos que o problema educacional da atualidade ndo se concentra mais
na auséncia ou na oferta do itinerario formativo, mas nos remete a um debate sobre a
qualidade de ensino ofertado a classe trabalhadora. Nas palavras de Rummert (2016, p.1.000):

Na dualidade educacional de novo tipo, o que se altera, substantivamente, sdo as
ofertas educativas que propiciam possibilidades de acesso a diferentes niveis de
certificacdo, falsamente apresentados como portadores de qualidade social igual a
das certificacGes as quais tém acesso as burguesias. Obscurece-se assim, cada vez

mais, o fato de que ndo hé, efetivamente, a¢des destinadas a elevagdo igualitaria do
nivel educacional da classe trabalhadora, em sua totalidade.

Nesta citacdo, a autora enfatiza que a classe trabalhadora hoje consegue ter acesso a
escola, porém esta ndo possui 0 mesmo nivel de ensino ofertado na escola da classe burguesa.
Os jovens e adultos das classes subalternas recebem um ensino fragmentado e superficial; ndo
se estimulam conhecimentos ampliados e ndo se observa, por parte do Estado, a preocupacéo
de se formarem sujeitos criticos que poderdo transformar realmente a sua realidade social.

Cabe ressaltar que a rede federal, mesmo sendo publica, ndo apresenta as
caracteristicas das demais escolas ofertadas pelo Estado. Nessa rede, ha escolas bem
estruturadas, com docentes bem remunerados e que estdo em constante capacitacdo, por isso
essas escolas acabam se tornando elitizadas, pois a sua dindmica curricular com ensino
integral ndo permite que estudantes que tenham que trabalhar e estudar nela permanecam.

Em relagdo a permanéncia dos alunos nas escolas, destaca-se a experiéncia da escola
federal de formacdo profissional, em que 50% das matriculas nos cursos técnicos sdo de
alunos provenientes das escolas publicas. Nesse caso, vale refletir sobre como esse aluno

conseguira se manter nessas instituicbes, uma vez que 0 acesso ndo garante a possibilidade de
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dedicacéo integral ao estudo solicitada por esse tipo de ensino. Isso reforca a excluséo por
dentro do sistema e merece total atencdo por parte de gestores e docentes. Nessa conjuntura
de certificacdes vazias e de extrema desigualdade entre os percursos formativos, notamos que
o0 desejo da classe dominante é impedir, de formas reais e simbdlicas, a capacidade da classe
trabalhadora de se tornar dirigente.

Assim, ¢ atribuido & educacdo um papel ideoldgico de contengdo e desmobilizacdo do
elemento revolucionario da classe trabalhadora, ao associar-se a ideia de equalizacédo
econdmica, politica e social, independentemente das relacdes sociais concretas. Cria-se uma
crenca de que o sucesso ou fracasso no atual mundo competitivo depende somente de um
conjunto de competéncias e habilidades individuais, definidas sob a égide do mercado
(RUMMERT, 2016).

Também é necessario voltarmos o nosso olhar para a questdo da formacdo quase que
exclusiva para atender as demandas do mercado de trabalho. N&o se deveria formar jovens
somente para que eles tenham uma qualificacdo que permita a sua inser¢do em algum viés das
linhas produtivas do capitalismo; o desejavel seria formar individuos criticos, criativos,
determinados e senhores de sua propria historia, sujeitos que consigam, com 0s ensinamentos
difundidos no ambiente escolar, alterarem a sua realidade e a da sociedade. Deveriamos
romper com o discurso hegeménico que prega que cada um deve lutar pelo que é seu. Dessa
forma, ndo alcangaremos éxito, pois sozinhos e alienados ndo tensionaremos as estruturas até
entdo impostas.

Nessa abordagem, evidencia-se que a principal meta da escola é projetar o futuro;
porém, diante de uma sociedade individualista, institucionalizada, que prega o consumismo
compulsorio, o0 que percebemos é que cabe a cada individuo se qualificar e competir para
obter um lugar no mercado de trabalho. Com esse modelo educacional, é dificil sonhar e
projetar um futuro, pois a escola reforca as desigualdades sociais e culturais, uma vez que o
conhecimento ofertado aos jovens é organizado para satisfazer aos interesses de um grupo
hegemonico.

Hoje, 0 jovem encara a escola como um cheque pré-datado, o qual podera ou ndo ser
descontado. N&o se tem convicgdo a respeito da possibilidade de um emprego no futuro.
Aumentou-se o nivel de qualificacdo e de certificacdo, porém ndo se aumentou 0 nimero de
ofertas de emprego. N&o existe emprego para todos, pois isso é fruto da sociedade perversa na
qual estamos inseridos.

O que se observa como resultado desse modelo econémico e educacional sdo jovens

terminando a sua formacao e permanecendo junto as suas familias, ou seja, ndo conseguem
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obter autonomia e gerir suas proprias vidas, pois ndo encontram possibilidades de
sobrevivéncia. No meio de tantas inquietacOes, a juventude ndo consegue mais vislumbrar um
futuro que gere seguranca e certezas satisfatorias. Nesse futuro ndo determinado surgem
sentimentos confusos de instabilidade, angustia e impoténcia.

Em tal cenario, o que se deve esperar do profissional técnico em enfermagem na
assisténcia direta aos usuérios do SUS? O produto de nossas atividades de ensino refere-se a
producdo de saude. Formamos individuos que cuidardo da populacdo nas esferas publica e
privada. Esses profissionais do cuidar deveriam ter um ensino consolidado e com
embasamento técnico-cientifico, conferindo uma visdo critica a respeito do sistema de saude
que vem sendo implantado em nossa sociedade. Assim como na educacgdo, a saude vem sendo
vitima de um desmonte, e tudo que foi com dificuldade conquistado estd desmoronando com

o0s ataques das politicas neoliberais, conforme trataremos no proximo capitulo.
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3 AFORMACAO DO TECNICO DE ENFERMAGEM NO BRASIL

No capitulo anterior, realizamos um debate sobre a relacdo trabalho-educagdo no
capitalismo e seus impactos na realidade da formacéo do trabalhador, expressa na categoria
dualidade estrutural (e a dualidade educacional de novo tipo). No presente capitulo,
aplicaremos esse debate e essa categoria para compreender as determinagfes da formacao do
técnico de enfermagem no Brasil.

Inicialmente, apresentaremos um breve historico da educacdo profissional, partindo
das escolas de oficio e chegando nas escolas técnicas da atual rede federal de ensino. No
segundo item, analisaremos a divisdo social do trabalho em enfermagem, inclusive
relacionando com 0s processos mais recentes de privatizacdo da formacdo na area. A seguir,
discutiremos as bases da proposta de curriculo integrado e o seu debate no interior da rede
federal de ensino. Por fim, criticaremos a lei que estabelece a contrarreforma do ensino médio

(lei 13.415, de fevereiro de 2017), ora em implementacéo.

3.1 Breve Histdrico da Formacéo Profissional no Brasil: das escolas de oficio a rede federal

de ensino tecnoldgico

Para ampliar o debate sobre a formacé&o profissional, é necessario recuperar na historia
os pilares que a sustentam na atualidade. Varios acontecimentos podem ser desvendados com
um quadro histérico do ensino técnico no Brasil. Com isso, compreenderemos com mais
clareza determinadas politicas implantadas nas unidades de ensino da rede técnica federal. E
conveniente descrever os diversos eventos que formam o cenario desse tipo de educacao.

Segundo Azevedo e Coan (2013), essa modalidade de ensino se estabeleceu no Brasil
no periodo colonial e foi direcionada para os indios e escravos, a fim de formar os primeiros
aprendizes de oficio. Tais atividades educativas eram vinculadas ao trabalho bracal, por isso
eram desvalorizadas pelos cidaddos livres da época. Esse ensino baseava-se na formacdo de
ferreiros, pedreiros e carpinteiros, por exemplo.

Em 1875, foi criado o asilo dos meninos desvalidos. Nessa instituigdo, pretendia-se
resolver problemas sociais, tais como o estado de pobreza e mendicancia, e desejava-se que 0S
jovens possuissem uma formacao para o trabalho.

Por meio do decreto n. 787, de 11 de setembro de 1906, o presidente do estado do Rio

de Janeiro, Nilo Pecanha, criou cinco escolas profissionais. Trés anos mais tarde, essa agéo foi



30

ampliada para os demais estados pelo entdo presidente Nilo Pecanha (1909-1910), mediante o
decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909. Em todos os estados haveria uma escola de
aprendizes e artifices. Acredita-se que Nilo Pecanha tenha iniciado a dualidade educacional
no Brasil, pois ofertou essas escolas a classe operaria (“desfavorecidos da fortuna™), a fim de
que ela tivesse meios para vencer as dificuldades da vida.

Na década de 30, com o governo Getlulio Vargas (1937-1945), promove-se uma
transformacéo das escolas de aprendizes e artifices, bem como das Escolas Normais de Artes
e Oficios Wenceslau Braz, em liceus profissionais, a partir da lei n. 378, de 13 de janeiro de
1937, com a finalidade de difundir pelo pais o ensino profissional. Em 1942, ¢é inaugurada a
Escola Técnica Nacional (ETN), instituicdo voltada para o ensino industrial.

A partir desses acontecimentos, comeca a se notar uma alteracdo nesse tipo de ensino:
0 ensino artesanal torna-se o ensino industrial. Nesse momento, observa-se um refor¢o do
vinculo educacéo e trabalho, com o objetivo maior de atender as demandas especificas da
producéo capitalista.

Durante a ditadura civil-militar, com a lei 5.692, de 11 de agosto de 1971, no Governo
Médici (1969-1974), implanta-se a reforma do ensino médio e se estabelece a obrigatoriedade
da profissionalizacdo nesse segmento, ou seja, impde-se um curriculo que justapde um ndcleo
comum e uma parte diversificada para as habilitagdes profissionais de acordo com as
demandas do mercado de trabalho. No governo Geisel (1974-1969), em 30 de junho de 1978,
mediante a lei 6.545, ocorre uma transformacdo das Escolas Técnicas Federais (ETFS) em
Centros Federais de Educacdo Tecnologica (CEFETS), autorizando-se esses centros a
organizar e ministrar cursos de curta duracdo de engenharia de operacao.

No periodo do Governo Itamar Franco (1992-1995), a partir da lei 8.948, de 8 de
dezembro de 1994, promove-se a expansao da Rede Federal de Educacdo Tecnoldgica, com a
finalidade de disseminar a oferta de cursos superiores de tecnologia (CSTs). Com essa
medida, esse governo tenta viabilizar a formacao de uma forca de trabalho qualificada, a qual
era requerida pelo sistema produtivo (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012).

No Governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), o artigo 66 da lei n.
9.649/1998 revogou os artigos 1°, 2° e 3° da lei 8.948/1994, resolvendo terminantemente o
problema gerado por seu antecessor. Dessa forma, Fernando Henrique anunciava como
gerenciaria o funcionamento da méaquina publica, em seu governo, com relacdo a educacao
brasileira. Por meio da lei n. 9.649/1998, o Governo FHC tinha o objetivo de implantar uma
reforma na organizacdo do Estado e dos ministérios, definindo a educagdo tecnoldgica como

assunto de competéncia do Ministério da Educacéo (MEC).
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O governo em questdo, por meio do decreto n. 2.208, de 17 de abril de 1997, seguido
da portaria ministerial n. 646/97, separou 0 ensino médio propedéutico e 0 ensino
profissional. Esse decreto estabeleceu que a educacdo profissional seria desenvolvida em
articulacdo com o ensino médio instituido. A educacao profissional técnica configurou-se em
uma perspectiva fragmentada e dirigida ao segmento produtivo, separada da educacgéo regular,
a qual poderia estar articulada (AZEVEDO; SHIROMA; COAN, 2012).

O decreto 2.208/97 representou o triunfo do projeto de reforma oriundo da classe
empresarial, mantendo a dualidade e criando uma institucionalidade da educacao profissional.
Segundo Azevedo e Coan (2013, p.16),

Governos de matizes politicas diversas reformaram e normatizaram a educagao
profissional que se constitui como um ensino especifico, focado e diversificado para
atender as expectativas diversas, aquelas dos setores produtivos e econdémicos, assim
como as de cunho social que buscam a conformac&o e o alivio das tensdes na base
da sociedade, que na contemporaneidade passam a ser rotuladas como inclusdo, com

0 intuito de amenizar a situacdo de bolsdes de miséria e pobreza que tenderiam a
abalar estruturas sociais vigentes.

Nessa realidade, observamos que os governos de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-
2006/2007-2010) criou uma rede federal de educacdo profissional, cientifica e tecnoldgica,
reorganizando institui¢des centenarias de educacdo profissional em institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia (IFET). Essas instituicdes foram criadas a partir da lei
11.892/08, com a finalidade de ofertar educacéo profissional e tecnoldgica em todos os niveis
e modalidades. Com a criacdo dos institutos federais, criaram-se conceitos de integracdo dos
conteldos e a verticalizacdo de cursos desde a educacdo basica até a educacdo superior,
aproveitando de forma otimizada a infraestrutura fisica, o quadro de pessoal e os recursos de
gestdo (OTRANTO, 2010).

Analisando essa politica proposta por um governo que se dizia de descontinuidade,
poderiamos acreditar que a expansdo e a interiorizacdo da rede federal romperiam
efetivamente com as acdes governamentais até entdo implantadas na educacéo profissional.
Entretanto, a politica neoliberal® continuou presente no Governo Lula e nos governos de
Dilma Rousseff (2011-2014/2014-2016), e todas as politicas propostas nessa modalidade de
ensino estiveram alinhadas aos interesses dos grupos mais favorecidos da nossa sociedade.

Cabe ressaltar o que nos apontam Santos e Rodrigues (2015, p.96):

¥ “Pode ser definida como um conjunto de discursos, praticas e dispositivos que determinam um novo
modelo de governo sobre os homens segundo o principio universal da concorréncia” (ARAUJO; DUTRA; DE
JESUS, 2017, p.562).



32

O Ministério da Educagdo criou um novo modelo de instituicdo de educacdo
profissional e tecnolégica. Estruturado a partir do potencial instalado nos atuais
centros federais de educacdo tecnoldgica (CEFET), escolas técnicas federais,
agrotécnicas e vinculadas as universidades federais, 0s novos institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia permitirdo que o Brasil atinja condi¢des estruturais
necessarias ao desenvolvimento educacional e socioecondmico. O foco dos
institutos federais sera a justica social, a equidade, a competitividade econémica e a
geracdo de novas tecnologias. Responderdo, de forma agil e eficaz, as demandas
crescentes por formagdo profissional, por difusdo de conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos e de suporte aos arranjos produtivos locais.

Como nos afirmam os autores com base no texto retirado das diretrizes do MEC, a
ampliacdo da educacgéo profissional, como consequéncia da interiorizagéo e da criacdo dos
institutos federais, é contraditoria. Isso porque se amplia 0 niumero de escolas que formaréo
para o trabalho, porém ndo se criam politicas publicas efetivas no sentido de solucionar o0s
graves problemas socioeconémicos que interferem decisivamente na educacdo basica de
Nosso pais.

Prosseguindo nessa abordagem, Otranto (2010) reforca alguns motivos que levaram o
governo a expandir a rede federal de educacéo:

A criacdo dos IFETs é um exemplo do pacto nacional e da submissdo consentida, no
campo da educacdo profissional. Pode constituir-se em importante ferramenta de
ideias e préaticas voltadas para a constru¢do de uma nova pedagogia da hegemonia,
ou seja, uma educacgéo para o consenso sobre os sentidos de democracia, cidadania,

ética e participacdo adequadas aos interesses do grande capital nacional e
internacional. (OTRANTO, 2010, p.103).

Percebe-se, nessa politica, uma estreita articulacdo entre os institutos federais e 0s
setores produtivos, principalmente com uma proposta de formacdo e de solucdes técnicas e
tecnoldgicas que possam proporcionar beneficios para os setores produtivos da localidade na
qual esta presente a instituicao federal.

Nesse sentido, procura-se atribuir a tal modelo de ensino um significado de pesquisa
aplicada, ou seja, estudos voltados aos interesses dos setores industriais e empresariais. Os
IFETs sdo, em ultima analise, um modelo alternativo a “universidade de pesquisa”. Esse tipo
de modelo educacional j& vinha sendo implementado na América Latina e extremamente
incentivado pelo Banco Mundial, o que se torna claro com a citagédo a seguir:

Se analisarmos o documento do Banco Mundial de 1994, veremos 0 incentivo a
diversificacdo da educagdo superior, amparado na critica ao modelo de ensino
superior baseado nas universidades de pesquisa que, segundo o Banco, sdo muito
caras e inadequadas as necessidades e recursos dos Paises mais pobres. [...] O
documento do Banco Mundial de 1999, por sua vez, além de também destacar a
necessidade de diversificacdo das Instituicdes, defende que o sistema de educagdo

dos Paises periféricos deve contar com poucas universidades de pesquisa, seguidas
por universidades de formacdo profissional de quatro anos, institutos isolados e
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centros vocacionais e/ou de formacdo técnica com duracdo de dois anos.
(OTRANTO apud OTRANTO,2010, p.99).

E desanimador observar que, nesse governo mais progressista, ndo se conseguiu
implementar praticas que atenuassem a dualidade estrutural presente no ensino profissional.
Ainda no primeiro Governo Lula, em 2004, foi publicado o decreto n. 5.154, com o proposito
de revogar o decreto n. 2.208/1997, do Governo FHC. A partir dessa normativa, seria possivel
expandir novamente a rede federal, e os contetdos do ensino médio se tornariam novamente
integrados aos contetidos do ensino profissional.

A expansdo, com a interiorizacdo, ndo atendeu plenamente as demandas educacionais,
pois ndo ocorreu em paralelo a investimentos na educagdo basica nas areas onde as escolas
federais se fizeram presentes. A implantacdo dos institutos federais e a integracdo do nivel
médio e técnico ndo possibilitaram realmente a reestruturacdo dos projetos pedagdgicos dos
cursos técnicos integrados que viessem a superar a condicdo de cursos justapostos. Assim, tal
expansdo ndo superou as bases de uma educacao profissional voltada para a formacéo pautada
no mercado de trabalho. Esta continuou atrelada aos segmentos produtivos, reforcando a
desigualdade social produzida pelo capitalismo.

Nos governos Dilma Rousseff (2011-2014/2014-2016), as politicas de educacéao
profissional foram marcadas pela continuidade da expansdo da rede federal, como também
pela criacdo de um amplo programa de qualificacdo profissional: Programa Nacional de
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec). Este programa teve como principal objetivo
oferecer formagéo profissional para cerca de oito milhdes de pessoas em sua primeira etapa.
Tal possibilidade foi gerada por meio de financiamento e da abertura de vagas nas redes
publica e privada de ensino — na rede publica, em todas as esferas do governo, e na rede
privada, em especial no sistema S.* Por meio do Programa Nacional de Integracdo da
Educacdo Profissional com a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e
Adultos (PROEJA), pretendia-se incentivar o retorno de jovens e adultos ao sistema escolar e
proporcionar a elevacdo da escolaridade, a construcdo de alternativas nos processos
formativos e a melhoria da qualidade do ensino médio, inclusive na modalidade de educacéo
de jovens e adultos (PEREIRA JUNIOR, 2015).

* «0 sistema S configura-se como uma rede de educacdo profissional paraestatal, organizada e
gerenciada pelos 6rgdos sindicais (confederacfes e federacOes) de representagdo empresarial” (MANFREDI,
2002, p.179).
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3.2 Divisdo Social do Trabalho® e Publico-Privado na Formacio e no Trabalho de

Enfermagem

A formacéo do trabalhador ndo pode ser pensada fora da historia, das relagdes sociais
e das transformacdes operadas pelo trabalho organizado socialmente. Como toda atividade
humana, corresponde a uma determinada concepc¢édo de mundo.

Sabe-se que, desde o periodo Nightingaleano, no seculo XX na Inglaterra, o saber
intelectual foi separado categoricamente do saber tacito. As ladies cabiam a supervisdo, o
bom relacionamento com as equipes médicas e o desenvolvimento de conceitos intelectuais.
Ja para as nurses cabia a assisténcia direta, ou seja, a execucdo de técnicas mecanizadas e que
ndo traziam em sua esséncia o conhecimento cientifico. Era uma mera reproducdo de
atividades previamente definidas (PEREIRA; RAMOS, 2006).

A partir desse desenvolvimento histérico, percebe-se que a dicotomia entre o trabalho
manual e o intelectual presente na enfermagem ¢é definida pela classe social. No trabalho
desenvolvido na area de saude por esses profissionais, observa-se uma polarizacdo das
qualificacdes. Esse distanciamento entre o fazer e o pensar ocorreu devido a divisdo social do
trabalho e a hierarquizacdo que obedecem as clivagens capitalistas de classe (PEREIRA;
RAMOS, 2006).

Nessa proposta capitalista para a educacéo, para a salde e para o trabalho, percebemos
trabalhadores com formacg6es superficiais e rapidas, a fim de atender mais prontamente as
demandas do mercado produtivo. No setor salde, observa-se um progressivo sucateamento,
que favorece ambientes de trabalho inapropriados, trabalhadores com baixos salarios,
implantacédo de terceirizacdes, pejotizacdes e uma pressdo enorme sobre os trabalhadores para
que eles possam se adaptar de forma satisfatoria as novas tecnologias e equipamentos. Com
isto, destacamos as indicacdes de Pires et al (2004) a respeito do trabalho coletivo em salde:

O trabalho coletivo em saude §é, também, fortemente influenciado pelas
caracteristicas do trabalho coletivo do modo capitalista de produgdo com
fragmentacgdo, hierarquizacdo e alienacdo. Essas caracteristicas estdo presentes na
organizacdo do trabalho em salde, tanto no setor publico quanto no setor privado.
No setor publico, contudo, a busca de maior rendimento do trabalho ndo é para a

acumulacdo privada, e sim para a reducdo de custos do setor. O trabalho assalariado
é predominante no setor publico, mas, em ambos os setores, é possivel encontrar

® Embora néo seja objeto de reflexdo nesta dissertacéo, cabe observar a distincao entre trabalho na sua
dimensdo ontoldgica e historica. O trabalho na primeira dimensdo refere-se ao fato de que o homem necessita
transformar a natureza e estabelecer relages sociais para se instituir como humano. J& o trabalho na dimenséao
histérica indica 0 modo como este se apresenta em determinada forma social, sendo este 0 emprego desta
categoria ao longo da dissertacéo.
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outras formas de relagdo de trabalho, como a prestacdo de servicos autbnomos ou
através de cooperativas, bem como tem crescido a terceirizacdo de diversas
atividades. (PIRES et al., 2004, p.316).

Na abordagem da autora, percebemos que os profissionais de salde sdo de multiplas
formas explorados em suas atividades cotidianas. No setor privado, deseja-se a acumulagéo a
partir da expropriacdo do trabalhador, e no servigo publico, a exploracao se realiza a partir de
limitacGes em gastos que possibilitam diminuicdo nos custos. Submete-se esse profissional a
uma contencdo de materiais, de recursos fisicos e humanos. Esse trabalhador acaba exposto a
condicdes precarias para realizar o cuidado dos usuarios dos servicos de saude.

Apo0s realizarmos uma breve contextualizagdo histérica da educacdo profissional no
Brasil no item anterior, desenvolveremos, portanto, neste item, um debate sobre como ocorre
a formacdo do técnico de enfermagem para o SUS. Cabe uma prévia discussdo sobre o
Sistema Unico de Sadde, que atende grande parte da populacdo brasileira e é o maior
empregador nessa area.

Desde o governo do presidente Fernando Henrique Cardoso, 0 SUS vem sofrendo de
forma discreta um processo de privatizacdo. Entretanto, a partir de 2016, os ataques aos
direitos dos trabalhadores se intensificaram, e 0 Governo Temer mostra claramente, por meio
da EC 95/2016, denominada popularmente de emenda do teto dos gastos, que congela as
despesas do governo federal, com cifras corrigidas pela inflacdo, por até vinte anos.
Ressaltamos o0 que nos aponta Soares (2018, p.27) “Expressa-se um completo
descompromisso com a salde publica, segundo os interesses dos trabalhadores e uma
indisfarcada instrumentalizacdo da gestdo do Ministério da Salde pelos interesses do capital
privado e seus representantes”.

Nesse contexto de desmonte do SUS € que comegamos a debater a funcdo da formacéo
e do trabalho do técnico de enfermagem. Tanto a educacdo como a salde estdo sendo vitimas
do Estado neoliberal, que privilegia o privado em detrimento do publico.

Conforme dito anteriormente, o profissional de salde, principalmente o técnico, é
formado preferencialmente para trabalhar no SUS. Isso nos indicam Vieira et al. (2013),
quando nos alertam para a importancia da constituicdo do Sistema Unico de Salde como
gerador de postos de trabalho. Diferentemente de outras areas, a area da satde continua sendo
um bom campo de atuacdo, principalmente para os trabalhadores de nivel médio. Notamos
essa tendéncia em razdo da expansdo da cobertura, diversificacdo e ampliacdo dos servicos e

envelhecimento da populacéo:
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[...] o gasto publico é decisivo ndo apenas em relacdo a cobertura do servico de
atendimento como também em relagio a sua qualidade, que envolve
fundamentalmente a qualificacdo e a quantidade de profissionais inseridos no
trabalho em saude. (VIEIRA et al., 2013, p.142).

Sabemos que a escola técnica federal compde uma parcela pequena na formacdo dos
técnicos de enfermagem. As instituicdes publicas encontram-se em minoria na formacéo
desse profissional, lembrando que eles formam o maior contingente de mao de obra da area de
salide. Sabe-se que a iniciativa privada € responsavel pela maior parte desse tipo de formacéo.
O Estado se retira de suas atribui¢Bes junto a classe trabalhadora, favorecendo a educacédo
técnica pela iniciativa privada. Com isso, as politicas governamentais reforcam o processo de
mercantilizacdo da educacéo profissional. Destacamos o que assinalam Machado et al. (2016,
p.22):

A grande maioria dos auxiliares e técnicos, ou seja, 72%, realizou sua formacgao em
instituicGes privadas e 16% em escolas publicas. Nota-se que essa distribui¢do
acompanha os dados do censo escolar disponibilizados pelo MEC que sinaliza que
de forma geral a educacéo profissional em saide no Pais €, mais do que em outras
areas, ofertada pelo setor privado.

As instituicbes publicas ficaram por muito tempo afastadas da formacdo dos
profissionais da area de salde. A formacdo técnica na industria foi objeto de politicas
educacionais especificas desde 1940, enquanto na area de salde esse estimulo s6 teve inicio
com o projeto de larga escala em meados dos anos 80 (MACHADO et al., 2016),° coincidindo
com a implantacdo do SUS e a municipalizacao da salde.

Sabe-se que o curso técnico de enfermagem tem um papel social de extrema
importancia, pois atende uma parcela dos filhos da classe trabalhadora formando-os para essa
area, na qual o jovem ainda vislumbra uma possibilidade de emprego futuro. Porém, acredita-
se que muitos dos alunos pretendem seguir no ensino superior, muitas vezes até escolhendo a
enfermagem. Esta afirmacdo se confirma a partir do que nos apontam Wermelinger, Lima e
Vieira (2016, p.47):

A maioria dos auxiliares e técnicos que pretendem continuar tem a intencdo de
permanecer na propria area (59,3% desejam fazer a graduacdo de enfermagem), o
que pode confirmar o interesse no crescimento por meio de uma trajetéria
profissional. Esse dado reforca a necessidade de se ter politicas publicas que
regularizam a situacéo de ascensdo funcional no @&mbito da saude.

Na narrativa dos autores, percebemos que o técnico de enfermagem pretende
prosseguir com o estudo propedéutico, almejando melhores postos de emprego. Entretanto, o

que se observa € uma defasagem entre as aspiracGes geradas pelo sistema de ensino e as

® O CEFET/RJ s6 passou a ter o curso técnico de enfermagem na unidade descentralizada de Nova
Iguacu em 2004. N&o foi observada uma propagacdo deste curso para todas as unidades da rede CEFET, uma
vez que essa instituicdo tem tradi¢do na formacdo para a inddstria.
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oportunidades reais oferecidas pelo mercado. Esse descompasso gera um descontentamento e
um profundo mal-estar nos individuos que seguem essa trajetoria.

Machado et al. (2016) destacam, em sua pesquisa, que 63,7% dos trabalhadores
técnicos fizeram ou estdo fazendo alguma graduacgédo ou continuaram na prépria enfermagem.
Esses dados indicam que esses profissionais tém interesse na ascensdo profissional por meio
da construgdo de uma carreira na area da salde.

Nesse contexto, precisamos refletir por que os profissionais técnicos, mesmo com
graduacdo e pds-graduacao, ainda continuam ocupando postos de profissionais de nivel médio
nas estruturas publica e privada. Machado et al. (2016, p.21) assinalam:

Destaca-se ainda o que a literatura vem sinalizando, ou seja, o fendmeno da
superqualificagdo de trabalhadores crescente a partir dos anos 2000 e associado a

ampliacdo do acesso ao ensino superior sem a equivalente expansdo da oferta de
postos de trabalho mais qualificados.

Com base na analise desses autores, necessitamos debater questdes relacionadas a
superqualificacdo do técnico de enfermagem — como nos aponta a dualidade de novo tipo, a
diferenca de oportunidades e de inser¢cdo no mercado de trabalho. Dessa forma, teremos
embasamento para debatermos por que os profissionais de nivel médio buscam na educacéo o
diferencial e a oportunidade de melhores postos e melhores remuneracgoes.

Ao realizarem seus estudos em institui¢cGes privadas de baixo nivel académico, muitas
vezes no periodo noturno e tendo que trabalhar depois do trabalho diurno, os jovens e adultos
da classe trabalhadora ndo conseguem a qualificacdo e a ascensdo esperada. Aqui cabe
ressaltar que essa condicdo também foi estimulada pela expansdo da educagdo superior,
principalmente a da iniciativa privada, bancada pelo setor publico por meio das parcerias

publico-privadas. Ressaltamos os apontamentos de Davies (2017, p.143):

O apoio oficial as escolas privadas tem se concretizado ndo s6 por essa omissao,
como também pelo financiamento publico direto e indireto a elas, com a isengdo de
impostos, da contribuicdo previdenciaria e do salario-educacdo, e a concessao de
subvengdes, bolsas de estudo, empréstimos subsidiados, crédito educativo, FIES,
Prouni ao longo das ultimas décadas. Sem este financiamento publico, as escolas
privadas certamente ndo teriam se expandido tanto, pois as suas mensalidades teriam
que ser muito maiores do que sdo, afastando assim a demanda de estudantes sem
condi¢Bes de pagar. A omissdo do Estado e o financiamento publico as escolas
privadas tém sido, assim, duas das mais importantes medidas de privatizacdo da
educacdo, sobretudo do ensino superior. O curioso € que, numa época de “ajuste”
fiscal (para alguns), o governo federal ndo tenha pensado em estancar esta fonte de
sangria de recursos publicos em favor de instituicGes privadas, o que provavelmente
se deve ao fato de o prdprio governo depender de uma alianca de forgas com apoio
nos privatistas da educacéo e ao fato de os 6rgdos do Estado estarem contaminados
por tais interesses privatistas.
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Na andlise do autor, percebemos que o enfraquecimento das instituicdes publicas de
ensino tem um motivo claro para ocorrer. O Estado privilegia as instituicbes privadas,
promove o sucateamento das instituicbes publicas, a fim de dinamizar o mercado da educacéo
e promover o lucro e a ampliacdo da rede privada. Dessa forma, teremos uma formacéo
pautada apenas no ensino, Com pouco avango em pesquisa e desenvolvimento da ciéncia, com
contetidos aligeirados e encurtados, com aspecto menos competitivo, gerando uma formacao
fragmentada e superficial.

Notamos que a oferta de vagas publicas para o curso técnico de enfermagem fica
muito aquéem da demanda de jovens e adultos que querem ingressar nessa formacéo
profissional. Nao existe uma oferta ampla do curso técnico de enfermagem em instituicdes
publicas, e quando este curso é ofertado, é diurno, integral e com curriculo integrado, ndo
atendendo as necessidades dos profissionais que ja trabalham e de adultos que querem se
inserir na &rea da salde.

Deve-se enfatizar que, nesse tipo de formag&o, muitos jovens e adultos, ao realizarem
seus estudos em enfermagem, “estudam para trabalhar e trabalham para estudar”. Assim, essa
busca pela formacéo profissional em saude ocorre em razdo da expectativa de melhor insercao
no mercado (WERMELINGER; LIMA; VIEIRA, 2016).

Diante dessa realidade, devemos considerar o que salientam Machado et al. (2016,
p.23):

Destaque para o elevado contingente de quase 610 mil que realizaram sua formacéo
em periodo noturno. Alcangando um percentual de 43,8%. Registra-se também que
1/3 (34,3%) do contingente total realizou a formacéo no horario diurno. Esse dado
pode estar associado a maior oferta de cursos privados, a faixa etaria, de acordo com
0 censo escolar, parecem mais velhos do que a média dos alunos das demais
formacges técnicas. Tal fato sinaliza também que uma parcela destes individuos
trabalha e estuda concomitantemente. De acordo com pesquisas empiricas, eles
buscam a formagdo profissional na salde como uma tentativa de insercdo mais
estavel no mercado de trabalho.

Nesse debate, fica claro que a iniciativa privada atende essa parcela de individuos que
trabalham e estudam. Esse elevado contingente de individuos que se formam no periodo
noturno, apds cansativas jornadas de trabalho, sdo os profissionais que estardo a disposicao do
SUS. A partir dos dados da pesquisa de Machado et al. (2016), percebemos que a forca de
trabalho nos hospitais publicos é proveniente de uma formacgéo superficial, fragmentada e
aligeirada.

Entretanto, sabemos que o técnico de qualidade, formado com embasamento técnico-
cientifico em escolas publicas, estd em um quantitativo inadequado e ndo consegue se inserir

na salde puablica, deixando para a iniciativa privada a responsabilidade de formar para o SUS.
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Com isso, ressaltamos que o Estado, por meio de suas politicas de formacédo e de capacitacao
de recursos humanos na enfermagem, especialmente de nivel técnico, deveria disponibilizar
mais recursos e priorizar esse tipo de formacdo, a fim de aumentar a qualidade dos servigos e
promover uma consolidacdo do SUS (GOES et al., 2015).

Cabe ressaltar que, desde a década de 1990, os empregos de nivel técnico vém
crescendo especialmente no setor publico, pois ocorreu uma expansdo da atencéo bésica, que
passou a se constituir como principal empregador desse segmento de trabalhadores. Sendo o
servico publico o que mais absorve os profissionais formados de forma precarizada,
destacamos o que apontam Viola et al. (2017, p.137) em sua pesquisa:

Os enfermeiros da atencéo hospitalar indicaram que 0s egressos do curso técnico em
enfermagem ndo atendem as expectativas do cuidado nos hospitais, pois parte dos
técnicos em enfermagem que sdo contratados nos hospitais tem conhecimento
cognitivo, procedimental e atitudinal precario, limitando-se a solucionar atividades

mais simples. Também colocam em pauta a qualificagdo da formacdo docente e do
supervisor de estagio e a falta de melhor planejamento do curso.

Diante dessa abordagem proposta pelos autores, consideramos que a formacéo do
técnico terd um impacto grande na assisténcia prestada nos servicos de salde publica. Assim,
reforcamos que a educagdo profissional de salde deve ocorrer em um cenério determinado
pelo ensino médio integrado ao técnico, com embasamento técnico-cientifico satisfatorio,
infraestrutura escolar adequada, docentes capacitados e bem remunerados. Estes sdo 0s
caminhos que devem ser escolhidos para uma formacao profissional a partir de uma educacgéo
emancipatoria.

Existe uma necessidade crescente de que a educacéo profissional atue com qualidade e
competéncia de acordo com as politicas de satide vigentes no pais. E necessario conhecimento
tedrico e pratico contemporaneo. Entretanto, a enfermagem ainda enfrenta uma grande luta
dentro do seu préprio espaco de atuacdo, principalmente em relacdo a competéncia
profissional, uma vez que 0s cursos que preparam esses profissionais s6 visam atender
demandas do mercado de trabalho (VIOLA et al., 2017).

Tal formacdo ainda é restrita as areas mais desenvolvidas do pais. A formacao desses
profissionais é realizada majoritariamente nos estados da regido Sudeste, sendo Rio de Janeiro
e Sao Paulo responsaveis por 36% do total. Os estados da regido Norte séo 0s que apresentam
a menor porcentagem em relacdo a formacédo desses profissionais. Com base nesses dados,
constatamos que a formacdo, além de ser inadequada, é insuficiente em regides

economicamente menos favorecidas. Dessa forma, presenciamos um contingente menor de



40

profissionais formados nessas areas, deixando a populacdo das regiGes do interior mais
desamparada quanto aos cuidados em satde (MACHADO et al, 2016).

As politicas pablicas para a educacao profissional precisam se tornar responsaveis por
esse tipo de formacdo. Contudo, vivenciamos um momento critico em que o Estado minimo
visa deteriorar a educacdo e a saude. O sucateamento favorece o desenvolvimento da
iniciativa privada, em detrimento das necessidades essenciais da populagdo brasileira. Por
meio de dados obtidos na pesquisa perfil da enfermagem presentes no trabalho de Machado et
al. (2016, p.27), destacamos as seguintes argumentacoes:

As politicas pablicas ndo tém sido efetivas no sentido de desconcentrar o aparelho
formador de enfermagem, seja em nivel superior ou técnico, da regido Sudeste e de

financiar, com dinheiro publico, a formacdo em nivel técnico, graduacdo e
especializacdo dessa forca de trabalho fundamental para o Sistema Unico de Saude.

Com base nessa reflexdo, notamos que o setor privado atua de forma hegemonica na
formacdo de técnicos de enfermagem no Brasil. Entende-se que essa dindmica de mercado de
trabalho, de qualificacdo de trabalhadores, e a configuracdo da forca de trabalho na area de
salide sdo consequéncias das relages sociais presentes em dado momento historico. E

necessario atentar para o que assinalam Wermelinger, Lima e Vieira (2016, p.49):

Os “desejos de formagdo” dos técnicos de enfermagem ndo podem ser encarados
como determinantes de um cenério futuro hipotético, mesmo que todas as condi¢fes
objetivas e subjetivas sejam dadas. Inicialmente porque esse desejo de busca pelo
conhecimento reflete menos a vontade do individuo do que uma “verdade moral”,
cultural e socialmente construida e valorizada, por isso mesmo, s aparentemente
independente. Adicionalmente, porque ndo existe busca pelo conhecimento
desvinculada dos interesses publicos que, de fato, a comandam.

Percebe-se que, nas relacBes sociais capitalistas, o individuo ndo é livre como pensa
para realizar suas escolhas. Suas decisdes tém a marca de uma sociedade dividida em classes.
A enfermagem técnica tem um papel nesse contexto de reproducdo social; esses trabalhadores
terdo que se submeter a um trabalho extenuante para se inserirem no mercado de trabalho.
Desde a sua formacdo, a maioria desses individuos acessa um ensino pago e sem muita
fundamentacdo tedrica para exercer uma atividade que, aos olhos da sociedade, € meramente

tacita e ndo requer muita qualificacdo cientifica.

3.3 O Curriculo Integrado na Educacéo Profissional de Enfermagem

Ja que nossa pesquisa teve como objetivo a andlise do discurso dos discentes a respeito
do trabalho, da formag&o e do futuro, torna-se necessario travar uma discussao em relacdo ao

ensino médio integrado ao ensino profissional. Essa proposta de curriculo foi retomada nas
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escolas federais de ensino técnico profissional a partir do decreto n. 5.154/2004, que revogou
o decreto n. 2.208/97, o qual separava o ensino médio do ensino técnico.

A implantacdo do ensino integrado foi uma grande conquista de educadores e
movimentos sociais mais progressistas. Nessa nova forma de organizacdo da educacéo
profissional, o curriculo integrado é de extrema relevancia, pois abre possibilidades mais
concretas para que esses centros federais de educacdo formem técnicos mais criticos e com
maior embasamento técnico-cientifico.

O que se deseja com essa implantacdo curricular é que 0s jovens, ao terminarem seus
Ccursos, estejam aptos a realizarem suas tarefas profissionais com qualidade, ou seguir com o
seu estudo, e que tenham capacidade de serem elementos transformadores da sua realidade
social. Dessa forma, ressaltamos o que nos aponta Ramos (2017, p.37) sobre a estruturacéo do
curriculo integrado:

A luta pelo ensino médio integrado é a luta pelo direito a uma formagdo humana e
plena, tendo o trabalho como principio educativo em um curriculo centrado nas
dimensdes fundamentais da vida: o trabalho, a ciéncia e a cultura. Por essa
concep¢do de formacdo, o conhecimento ndo é somente um insumo ou um
instrumento para o desempenho académico ou profissional. Antes, o conhecimento
resulta da apreensédo da realidade pelos seres humanos em um processo histérico em
que buscamos compreender nossas necessidades e produzir meios para satisfazé-las.
Esse é o proprio processo do trabalho que gera conhecimentos e novos modos de

vida. Explica-se, assim, a unidade entre trabalho, ciéncia e cultura que fundamenta a
concepcdo do ensino médio integrado.

Nessa definicdo da autora, notamos que o curriculo integrado ndo é somente um
conjunto de acBes que vao nortear friamente 0s processos educacionais, mas sim um conceito
que visa buscar a formacdo humana omnilateral e a politecnia, ou seja, almeja-se
concretamente a formacdo de um trabalhador que seja capaz de compreender, de forma clara,
a sua condicdo social e historica.

Para melhor compreendermos as demandas que emanam dessa proposta curricular, é
valido refletirmos sobre qual projeto de educagdo o curriculo integrado est4 pautado. Com
isso, devemos estar atentos para o conceito de politecnia indicado por Pereira e Lima (2009,
p.170):

Pensar um projeto de educagdo articulado com um projeto de sociedade nédo
excludente, pensar um ensino de segundo grau que se desvie da dualidade (educacdo
propedéutica-formagdo profissional), pensar uma educacdo como centro e néo o
mercado de trabalho.

De acordo com tal abordagem, percebemos que a adogdo desse curriculo vai muito
além da interdisciplinaridade e da educacdo de um técnico que atenda satisfatoriamente as

demandas do capital. O que se almeja, na verdade, ¢ a formagdo de um individuo que
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compreenda a sua condicdo de classe trabalhadora e consiga associar os conceitos culturais,
cientificos e tecnoldgicos para alterar a sua realidade.
Para elucidarmos algumas questdes dessa forma de organizacao curricular, ressaltamos
alguns aspectos apontados por Bartolozzi Ferreira (2017, p.297):
[...] compreender as juventudes e seus contextos de modo a favorecer as suas
potencialidades ndo se trata apenas de mudar o curriculo do ensino médio, mas de
relacionar o conhecimento de complexa e diversificada realidade dos jovens e
integrar o trabalho dos professores em atividades pedagdgicas, coletivas e
interessadas no aprofundamento da complexidade do conhecimento cientifico e
cultural. Acima de tudo, valorizar os professores e implantar processos coletivos de

formacao continuada. Pois é fundamental que os atores escolares sejam desafiados a
articularem diferentes dimensfes da acdo educativa.

Entretanto, esse modelo de curriculo enfrenta varios obstaculos, por isso estd em
constante debate nas escolas que formam a rede federal de ensino. E valido debater essa
forma de organizacdo curricular para encontrarmos meios de consolida-la e torna-la
efetivamente uma proposta contra-hegeménica.

Cabe assumirmos alguns problemas observados em nosso cotidiano da formacédo
técnica profissional. Detectamos que o curriculo integrado implementado nas escolas da rede
federal ainda € muito fragmentado, pois em muitos casos ocorreu uma sobreposi¢do das
disciplinas do técnico e das disciplinas do ensino médio. Percebeu-se uma diminuicdo de
carga horaria destinada a cada uma delas e ndo ocorreu uma conexdo entre 0s conteddos
ministrados nas disciplinas dos ensinos médio e técnico. Esses conteudos nao apresentam um
eixo integrador comum que gire em torno dos aspectos relacionados a cultura, ciéncia e
tecnologias (MELO; SILVA, 2017).

No entanto, o estimulo a pesquisa e a extensao ocorre, e 0 desenvolvimento dessas
atividades € relevante para a formacdo dos alunos do curso técnico de enfermagem. As
vertentes ensino, pesquisa e extensao acorrendo em paralelo possibilitam préaticas pedagdgicas
diferenciadas e melhor fixacdo dos contetdos propostos nas disciplinas do curso técnico.
Dessa forma, destacamos o entendimento de Duarte (2001, p.36) sobre o desenvolvimento do
pensamento cientifico:

O pensamento cientifico deve ocupar um papel central no trabalho escolar, mas o
pensamento cientifico €, principalmente, um método, uma atitude, uma forma de
abordar os problemas e ndo uma série de contetidos ou de resultados aos quais 0s
homens chegaram ao longo da sua historia. Ndo devemos perder de vista que o
nosso objetivo é de ensinar a pensar livremente, criativamente, para dar origem a
individuos melhores, mais livres e, na medida do possivel, mais felizes...
Poderiamos dizer que o que é preciso aprender é a compreender a natureza da
atividade cientifica, que é acima de tudo uma forma de tratar as coisas, de interrogar

a realidade, de duvidar das explicacfes geralmente admitidas e de examinar as
consequéncias das nossas conjecturas.
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Com base nos apontamentos desse autor, o desenvolvimento de atividades cientificas é
de grande valor, pois existe a possibilidade de apreensdo de novos contetdos e criam-se
outras probabilidades de troca de informacGes que nao sejam as programadas nas ementas do
curso em questdo. Temos que proporcionar a esses jovens da educacdo profissional novos
caminhos e estimula-los a percursos mais criativos e criticos.

A associagdo dos projetos de extensdo com a comunidade na qual se situa o
CEFET/RJ UNED-NI ainda sdo incipientes. Estes ndo permitem que os alunos tenham a
oportunidade de associar os contetdos académicos com as demandas que emanam das
relacBes sociais provenientes do seu entorno.

Os alunos também ndo compreendem de forma satisfatéria a dindmica do curriculo
integrado. Eles acreditam que nessa proposta sé ocorreu uma unido da formacdo basica com
as disciplinas do curso técnico. Outros elementos escolares também ndo se apropriaram dessa
nova proposta de organizacdo curricular. Entre eles, temos os gestores, os docentes e as
equipes pedagogicas. Esses individuos ndo foram formados para atuarem nesse tipo de
proposta de curriculo. Eles ndo conseguem vislumbrar em suas atividades diarias elementos
didaticos que possam verdadeiramente promover a integracdao dos contetdos. Muitos docentes
ndo estdo imbuidos de um espirito critico e dispostos a alterar sua forma de lecionar
sedimentada e fragmentada para atender a essas novas demandas.

A maioria dos professores entendem essas dimensdes como distantes ou quando se
relacionam. H& uma valorizacdo do saber cientifico em detrimento do trabalho
manual e uma ndo compreenséo do conhecimento cultural como inter-relacionado ao

conhecimento da ciéncia, e a percepcdo equivocada da tecnologia como uma simples
aplicacdo da ciéncia basica. (MELO; SILVA, 2017, p.188).

Apesar de os documentos oficiais que tratam da educacdo profissional defenderem a
adoc¢do do curriculo integrado, ainda encontramos nas escolas federais diversas dificuldades
para a real implantacdo dessa proposta. Como indicamos anteriormente, 0s principais atores
que formam esse cenario tém diversas duvidas, ndo foram preparados adequadamente; muitas
unidades ainda ndo dispbem de projetos integradores que envolvam efetivamente a
comunidade escolar. Dessa forma, a consolidacdo desse curso integrado ainda tem sido um
grande desafio. Em muitas instituicGes da rede, tal integragcdo s6 tem ocorrido no papel. Esse
descompasso entre normativa e atividades diarias vem contribuindo para uma alta evaséo e,
muitas vezes, para o fechamento de diversos cursos (MELO; SILVA, 2017).

Com base no que foi debatido sobre a importancia do ensino integrado, nos deparamos

com a contrarreforma do ensino médio que coloca em xeque um curriculo ainda néo
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devidamente sedimentado e prestes a ser enfraquecido, podendo até deixar de existir no
futuro. Ramos (2017, p.37) destaca a esse respeito:
Vivemos no plano educacional a violéncia e o ferimento de morte de um projeto de
formagdo humana voltada para a construcdo de uma outra sociedade. Volta-se ao

século XIX, quando a classe trabalhadora deveria receber educagdo somente em
doses homeopéticas.

Conforme essa andlise da autora, devemos refletir sobre as condigdes do curriculo
integrado e os impactos da contrarreforma do ensino médio na conducdo dessa proposta
pedagdgica. Precisamos retomar alguns pontos que enfraquecem o curriculo. Entre esses
elementos, temos reducdo da carga horaria de formacéo geral para 1.800 horas; reducdo da
formacdo em ciéncias humanas e sociais; separacdo da formacdo bésica da formacdo
profissional; o carater ndo escolar conferido a educacdo profissional — ressaltando neste topico
0 “notdrio saber” e as competéncias desenvolvidas em outras experiéncias nao escolares, que
poderdo ser reconhecidas e aproveitadas (RAMQOS, 2017).

Ao refletirmos sobre os pontos descritos anteriormente, nota-se que a lei 13.415 vem
para desconstruir a proposta do integrado e acentuar a dualidade do nosso sistema
educacional. Todas essas determinacGes enfraquecem a formacdo totalitaria e libertadora
proposta em tal abordagem curricular. Nesse tipo de curriculo, os individuos criticos deveriam

ser formados e se tornar capazes de alterar sua propria realidade e a do seu entorno.

3.4. Contrarreforma do Ensino Médio: questdes para a educacdo profissional em enfermagem

E necessario analisar a contrarreforma do ensino médio proposta na lei 13.415, de
fevereiro de 2017, e os seus impactos para a formacéao dos filhos da classe trabalhadora, uma
vez que essa lei faz uma proposta velha na politica educacional, com o objetivo de reforcar a
dualidade estrutural, aumentando a retirada de direitos da classe trabalhadora. Tal mudanca
esta inserida em uma proposta neoliberal que assola 0 mundo, a qual vem acentuando cada
vez mais as desigualdades dentro da sociedade capitalista.

Essa lei centra-se em uma critica a suposta ineficiéncia e falta de flexibilidade das
redes de educacdo publica. Sabe-se que tal normativa preconiza a¢Ges centradas na proposta
de reestruturacao curricular como sendo a solu¢do para a chamada “crise do ensino médio™.
Entretanto, sabe-se que essa lei enfraquecera as escolas das redes estaduais e da rede federal
de educacdo profissional e tecnoldgica, gerando um aspecto de modernizagdo, enquanto na
verdade s6 tem a funcdo de reforgar a dualidade estrutural educacional ja existente (MOURA;
LIMA FILHO, 2017). Com isso, percebemos um movimento perverso sobre a classe
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trabalhadora, ressaltando as propostas referentes a precarizacdo das relacdes trabalhistas, a
roposta da reforma da previdéncia e a lei que altera o ensino médio, a qual impactara de forma
contundente a formacéo dos jovens que dependem do ensino publico.

O Governo Temer, iniciado em 2016, reforca a submissdo dos interesses publicos aos
do setor privado interno e transnacional. Na proposta radical do neoliberalismo ora em curso,
ignoram-se todos os esforcos e a trajetdria de direitos até aqui conquistados gracas a
participacdo de diversos segmentos da nossa sociedade. Sobre o pano de fundo presente
nessas alteracdes das regras para a formacdo dos nossos jovens, Moura e Lima Filho (2017,

p.111) salientam:

A lei estd obrigada por uma racionalidade maior, que alberga um conjunto de
medidas, em curso ou em elaboracdo, cujo objetivo é reconfigurar o Estado
Brasileiro no sentido de torna-lo ainda “mais minimo” no que se refere as garantias
dos direitos sociais e “mais maximo” para regular os interesses do grande capital
nacional e internacional, especialmente o financeiro/especulativo. Trata-se assim de
uma nova fase de radicalizagdo do neoliberalismo, que visa perpetrar um golpe
contra a classe trabalhadora mais pobre do Pais, alcancada pelas politicas publicas
inclusivas das duas primeiras décadas desse século.

Os autores indicam que essa contrarreforma é deflagrada em um momento critico e
reacionario do nosso pais. A classe burguesa profere o golpe para desfazer os pequenos
avancos de ordem social obtidos nos governos de cunho democratico-popular. Com um
discurso positivista de “ordem e progresso”, vendem a ideia de uma politica inovadora e
eficaz para os problemas da fase final da educacédo basica representada pelo ensino médio.

Os idealizadores da contrarreforma estdo associados, assim, fortemente aos interesses
privatistas e mercantis. O pano de fundo para essas alteracGes acaba sendo a ampliacdo das
parcerias publico-privadas, as quais geram um deslocamento de recursos publicos para o
mercado que prega o liberalismo e a auséncia de controle por parte do Estado.

Na criacdo dessa lei que reforma o ensino médio, suprimiram-se o debate social e o
parecer dos profissionais da area de educacdo e anulou-se qualquer tipo de manifestacdo
democratica. Criaram-se argumentos ideoldgicos que apresentam essa proposta para a
populacdo com ares de modernidade e de resolucdo de problemas histéricos do campo
educacional. Nessa abordagem, Kenji (2018) destaca:

A reforma do ensino médio era uma demanda estratégica para 0S grupos
controladores da educacdo. A preocupagdo destes durante toda a década foi o
travamento de matriculas de desistentes no ensino médio. Porque se vocé ndo
consegue habilitar os estudantes de ensino médio eles ndo tém diploma para
continuar a educacdo de &mbito superior. Entdo era um fluxo de mercado para eles.
E eles demandavam que o ensino médio aprovasse de forma automatica, que fosse
flexibilizado, que fosse destituido de um sentido proprio e servisse mesmo como um

meio de trénsito entre o fundamental e a compra de vagas nas instituicGes superiores
privadas.
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O autor indica que a reforma do ensino médio ndo ocorreu por acaso. A
mercantilizacdo da educacdo estd cada vez mais avassaladora. Grupos de multinacionais
controlam a educacao superior privada e o mercado de editoras e estdo de olho nesses jovens
que saem do ensino médio publico e no fundo pablico para consumo de materiais didaticos.

Nessa perspectiva, tenta-se justificar a contrarreforma com um discurso pautado na
ineficiéncia e na falta de flexibilidade das redes de educac¢&o publica, atacando o ensino médio
das redes estaduais e da rede federal de educacgdo profissional e tecnoldgica. Esses grupos
multinacionais pregam maior flexibilidade curricular, incutem na mente da populacdo que
essas alteragdes possibilitardo maior “protagonismo juvenil” ¢ apresentam a escola de tempo
integral como uma possibilidade facil de ser concretizada (MOURA; LIMA FILHO, 2017).

Quando se observa que a proposta do governo ¢ basicamente resolver o “problema do
ensino médio” com uma alteragdo curricular aligeirada e ares de retrocesso, cabe a reflexdo de
Moura e Lima Filho (2017, p.120) sobre os reais problemas que assolam a educacdo e as
escolas da juventude do nosso pais:

A falta de infraestrutura que garanta o funcionamento qualificado das escolas
publicas, destacando-se a auséncia de instalagdes fisicas adequadas, bibliotecas,
laboratérios, espagos para a pratica esportiva e de atividade artistico-cultural,
inexisténcia de quadro de professores e de demais trabalhadores da educagdo
contratados por concurso publico, plano de carreira e de formacao, salérios dignos e
condicBes de trabalho adequadas. Essas questfes ndo sdo da reforma, logo ndo se
discutem as precarias condi¢bes de funcionamento das escolas e a absoluta

necessidade de sua superagdo, indispensaveis a universalizacdo da educacédo publica
com qualidade socialmente referenciada.

Ao pensarmos sobre 0 que nos indicam os autores, percebemos que, mais uma vez, o
Estado autoritariamente vai dilacerar a educacdo publica em prol da educacao privada, a qual
é ofertada para os filhos da classe burguesa, que estdo sendo formados para os postos de
comando da sociedade capitalista. As escolas da burguesia em nada serdo afetadas pelas
medidas determinadas por essa nova legislagdo — e mesmo se tiverem que promover alguns
ajustes, os realizardo facilmente, pois possuem recursos disponiveis para atenderem as
modificagdes solicitadas.

Sabe-se que essa lei em nada vai melhorar as condi¢des dos estudantes das escolas
publicas. Ao contrario, vai piorar o desempenho dos alunos e aumentar a desigualdade
escolar, favorecendo a fragmentacdo e o pragmatismo do sistema educacional, ou seja,
aumentando a sua dualidade. Fica claro que tal reordenamento é mais uma acdo que
proporcionard aos filhos da classe trabalhadora um acesso desigual ao conhecimento e a

cultura. Essa misséo serd cumprida pelos crescentes mercados educacionais.
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Trata-se de uma politica que liofiliza a educagdo basica retirando-lhe contetdo de
formacéo cientifica e ético-politica que se esperaria em uma sociedade que tem as
pessoas e ndo o mercado como a razdo da politica publica. (RAMOS; FRIGOTTO,
2016, p.37).

Nessa perspectiva, € necessario um debate mais aprofundado a respeito do art. 4°, que
traca as linhas gerais dessa proposta legal, a qual pretende fragmentar e mercantilizar tal
segmento da educacdo basica. No artigo em questdo, legisla-se da seguinte forma:

[...] o curriculo do ensino médio sera composto pela base nacional comum curricular
e por itinerarios, que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas

tecnologias; ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais
aplicadas e a formag&o técnica e profissional. (BRASIL, 2017).

Com base nesses apontamentos, iniciamos o debate sobre a estruturacdo curricular
pautada nos itinerarios formativos. Sabemos que as escolas puablicas ndo possuem
infraestrutura adequada para ofertar todos os itinerarios propostos no texto da lei. O que vai
ocorrer no cotidiano dessas escolas é a oferta de somente um itinerario e aquele para o qual a
escola tiver o maior contingente de docentes, pois, com um Estado minimo, ndo é conveniente

realizar concurso para docentes efetivos. Ramos e Frigotto (2016, p.40) destacam:

Ndo ha davidas de que um dos principais parametros que definirdo tais
possibilidades seré a disponibilidade de professores. Certamente os sistemas optaréo
pelos itinerarios para os quais dispdem de mais professores. Resolve-se com
prejuizo pedagogico e de forma econométrica um problema de gestdo e de carreira
profissional. Os sistemas ndo mais serdo pressionados a realizarem concursos
publicos para enfrentarem a falta de professores em determinadas &reas.

Ao ofertar somente um itinerario, o aluno, que deveria estar realizando o
“protagonismo juvenil”, como nos tentam incutir as propagandas governamentais, passa a ter
nas escolas préximas a sua residéncia a oferta de apenas um caminho a seguir. Se ele
realmente quiser escolher, terd& que buscar em outras localidades o ensino almejado,
necessitando de verba para deslocamento e para as necessidades ao longo do dia, uma vez que
o0 estudante devera ficar o dia inteiro na instituicdo de ensino. Assim, constatamos que mais
uma vez vao precarizar as escolas ofertadas para os filhos da classe trabalhadora, ou seja, um
ensino médio “com uma formac¢do minima para uma vida igualmente minima” (RAMOS;
FRIGOTTO, 2016, p.42).

Levam-nos a acreditar que essa flexibilizacdo vai gerar certificados que habilitem a
continuidade dos estudos no ensino superior. Entretanto, esses itinerarios propostos reduzem
as possibilidades de éxito em processos seletivos para areas diferentes da cursada, o que

levard os jovens a procurarem cursos preparatdrios, a fim de obterem no nivel superior a
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formagdo que realmente almejam. Mais um ponto a ser destacado nessa proposta de
mercantilizacdo do ensino médio, pois quem oferta esses cursos é a iniciativa privada; porém,
SO terdo acesso a essa formacdo complementar 0s jovens com recursos para essa finalidade
(KUENZER, 2017). Tal fragmentacéo do curriculo na fase final da educacédo basica deixa de
fornecer conteidos amplos, que possam desenvolver individuos criticos, ou seja, jovens que
venham a ser um diferencial e um elemento de transformacéo da realidade social.

Também ¢ necessario pensar no ensino médio noturno: “este segmento ¢ frequentado
por mais de 2 milhdes de jovens de 15 a 17 anos, segundo dados do INEP, e essa fracdo da
juventude ndo recebeu nenhuma mengdo na Lei” (SANTOS; SILVA, 2017, p.68). Nessa
conjuntura, a lei, no art. 13, relata que fica instituida, no &mbito do Ministério da Educacéo, a
politica de fomento a implementacdo de escolas de ensino médio em “tempo integral”
(BRASIL, 2017, grifo nosso).

Como se pode determinar tempo integral se uma parcela dos jovens que estdo no
ensino médio trabalha e precisa estudar a noite? Como apontado por Santos e Silva (2017),
esses jovens sdo levados precocemente ao mundo do trabalho, pois necessitam ajudar na
renda familiar.

O que o governo propde em termos de formacdo para esses individuos? Onde, na lei,
observamos acgdes que favoregcam a formacéo desses jovens trabalhadores? Indagacbes sem
respostas, pois parece que ndo cabe nessa proposta resolver problemas estruturais da
educacdo, mas gerar mecanismos legais que fornecam respaldo a formacdo do trabalhador
flexivel tdo almejado em nossa sociedade. Deseja-se uma formacdo aligeirada e superficial
para os jovens da classe trabalhadora.

Outros debates também sdo de extrema importancia nas entrelinhas dessa lei, a
exemplo da limitacdo de contetdo por meio do enfraquecimento de algumas disciplinas
essenciais, como € demostrado no art. 3° em seu paragrafo 2°: “A base nacional comum
curricular referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e praticas de educacao
fisica, artes, sociologia e filosofia” (BRASIL, 2017). O que se entende por estudos e praticas?
As disciplinas citadas serdo ofertadas como estdo atualmente estruturadas?

A lei ndo deixa clara a real situacdo dessas disciplinas. Assim, os professores que
lecionam esses conteddos extremamente importantes na formacdo dos jovens viverdo
momentos de incertezas. Por meio do texto impreciso, a formacao de tais profissionais e a sua
insercdo futura no mercado de trabalho geram incertezas profundas quanto ao prosseguimento

desses conteudos. Claramente, essa indeterminacdo ird gerar desemprego no pais para esses
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docentes e ocasionaré desestimulo para os estudantes de licenciatura dessas areas referidas na
lei, podendo gerar o fechamento de diversos cursos que possuam essas disciplinas como foco.

Continuando o debate sobre as disciplinas obrigatorias, nos deparamos com o art 3°,
nos paragrafos 3° e 4°: “o ensino da lingua portuguesa ¢ da matematica sera obrigatorio nos
trés anos do ensino médio [...]. E os curriculos do ensino médio incluirdo obrigatoriamente o
estudo da lingua inglesa e ‘poderdo’ ofertar outras linguas estrangeiras” (BRASIL, 2017, grifo
No0sso).

Ao levar em consideracdo o que esta sendo determinado pela lei, percebemos o
enfraguecimento do espanhol no ensino médio. Lembramos que estamos situados na América
Latina e que os paises ao nosso entorno e com o qual nos relacionamos utilizam como lingua
materna o espanhol. Temos expresso nesse momento o enfraquecimento das relagdes
principalmente em relacdo ao Mercosul. A exclusividade da lingua inglesa nos revela um
aspecto de subordinacédo aos paises anglo-saxdes.

Em relagdo a obrigatoriedade da lingua portuguesa e da matemaética, Bartolozzi
Ferreira (2017, p.303) acentua:

O que estd em questdo € a propria concepcdo de educagdo, simplificada na relagdo
de estabelecimento de um curriculo estandardizado focado em matematica e lingua
materna com processos padronizados de testagem de resultados garantidos por uma

gestdo focada nos resultados, que tensiona a redefini¢do do trabalho docente, com o
suporte de um padrdo minimo de financiamento educacional.

Nessa perspectiva, nota-se uma intencdo clara por parte do governo de atender as
demandas de avaliacGes externas, a fim de cumprir metas e conseguir alguns subsidios,
submetendo-se a diversas prescricdes de como se deve realizar a educacdo e a
profissionalizacdo dos jovens brasileiros.

A fim de analisar a situacdo dos docentes, em especial os da educagdo técnica e
profissional, ressaltamos o pensamento de Kuenzer (2017, p.345) em relacdo ao art. 6° da lei,
que aborda a questdo de profissionais com notorio saber:

Essa precarizagdo atinge a formacdo e a contratacdo de docentes em um nitido
processo de desprofissionalizagdo ao se admitir o notdrio saber para ministrar
conteddos em areas afins a sua formagao e experiéncia profissional. Fecha-se dessa
forma o circulo da precarizagdo dos processos educativos sistematizados, ao admitir

0 conhecimento ticito do docente em substituicdo a sua formagdo qualificada:
acesso a teoria por trabalho intelectual pouco complexo.

Como nos aponta a autora, ndo sera mais exigida do docente uma formacéo ampla, que
o torne efetivamente apto para formar esses jovens para sua pratica profissional. Sera

necessaria somente uma experiéncia profissional especifica. Tal visdo reforca uma formacao
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meramente pratica com aspecto de treinamento; a atividade docente é reduzida a mera
instrugdo, a fim de formar os alunos para 0 mercado de trabalho determinado pelas ordens
capitalistas.

Desse modo, o governo também conseguira contratar docentes com remuneracdes
menores, pois estaremos falando de supervisores e instrutores que, de acordo com suas
atividades profissionais, ensinardo técnicas e praticas muitas vezes dissociadas dos
conhecimentos técnicos e cientificos que as norteiam.

Lembramos que, em tal cenério, se admitira a certificagdo de competéncias,
comprovadas mediante o exercicio profissional supervisionado, ressaltando que estamos
falando de jovens e ndo de trabalhadores adultos experientes. O que se observa nessas
diretrizes ¢ que “a integragdo entre teoria e pratica se dard ao longo das trajetdrias de trabalho,
secundarizando a formagdo escolar, tanto de carater geral como profissional” (KUENZER,
2017, p.339).

Apos tudo o que foi debatido a respeito da lei que promove a reforma do ensino
médio, cabe ressaltar o que nos aponta Bartolozzi Ferreira (2017, p.295) sobre a funcdo desse
segmento na formacéo da nossa juventude:

O nivel médio de ensino foi e ainda € a encruzilhada estrutural do sistema educativo,
sendo o ponto no qual uns fatalmente terminam e outros verdadeiramente comegam,
no qual se jogam os destinos individuais que podem depender da educagéo, no qual

se encontram ou se separam segundo as politicas publicas e as praticas profissionais
para os distintos grupos sociais.

Note-se que sdo geradas politicas perversas, que acabam acentuando a dualidade
estrutural caracteristica do processo educacional brasileiro. Atrela-se 0 percurso escolar da
juventude a sua origem social, reforcando as diferencas entre a classe trabalhadora e a classe
dirigente da nossa nacdo. Os filhos da classe trabalhadora ndo poderdo efetivamente definir o
seu percurso escolar, com essa base sedimentada. Eles terdo como competir com os filhos das
elites preparados pelas escolas da rede privada que nada alterardo suas bases curriculares?

Nesse momento, encontramos a encruzilhada do nosso sistema educacional desigual:
ao filho da classe trabalhadora caberdo os trabalhos técnicos, para uma rapida inser¢do no
mercado profissional, pois € urgente sanar as necessidades de sobrevivéncia; e para a classe

burguesa, reservam-se 0s postos de comando e de maior cunho intelectual.
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4 ANALISE DO DISCURSO DOS DISCENTES DO CEFET/RJ UNED-NI

No capitulo anterior, apresentamos um breve historico das escolas técnicas federais e
debatemos a diviséo social do trabalho em enfermagem na relacdo com o publico-privado na
formacdo e no trabalho da &rea referida. Tratou-se ainda das principais caracteristicas do
curriculo integrado e levantaram-se algumas questdes sobre a contrarreforma do ensino
médio, indicando como essa lei impactara a formacao técnica.

A abordagem teorica dos capitulos anteriores constitui a base para a construcdo da
andlise dos dados elaborada neste capitulo. Aqui realizaremos, portanto, uma caracterizagdo
da escola em questdo, apontaremos a abordagem metodoldgica utilizada, destacaremos as
notas sobre o trabalho de campo e a producdo do corpus de analise, e por fim realizaremos a

analise do discurso dos jovens em formacao na area da saude.

4.1 Caracterizacdo do CEFET/RJ UNED-NI

A unidade descentralizada do CEFET-RJ em Nova Iguacu, no bairro Santa Rita, foi
inaugurada em 2003, sendo a primeira unidade em educacgdo tecnoldgica federal presente
nesse municipio. Tal unidade escolar encontra-se na regidao metropolitana do Rio de Janeiro,
dentro da sub-regido denominada Baixada Fluminense, caracterizada da seguinte forma por
Soares:

O termo Baixada Fluminense representa a porcao territorial absorvida pela célula
urbana do Grande Rio, intensificado pelos constantes loteamentos e pelas redes
rodoferrovidrias, servindo essa por¢do do territorio como um suporte da expansao
urbana da metropole carioca. Na pratica, o termo é utilizado para reunir doze
municipios fluminenses geograficamente préximos e com caracteristicas
socioculturais em comum e que, ao longo da histéria, sofreram o processo mais
intenso de marginalizacdo social. Destes, 0 Municipio de Nova Iguacu é o segundo

Municipio mais populoso, sendo um importante centro econdmico regional.
(SOARES apud JAHARA; CORBO; MELLO, 2016, p.33).

Essa unidade do CEFET/RJ oferece cursos técnicos integrados ao ensino médio e
cursos de graduacdo, além do curso técnico de enfermagem, alvo desta pesquisa. Também
conta com outros cursos de nivel médio, tais como os de automacdo, informética e
telecomunicagdes. Essa escola foi implantada na regido devido ao anseio do Governo Lula
(2003-2006/2007-2010) em realizar uma expansao territorial das escolas técnicas federais
suprindo o planejamento de interiorizagéo.

A unidade ocupa uma éarea de terreno de 68.700 metros quadrados. Ela dispde de 15

salas de aula, 31 laboratérios e oficinas, um auditério e um anfiteatro, uma biblioteca, uma
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quadra poliesportiva coberta, entre outros espacos de natureza educativa. Conta também com
instalagBes administrativas, uma cantina e uma unidade de acompanhamento pedagogico e
orientacdo educacional.

O curso técnico de enfermagem é ofertado em trés anos. S&o ministradas disciplinas
tedricas e préticas e disciplinas do ensino médio. As aulas ocorrem de segunda a sabado em
um turno, com contraturnos esporadicos.

O curriculo aplicado nessa formacdo técnica é o integrado, que, conforme a lei
11.892/08, estabelece que a rede federal de educacédo tecnoldgica e os institutos federais de
educacdo, ciéncia e tecnologia adotariam a educagdo profissional técnica de nivel medio
integrada ao ensino técnico como prioritaria nesses contextos, conforme ja mencionamos no
capitulo anterior.

O estagio curricular ocorre no ultimo ano do curso, compreendendo uma carga horéaria
de 600h, conforme determinacdo do Conselho Federal de Enfermagem. O campo de estagio é
ofertado nas dependéncias da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), devido a
convénio firmado entre as duas instituicdes de ensino. O hospital universitario abriga a
maioria dos campos ofertados, porém o componente de salde da mulher é realizado na
maternidade escola em Laranjeiras, e as préaticas referentes a salde coletiva sdo ofertadas pela
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro.

Em 2018, o corpo docente da formacédo técnica é formado por nove enfermeiros, que
ministram aulas tedricas e praticas e supervisionam os alunos em campo de estagio. Os
professores, em sua maioria, ttm uma carga horaria de trabalho de 40h com dedicacédo
exclusiva, sendo que trés deles possuem carga horéria semanal de 20h. O grupo também
desenvolve atividades de pesquisa e extenséo.

Os discentes encontram-se na faixa etaria de 15 a 19 anos. Muitos sdo provenientes da
prépria Baixada Fluminense, porém alguns sdo oriundos do municipio do Rio de Janeiro.

O CEFET adotou o sistema de cotas para o ingresso dos alunos a partir de 2013. No
edital n. 013/2017, foram ofertadas 18 vagas para livre concorréncia e 18 para cotistas,
totalizando a disponibilidade de 36 vagas para o primeiro ano do curso técnico de
enfermagem em 2018. Os alunos devem ter cursado todo o ensino fundamental (1° ao 9° ano)
em escola da rede publica de ensino. As opg¢des oferecidas aos candidatos sdo pautadas a
partir de questdes raciais, econdmicas e de deficiéncia.

A infraestrutura das salas de aula é adequada para o ensino. Elas sdo amplas, arejadas,

possuem ar-condicionado e carteiras em bom estado. As aulas podem ser ministradas com
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datashow ou em quadro branco. O prédio também possui dois laboratérios a disposicéo para
aulas praticas.

A instituicdo dispGe ainda de servico administrativo de inspetoria e de pedagogia. Este
ultimo setor conta com a presenca de trés pedagogos, uma psicéloga e uma assistente social.

Atividades extraclasse séo desenvolvidas, tais como a Semana de Enfermagem. Nesse
evento, os alunos participam de palestras e cursos referentes a sua formacdo e montam
estandes onde desenvolvem atividades de educacdo em salde com participacdo da
comunidade. Também ¢ realizada a Semana de Extensdo, quando o curso de enfermagem e 0s
demais cursos técnicos realizam uma exposicdo dos trabalhos desenvolvidos em projetos ao
longo do ano letivo.

Nessa perspectiva, mostra-se fundamental analisar o discurso do aluno do curso
técnico a respeito da sua formacdo nessa instituicio federal. E também nesse discurso que
descobriremos e contextualizaremos o curso de formacao de profissionais técnicos em saude.
O CEFET é a Unica escola federal na Baixada Fluminense a ofertar essa modalidade de
ensino. Por isso, é extremamente importante refletir sobre a relacdo com a escola e as

expectativas em relacdo ao presente e ao futuro expressas pelos jovens estudantes.

4.2 Metodologia de Analise dos Dados

Como ja havia sido indicado na introducdo deste trabalho, o objetivo de nossa
pesquisa foi identificar e analisar as contradicdes enfrentadas na formacdo profissional do
CEFET/RJ UNED-NI, tomando como referéncia a analise do discurso dos discentes a respeito
do trabalho, da formacéo e do futuro.

Esta pesquisa teve abordagem metodoldgica com carater qualitativo e orientacdo
filoséfica dialética, a qual insiste na relacdo dinamica entre sujeito e objeto, no processo do
conhecimento. O pesquisador ¢ um ativo descobridor do significado das acGes e das relacdes
que se ocultam nas estruturas sociais (CHIZZOTT], 2006).

A abordagem metodoldgica qualitativa tem um enfoque que permite analisar o
conjunto de expressdes humanas constantes nas estruturas, nos processos, nos sujeitos e nas
representacdes, bem como interpretar os contetdos expressos. Além disso, possibilita analisar
critica e processualmente a realidade investigada.

Ademais, classificamos esta pesquisa como descritiva-exploratéria, ja que teve como
proposito descrever as caracteristicas de determinada populacéo e as possiveis relagdes entre

variaveis, com o objetivo de proporcionar maior familiaridade com o problema, pois é
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interessante determinar os mais variados aspectos relativos ao fato ou ao fendmeno estudado.
A coleta de dados ocorre de varias maneiras, mas comumente envolve levantamento
bibliografico e entrevistas com pessoas que tiveram experiéncia pratica com o assunto (GIL,
2010).

Também serd realizada uma andlise preliminar da relacdo entre ideologia —
relacionada com a divisdo social do trabalho, o capital humano, a dualidade estrutural — e a
fala dos jovens. Essa relacdo nos remete ao campo denominado andlise do discurso.

E relevante atentarmos para o ponto de vista historico da analise do discurso e a sua
importancia para a linguistica e para as ciéncias sociais. Nos anos 60, as pesquisas sobre
linguagem e seu contexto assumem relevancia com a andlise do discurso francesa (AD).

O autor principal dessa vertente € M. Péuchex. A AD se constitui no espaco disciplinar
proveniente da relacdo entre a linguistica e as ciéncias sociais. Ela leva em conta tanto a
ordem propria da linguagem como o sujeito e tem como foco justamente a contradi¢éo entre
esses diferentes elementos. N&o é apenas a aplicacdo da linguistica sobre as ciéncias sociais
ou vice-versa; ela é capaz de gerar outra forma de conhecimento que tem seu proprio objeto, 0
discurso. Este se encontra em um lugar especifico na relacéo entre a linguagem e a ideologia.

Com o discurso, surge a nogdo de ideologia, na qual a linguagem ndo pode ser
separada da sociedade situada em determinado momento histérico. E no discurso que se pode
compreender a relagdo entre a linguagem e a ideologia, tendo o entendimento de que 0 sujeito
€ um mediador nesse processo. “Ndo ha discurso sem sujeito nem sujeito sem ideologia. O
individuo é interpelado em sujeito pela ideologia e € assim que a lingua faz sentido”” (Orlandi,
2015, p.15). Nesse momento, ressaltamos o pensamento de Silva (2014, p.26) a respeito de
Pécheux:

Em Pécheux tem-se a recuperacdo do carater social da lingua, instaurando um novo
corte epistemoldgico ao conceber que o sujeito do discurso precisa ser considerado
superando a concepgdo de sujeito-falante. Esse sujeito pode ser descrito e entendido,
0 que sb é possivel mediante a adocdo de categorias de anélise que permitam um

estudo do objeto discursivo na relagdo com duas categorias centrais, a histéria e a
ideologia.

Na década de 1970, a AD tomou forga, e 0 seu desenvolvimento significou a passagem
da linguistica da “frase” para a linguistica do “texto”. Nessa abordagem, ocorreu uma
transformacéo na ideia classica de que a “fala” ¢ individual, por isso ndo poderia ser analisada
cientificamente (GREGOLIN, 1995).

Nesse contexto, destaca-se que a analise do discurso considera que a linguagem néo é

transparente. O discurso ndo se origina em nds. Mesmo que sejamos influenciados por uma
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acdo da lingua e da historia, ndo somos o inicio dos processos discursivos, conforme destaca
Orlandi (2015, p.41): “a formagdo discursiva se define como aquilo que numa formagao
ideologica dada, ou seja, a partir de uma posi¢do dada em uma conjuntura socio-historica
dada, determina o que pode e deve ser dito”.

Apos esse pequeno historico da trajetoria da AD, demonstraremos a importancia dessa
andlise para a pesquisa em questdo, a partir da apresentacdo de seus pressupostos
epistemoldgicos. Com base nos conceitos relacionados, poderemos analisar, mesmo que de
forma preliminar, o sujeito-aluno e o discurso proferido por ele. Ressaltamos 0 que nos aponta
Orlandi (2015, p.13) a respeito desse tipo de analise:

A andlise do discurso concebe a linguagem como mediacdo necesséria entre o
homem e a realidade natural e social. Essa mediacéo, que é discurso, torna possivel
tanto a permanéncia e a continuidade quanto o deslocamento e a transformacédo do

homem e da realidade em que ele vive. O trabalho simbélico do discurso esta na
base da producéo da existéncia humana.

As caracteristicas do discurso apontadas pela autora demonstram que o trabalho
simbolico do discurso esta presente na base da existéncia humana. O conteddo desse discurso
torna possivel a reproducéo e a mudanga do homem e da realidade em que ele se situa. Assim,
essa forma de expressdo do homem é um elemento de transformag&o social.

Em suma, percebemos que, para analisar o discurso ideologicamente dos nossos
jovens do ensino médio técnico, serd necessario levar em consideracdo os sentidos produzidos
a partir da relacdo do dizer com sua exterioridade e suas condi¢Ges de producdo. Faz-se
necessario entender o sujeito do discurso dentro de uma escola publica, em uma sociedade
marcada pela luta de classes e em determinado momento da historia.

Esses sentidos tém a ver com que é dito ali, mas também em outros lugares, assim
como com 0 que nao é dito, e com o que poderia ser dito e ndo foi. Cabe evidenciar que as
palavras simples do nosso cotidiano ja chegam para os individuos de determinada sociedade
carregadas de sentidos. Tais sentidos muitas vezes nem sabemos como foram constituidos,
porém eles passam a ter um significado em nés e para nés (ORLANDI, 2015).

A andlise do discurso tem como finalidade explicitar como um texto produz efeitos de
sentidos. Nessa abordagem, a linguagem nédo é apenas um codigo; também ndo representa
somente uma transmissao entre o emissor e o receptor. As relagdes de linguagem geram uma
relagdo entre sujeitos e esses sentidos, e estes podem ser variados (MAGALHAES, 2013).

Esses alunos, ao serem questionados sobre determinadas situacbes escolares e as
perspectivas futuras em relagdo as suas atividades profissionais, evidenciaram um

determinado discurso. Esses dizeres ndo séo apenas mensagens que devem ser decodificadas;
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sdo efeitos de sentidos produzidos em situacOes determinadas e que sdo especificadas de
alguma forma pelo sujeito que profere determinadas palavras.

Teremos como elementos centrais da analise a histdria, na qual se deve ter em conta
que o homem faz a historia, mas ela nao Ihe é transparente, e que a ideologia tem existéncia
material e deve ser estudada nessa existéncia material. Cabe ressaltar que as ideologias séo
um conjunto de praticas necessarias para manutencao das relagdes da producdo. A ideologia
ndo é apenas o produto do pensamento das pessoas; € a propria concretizacdo da existéncia
material, definindo o que as pessoas pensam e incorporando esses pensamentos na
organizacdo da nossa sociedade (GUERRA, 2009).

Nesse contexto, ressaltamos o que nos aponta Magalhées (2013, p.203):

o pressuposto fundamental que determina o sujeito e qualquer discurso é o carater
histérico de toda e qualquer pratica humana. Ndo ha nenhuma acéo do ser social,
nem por si proprio, que ndo carregue a marca da historicidade.

Precisamos compreender a posi¢cdo que 0s sujeitos-alunos ocupam para produzirem
seus discursos, uma vez que os jovens que buscam uma formacgéo nessa escola federal e no
curso técnico em enfermagem sao sujeitos essencialmente ideoldgicos e historicos. Eles
participam de diversas experiéncias sociais que os definem; estdo inseridos em um
determinado lugar e tempo. Dessa forma, eles vao pautar o seu discurso em relacdo a outros
discursos, pois a linguagem refletira as vivéncias experimentadas ao longo da sua vivéncia

social.

Na constitui¢do do sujeito do discurso, intervém dois aspectos: primeiro, o0 sujeito é
social, interpelado pela ideologia, mas se acredita livre, individual, e o segundo
sujeito é dotado de inconsciente, contudo acredita estar o tempo todo consciente.
Afetado por esses aspectos e assim constituido o sujeito (re)produz o seu discurso.
(GUERRA, 2009, p.7)

Nesse debate sobre os sujeitos e seus discursos, € valido ressaltar a afirmacdo de
Althusser (apud SILVA, 2014) que indica que ndo existem sujeitos ou um sujeito, mas um
motor que € a luta de classes na sociedade capitalista. Essa luta ocorre no interior da estrutura
da dialética materialista, levando-se em conta que a sua maior determinacdo provem do poder
econdmico que gera um todo complexo e contraditorio. E nessa abordagem de sociedade e de
sujeito que analisaremos a fala de nossos alunos. Eles, como todo sujeito, em alguma medida,
na forma social capitalista, se julgam livres e acreditam que suas falas sejam fruto de
convicgdes pessoais, entretanto a ideologia acaba determinando o pensamento e as relagdes
sociais das quais eles fazem parte (BALDINI, 2013).

Cabe refletirmos sobre o que nos aponta Althusser a respeito das relacGes capitalistas

gue marcam a vida e o discurso dos sujeitos modernos:
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O processo de reproducdo da forca de trabalho ndo é exclusivamente econdmico,
mas social combinando efeitos de reproducdo material, de reproducdo da submissdo
e de reconhecimento da ordem. Nesse sentido o processo discursivo ndo se desloca
da base de producdo material, nem os antagonismos da esfera econémica deixam de
atuar na reproducdo do conjunto da sociedade. A ideologia comparece ai como
principio unificador, que visa a garantia da hegemonia. A ideologia comparece ai
como principio unificador, que visa a garantia da harmonia entre os aparelhos
ideoldgicos de Estado. E importante considerar a concepcdo de Althusser: as
ideologias nascem das classes sociais em lutas e de suas condigdes de existéncia, de
suas praticas e de suas experiéncias de luta. Isso significa que as ideologias ndo
nascem nos sujeitos, o que implica um descentramento do sujeito em relacdo ao
processo histdrico/ideolégico. (ALTHUSSER apud SILVA, 2014, p.30).

A todo momento, a sociedade tenta apagar as contradi¢es sociais, principalmente as
determinacGes de classe. Essas determinacOes respondem pelo lugar das formacgoes
ideoldgicas presentes nos discursos, exaltando o consenso como uma forma bésica da
sociabilidade.

Constata-se que a escola técnica federal, ao formar os jovens provenientes da classe
trabalhadora, vivencia os dilemas de uma sociedade dividida em classes e suas lutas. A
ideologia hegemoénica, que esta fortemente marcada nesse ambiente e no discurso dos
sujeitos, vem sendo construida ao longo da historia e acaba repercutindo decisivamente no
cotidiano escolar. Ao abordar o dominio do capital, pensamos prontamente nas relacdes
sociais capitalistas e nas relacdes de trabalho desenvolvidas pelo homem. Lembramos que os
individuos pertencentes a esse cendrio ndo trabalham apenas para atender as suas
necessidades de sobrevivéncia, ndo possuem o controle dos meios de producdo e néo
determinam os processos de trabalho.

Percebemos que, atualmente, as relagdes de trabalho estdo sendo precarizadas e tais
condicBes acabam se materializando na linguagem/discurso, gerando uma relagdo indissoltvel
com as contradi¢des decorrentes da esfera econémica (SILVA, 2014).

Para compreender o discurso produzido no contexto da ideologia capitalista, destaca-
se que essa ideologia expressa uma realidade material e que o discurso € uma dessas
materialidades cuja natureza é linguistica; se as ideologias concretas sdo histéricas, 0s
discursos também sdo. Por essas formacdes ideoldgicas serem marcadas pelas tendéncias de
classe e por estarem historicamente situadas, elas sdo contraditérias; dessa forma, as
formagdes discursivas seguirdo na mesma vertente (NARZETTI, 2011).

A respeito do conceito de ideologia, Narzetti (2011, p.8) destaca:

As ideologias sdo as representagdes imaginarias dos sujeitos, as formacOes
discursivas determinam o que eles podem e devem dizer, e ainda o sentido das
palavras e expressfes empregadas pelos sujeitos, tirando-lhes de sua condigdo de
animal bioldgico, as formagdes discursivas que constituem os sujeitos do discurso,
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que podem assim reproduzir certo discurso em dada conjuntura, conforme dadas
condic6es de producéo.

Como nos aponta a autora, nossa analise nesta pesquisa consiste, assim, em identificar,
com base nas entrevistas dos alunos do curso técnico de enfermagem do CEFET/RJ, a forma
dessas ideologias e sua determinacdo na construcdo do discurso produzido e reproduzido

pelos entrevistados.

4.3 Notas sobre o Trabalho de Campo e a Producao do Corpus de Anélise

O corpus de andlise da pesquisa foi elaborado a partir das falas dos discentes do curso
técnico de enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI. Os alunos selecionados encontram-se no 1°,
no 2° e nos 3° anos do ensino técnico em questdo. Os alunos do terceiro ano ja realizam
atividade de estagio, e as demais turmas sO desenvolvem atividades teéricas e praticas
laboratoriais.

Foram selecionados 19 alunos ao todo para a realizacdo da pesquisa, sendo sete do
primeiro ano e seis de cada uma das demais séries. A idade dos entrevistados varia de 16 a 19
anos, a maioria do sexo feminino. Dentre eles, mais da metade estudou em escola publica.
Metade dos entrevistados € cotista. Os estudantes em sua maioria ndo residem no municipio
de Nova Iguacu, porém sdo moradores de outros municipios da Baixada Fluminense ou do
Rio de Janeiro. Os bairros referidos do Rio de Janeiro sdo: Bento Ribeiro, Anchieta, Vila
Kennedy e Bangu. Mais da metade dos entrevistados referiu que a renda familiar esta acima
de 1.254, podendo atingir até 8.640 reais. Essas informacgdes quantitativas foram obtidas por
meio de um questionario.

Os alunos, em um primeiro momento, mostraram interesse em participar da pesquisa,
e posteriormente foram selecionados através de sorteio. Os discentes participaram de forma
voluntaria. Os entrevistados ndo terdo seus nomes reais disponibilizados na analise, porém
solicitaram que as suas falas fossem identificadas com termos técnicos da enfermagem. Os
nomes foram escolhidos pelos proprios entrevistados.

Para atendimento da resolucdo 196/96 de pesquisa envolvendo seres humanos, 0
projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica e Pesquisa da Escola Politécnica
Joaquim Venancio/Fiocruz, com CAAE: 74153317.4.0000 5241, tendo sua aprovacdo em
11/10/2017. Os entrevistados e seus responsaveis assinaram 0s termos de assentimento e
consentimento aprovados pelo CEP em questdo (0s quais encontram-se, respectivamente, nos
ANEXOS B e C).
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As entrevistas ocorreram no ambiente escolar, em momentos previamente marcados
entre os alunos e a pesquisadora. Realizou-se a gravacao das entrevistas. Posteriormente, elas
foram transcritas para que se fizessem as analises.

Ao realizar as entrevistas semiestruturadas, levantamos questdes pertinentes sobre a
formacdo desses sujeitos. Individualmente, eles responderam a pesquisadora sobre temas
referentes ao ambiente escolar, a formacdo do técnico de enfermagem, possibilidades
profissionais futuras, curriculo integrado e a interacdo dessa instituicdo federal com a

comunidade do entorno (ver no ANEXO A o roteiro de entrevista).

4.4 Andlise das Entrevistas dos Discentes do CEFET/RJ UNED-NI

Nesta parte do capitulo, realizaremos a andalise do material produzido pelos alunos
durante as entrevistas, pautando-a nas relagdes entre trabalho, educacéo e ideologia.

Nossa analise se divide em dois subitens, ndo seguindo a ordem do roteiro de
entrevistas. No primeiro subitem, por meio da fala dos alunos, identificamos pontos referentes
a divisao social no trabalho de enfermagem, e no segundo, as questdes relativas a formacéo do

técnico de enfermagem.

4.4.1 O Trabalho do Técnico de Enfermagem

Neste subitem, analisaremos, com base nas entrevistas efetivadas com os discentes do
curso técnico de enfermagem do CEFET/RJ UNED NI, o discurso sobre o trabalho na area de
enfermagem. As entrevistas expressam posicdes dos entrevistados sobre esse trabalho
condicionadas pela divisdo social discutida nos capitulos anteriores.

Destacamos, inicialmente, segmentos das entrevistas que enfocam as questdes

mencionadas:

“Eu pretendo permanecer na area de salde, mas ndo como técnica de enfermagem.
Pretendo fazer um curso superior, ndo sei ainda se é enfermagem, mas na area de
salide mesmo.” (Normocorada)

“Eu pretendo fazer o curso superior de enfermagem.” (Afebril)

“Eu pretendo por enquanto, mas ndo quero que essa seja minha profissdo
definitiva.” (Hipotensa)

“Essa opg¢do esta em aberto. Eu ainda ndo decidi, vou dizer que eu ainda pretendo,
assim, ficar na area da satide.” (Hematoma)

“Nao, eu pretendo ser enfermeira.” (Diurese)
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Conforme se pode notar, os trechos apontam para um duplo horizonte profissional: ser
técnico ou graduado em uma é&rea de salde. Outra oposi¢cdo mais especifica, também
estabelecida nas falas, se situa entre técnico de enfermagem e enfermeiro: ser técnico nédo
equivale a “profissdo definitiva”. Esse discurso expressa que em nossa sociedade, marcada
pela divisdo de classes e do trabalho e, consequentemente, pela dualidade estrutural, hd uma
separagdo entre o trabalho manual e o saber tacito, de um lado, e o trabalho intelectual e o
saber cientifico-académico, de outro.

Deseja-se que esses jovens se insiram no chamado “mercado de trabalho” e sejam
levados a interromper, de forma prematura, sua caminhada em dire¢do ao ensino superior.
Ndo se espera que essa juventude, proveniente da classe trabalhadora, chegue as
universidades, muito menos aos cursos historicamente frequentados pelas elites de nosso pais,
como medicina. Essa trajetoria se define inclusive pelas politicas educacionais de Estado, que
determinam, para as instituicGes técnicas, a formacdo de profissionais capacitados para se
adaptarem ao mercado, resultante das relacbes econdmicas e sociais do capitalismo.
Entretanto, o discurso aqui reproduzido indica ainda que essas determinagdes da forma social
capitalista operam de modo parcial, pois os discentes ndo necessariamente se identificam com
essa prescricdo e almejam seguir com sua formacéo académica.

Qual seria, entdo, a operacao ideoldgica aqui? Observa-se, nas falas, se organizadas
como discurso, uma reproducdo da evidéncia da separacdo do trabalho do técnico e do
enfermeiro. A formacdo profissional é disponibilizada de forma diferenciada por origem de
classe, levando os individuos que se formam para o trabalho técnico a aceitarem como um
dado as multiplas tarefas propostas pelo mercado. A formacéo de nivel médio para técnico de
enfermagem ressalta a divisdo social presente na enfermagem, e o trabalho do técnico é
estimulado para a classe trabalhadora, distinguindo claramente o trabalho tacito do intelectual.

Quando os jovens afirmam que querem fazer enfermagem em nivel superior, ou que
desejam fazer curso superior na area de salde, eles indicam que a formacédo ofertada por essa
escola pode proporcionar essa perspectiva futura. Eles desejam permanecer na area da salde,
porém ndo na condicdo de técnicos, pois socialmente esta profissdo esta atrelada ao saber
tacito, a condicBes precarias de trabalho, a baixas remuneracdes e a desvalorizagdo social.
Fica claro nesse discurso que eles até desejam a carreira de nivel superior em enfermagem,
mas sO serdo técnicos em situagdes adversas.

Para esses jovens, o técnico de enfermagem e o enfermeiro sdo caracterizados como
profissdes distintas. Porém, essa divisdo determinada por eles ndo procede, pois 0 que ocorre

¢ uma fragmentacdo operacional dentro de uma mesma categoria profissional. O que
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diferencia efetivamente a atuacdo desses profissionais sdo as condigdes salariais, o tempo de
formacdo e o tipo de trabalho. Entretanto, eles concebem o técnico de enfermagem como uma
ocupacdo transitoria, pois esses profissionais possuem um perfil que esta atrelado a uma baixa
qualificacdo e pequenas remuneracoes.

Os entrevistados ndo apenas reproduzem a ideologia dominante. Sabe-se que um dos
propositos da precarizacdo da escola publica é ofertar uma educacgdo pobre para os filhos da
classe trabalhadora, enquanto as escolas privadas bem equipadas e conceituadas contam com
docentes capacitados, bem remunerados, atendendo as demandas de ensino dos filhos da
classe burguesa. Nestas ultimas, encontra-se um ensino com solidas bases em conhecimentos
técnicos e cientificos, a fim de proporcionar individuos que assumirdo os postos de comando
dessa sociedade.

No lado oposto, temos a escola publica que ndo conta com 0s mesmos investimentos e,
no momento, esta novamente sendo desmontada com a lei da contrarreforma do ensino medio.
A dualidade observada nessa forma distinta de ofertar educacdo acaba sendo contestada por
nossos alunos, contraditoriamente quando eles estabelecem a separacdo entre técnico e
enfermeiro.

As entrevistas parecem indicar um desejo por uma escola de qualidade, pois, ao
frequentar essa escola publica que oferta o0 ensino médio e técnico, os estudantes ndo almejam
exclusivamente se tornar técnicos, mas sim obter o conhecimento necessario para realizar
mais livremente as escolhas em relacdo ao seu futuro profissional.

Nesse contexto, destacamos a seguinte fala sobre a possibilidade de ser técnico de

enfermagem:

“Sim e ndo, sim se eu conseguir um emprego, eu pretendo ser, agora eu pretendo me
aprimorar mais, ser enfermeiro ou médico ou qualquer coisa assim, na area de
salde.” (Dispneia)

De forma contradit6ria, nota-se com 0 sim e nao que esse jovem estd seguro em
relagdo ao seu futuro profissional. Vivemos um momento de destruicdo dos direitos
conquistados através da PEC95/2016 (teto dos gastos). Os empregos sdo precarios, situacdo
aprofundada com a nova lei trabalhista (lei n. 13.429/2017). Com o desmonte da
Consolidacdo das Leis do Trabalho (CLT), existe uma queda nos salarios com consequente
aumento da desigualdade social e da pobreza. Comprova-se essa situacdo por meio dos
apontamentos de Araujo, Dutra e De Jesus (2017, p.580):

A corrosdo progressiva dos direitos ligados ao status do trabalhador, a inseguranca

instalada pouco a pouco em todos os assalariados pelas “novas formas de emprego”
precarias, provisorias e temporarias, as facilidades cada vez maiores para demitir e a
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diminuicdo do poder de compra até o empobrecimento de fragdes inteiras das classes
populares.

Com o desmonte da CLT, os trabalhadores ndo tém mais direitos trabalhistas
assegurados. Encontram-se na informalidade e ndo contam mais com carteira assinada e a
possibilidade de aposentadoria. Nesse cenario social, compreende-se 0 porqué do sim e nao
desse jovem. Percebe-se que ele determina uma diferenca entre a profissdo de técnico e a de
enfermeiro. Ele sera técnico se conseguir e tiver necessidade de vender sua méo de obra.

Esse aluno ndo reconhece a carreira de técnico como uma ocupacdo profissional
definitiva, pois percebe nessa fracdo da enfermagem uma pior colocacao social, com baixas
remunera¢bes e um trabalho pouco valorizado e extenuante. Dessa forma, ele almeja as
profissdes na salde de nivel superior, acreditando que a continuacdo da sua formacdo, a partir
do seu capital humano e de suas competéncias, Ihe proporcionard melhores coloca¢cdes no
mercado de trabalho.

Nesse discurso, 0 jovem nega, em alguma medida, a ideologia da dualidade estrutural,
pois ele ndo quer ser técnico, ndo se reconhece como técnico e se insurge contra o que foi
determinado pelas politicas pablicas educacionais para os filhos da classe trabalhadora e para
a educacdo profissional. Entretanto, observamos que, quando ele destaca a continuidade do
estudo com uma formacdo de nivel superior, atrela essa realidade ao conceito de maior
aprimoramento. A partir desse ponto, questionamos: qual universidade eles desejam?
Sabemos que as publicas tém um ensino de exceléncia, mas ha universidade publica para
todos?

Sabe-se que muitos dos jovens filhos da classe trabalhadora realizaréo seus estudos em
universidades particulares. Mesmo que com bolsas subsidiadas pelo Estado, continuardo
tendo um ensino de qualidade inferior. Nesse momento, o aluno passa a ter uma certificacdo
vazia, pois tem acesso ao ensino, porém nao aos fundamentos e ao ensino de qualidade para a
sua insercdo posterior no mercado de trabalho. Coloca-se a responsabilidade no jovem, ou
seja: se ele se esforcou bastante e ndo conseguiu o trabalho almejado, foi incompetente
durante a sua formacdo académica. Portanto, nessa perspectiva da obtencdo do ensino
superior como garantia de melhores empregos e inser¢do no mercado profissional, notamos a
ideologia do capital humano operando e criando falsos conceitos de obtengédo de sucesso.

Entretanto, ndo se deve responsabilizar nem o jovem nem a escola pela obtencdo ou
ndo de uma colocagdo no mercado de trabalho, pois realmente quem decide a existéncia ou
ndo de emprego é a estrutura capitalista. Essa estrutura faz o jovem acreditar que ele deve

estudar cada vez mais, pois assim terd mais chances de obter postos de comando nessa
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estrutura social. Acredita-se que o investimento no capital humano é essencial para se
obterem o0 sucesso e a ascensdo aos padrdes da classe burguesa. Apds muitos anos de
formacgédo, o emprego sonhado seria obtido facilmente. Porém, o que se nota € que essa
trajetdria pautada no capital humano e nas competéncias individuais esta sendo superada por
novas ordens do capital. Hoje, o empreendedorismo e a flexibilizacdo nas relagdes trabalhistas
estdo em pauta, e para tal determinacdo a educacdo ndo é mais o caminho seguro para o
trabalho estavel, pois este ndo existe mais.
As entrevistas revelam ainda inseguranca quanto as perspectivas profissionais.
Destacamos uma fala que retrata a questdo das possibilidades no futuro profissional:
“Eu pretendo terminar meu curso técnico de enfermagem e me mudar para a

Alemanha, onde a enfermagem é mais valorizada, por conta do envelhecimento
populacional”. (Afebril)

Nesta fala, nos deparamos com a questdo da obtencdo de um posto de trabalho, da
valorizagdo e inser¢do na carreira. Vivemos um momento de desmonte do SUS, maior
empregador da area da saude, conforme ja discutido no segundo capitulo.

Desejam privatizar progressivamente 0 nosso sistema universal previsto na
Constituicdo de 1988. Nessa perspectiva, surgem os contratos temporarios de trabalho, as
cooperativas, as organizagdes sociais de saude (OSSs), e com esses processos sociais
neoliberais cresce a instabilidade para o profissional da saude, como também discutido no
segundo capitulo.

A escolha da aluna pela Alemanha ressalta que essa jovem deseja morar e trabalhar em
um pais com estabilidade politica, vencimentos dignos, carreira valorizada, estabilidade
profissional e financeira. Deseja contar com um sistema de salde universal, que necessita de
méo de obra de profissionais de salde, em razdo do envelhecimento populacional. As
entrevistas indicam, assim, a percepcdo do crescimento de trabalhos precarios, baixas
remuneracdes, auséncia de vinculo, falta de insercdo em uma categoria profissional e até
mesmo a impossibilidade de se estabelecerem compromissos financeiros futuros.

O discurso analisado expressa contradi¢cdes da forma social atual. O discurso revela
um desejo por estabilidade, 13° salario, férias remuneradas, bom salario no final do més, a
garantia de poder ter um saldrio certo, gerando perspectivas futuras, e principalmente o direito
de se aposentar e ndo ter que morrer trabalhando. Essa juventude aponta a perspectiva de
realizar um trabalho técnico desde que os postos de trabalho sejam dignos e com boas
remuneracOes. Cabe ressaltar que o grande problema desses jovens advindos da classe

trabalhadora ndo se encontra somente na escola, mas sim na sociedade capitalista dividida em
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classes, cuja classe dominante sempre almeja a expropriagdo da classe trabalhadora. H3,
portanto, mais de um sentido de “ser técnico”, determinados pelas contradi¢des da forma
social.

Nesse cenario de instabilidade e inseguranca em relacdo ao futuro profissional,
notamos que a obtencdo de um posto de trabalho nas Forgcas Armadas representa uma
possibilidade de seguranca para esses jovens. Destacamos uma fala que retrata essa realidade:

“Bom, no futuro eu pretendo atuar como enfermeira na area militar, que ¢ a que mais
me chama atencdo, e em que eu mais me vejo no futuro. Por causa da parte das

condicBes que eles me dardo, a parte de ser um lugar fixo, ter estabilidade e pela
questdo também da parte financeira.” (Diurese)

Percebemos que essa escolha nega qualquer possibilidade de essa jovem ser o
empreendedor ideologicamente defendido pelo discurso dominante. Ela vai escolher a fungao
na enfermagem de nivel superior, deseja boa remuneracédo e todas as garantias oferecidas aos
profissionais da area militar.

As reformas neoliberais avancam sobre o direito dos outros trabalhadores, porém os
militares tendem a ndo ser afetados por essas medidas, pois eles tém uma tendéncia em fazer
parte do aparelho estatal como instrumento coercitivo.” Esses alunos preferem se submeter a
um sistema hierarquico e rigido a ficarem expostos ao desemprego e a exclusdo social.

A obtencdo de uma vaga nas Forcas Armadas é uma seguranca em relacdo ao futuro,
inclusive como técnicos de enfermagem. Conclui-se que o discurso dos jovens do CEFET/RJ
ao mesmo tempo reproduz e coloca em questéo a ideologia da dualidade estrutural. Eles ndo
definem a profissdo de técnico de enfermagem como definitiva; ndo aceitam que por serem
filhos da classe trabalhadora devam se sujeitar a determinacBes impostas pela ordem
capitalista, expressas por meio das politicas educacionais.

Em suma, o Estado, ao fornecer a esses jovens uma escola técnica federal, com ensino
integrado, amplo conhecimento pautado em elementos cientificos, artisticos e culturais, abre
espaco para um discurso diferenciado a respeito do trabalho em enfermagem. A partir dessa
formacdo, eles desejam prosseguir seus estudos em nivel superior, pois acreditam que tal
formacéo lhes possibilitara melhor insercdo no mercado de trabalho. Entretanto, eles também

sdo determinados pela ideologia do capital humano e das competéncias individuais.

" Destacamos que os militares foram excluidos da pretendida reforma da previdéncia. Alguns beneficios
da categoria: a remuneracdo desses profissionais é formada pelo soldo e por adicionais; o militar é reformado
apos trinta anos de servico com saldrio integral. Apos a morte dos militares, tém direito a sua pensao conjuge,
filhos e enteados até 21 anos ou até 24 anos, se estudante universitario, companheiro ou companheira em unido
estavel (BRASIL, 2001).
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Aponta-se a possibilidade de ser enfermeiro e nega-se a funcéo de técnico, a qual esta
atrelada a um baixo reconhecimento social. Destaca-se a carreira militar como uma
possibilidade viavel e satisfatoria. Essa carreira oferece estabilidade, garantia dos direitos

trabalhistas e uma boa remuneracéo para desenvolver as atividades de técnico.

4.4.2 A Formagéo do Técnico de Enfermagem

Com base sobretudo no questionamento aos entrevistados sobre a escolha da
instituicdo (questdo 2), as entrevistas revelam que os discentes do CEFET/RJ UNED-NI
buscam essa instituicdo devido a sua tradicdo e qualidade. Eles afirmam esperar obter um
ensino médio de qualidade que ndo encontrariam em outras escolas publicas e em muitas
instituicGes privadas de ensino, ndo sendo, a principio, o tipo de curso determinante no
momento da escolha.

Percebe-se no discurso dos entrevistados que eles buscaram o curso técnico de
enfermagem devido ao ensino médio de qualidade e escolheram por causa do curso, porque
desejam fazer medicina ou outro curso da area da salde. Conforme ja analisado no item
anterior, eles almejam seguir suas vidas académicas e relatam que s6 serdo técnicos em caso
de extrema necessidade.

Cabe ressaltar que a busca pela escola publica é uma constante na fala desses jovens.
Eles tém uma preocupacdo em relacdo a insercdo futura no mercado de trabalho.

Analisaremos algumas falas que evidenciam a busca pela escola publica de qualidade:

“Porque era uma institui¢do que oferecia um bom ensino e é publico.” (Astenia)

“Bom, inicialmente ndo era minha primeira escolha, eu queria a Fiocruz, também
pelo curso técnico e pelo nome, mas eu passei para ca, ndo fui sorteada e achei
adequado o curso técnico de enfermagem, ja que ndo se sabe muito bem como vai
ser o meu futuro e ter essa seguranca de ter essa profissionalizacéo e escolher uma
escola técnica.” (Apoptose)

“Porque eu queria que fosse um colégio que fosse federal e estava interessada no
curso técnico de enfermagem, e essa era a Unica unidade que tinha.” (Afebril)

“Por conta do curso de enfermagem e por conta do ensino médio de qualidade.”
(Apneia)

Alguns pontos merecem destaque nas falas: a necessidade de um ensino médio de
qualidade, visibilidade no mercado e ensino bom e publico. Esses jovens almejam um ensino
de qualidade para ingressar em uma universidade e, se necessario, trabalhar como técnicos.

Desejam ser livres e possuir uma formagéo de qualidade para melhor inser¢do no mercado de
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trabalho. Entretanto, ndo sdo proprietarios dos meios de producdo nem do capital fisico.
Necessitam vender sua forca de trabalho para conseguir suprir suas necessidades bésicas de
sobrevivéncia. H4 uma aposta que, a partir de um esforco pessoal e de diversos sacrificios ao
longo da formacao, alcancardo as melhores colocacGes no mercado de trabalho.

Contudo, a sociedade capitalista atribui ao individuo a responsabilidade pelo seu
sucesso ou pelo seu fracasso. Dessa forma, o Estado deve diminuir suas atribui¢bes de prover
uma educacéo publica de qualidade, pois 0 mercado necessita ser livre para obter lucros com
a educacdo. Nessa perspectiva, percebemos algumas contradi¢des. A escola federal é publica
e de qualidade, recebe investimento a fim de formar para o trabalho. Entretanto, com o ensino
de qualidade esses alunos adquirem novas possibilidades de formagdo e de perspectivas
futuras.

Os jovens, de certa forma, reproduzem no seu discurso a perspectiva de que com 0s
conhecimentos obtidos na escola e a partir do seu esfor¢o e de sua trajetéria conseguirdo uma
colocacdo profissional no futuro. Porém, sabemos que o desemprego, a precariedade das
relacGes trabalhistas e a exploracdo do trabalhador sdo marcas da sociedade dividida em
classes e calcada na exploracéo do trabalho.

O ensino do CEFET ¢é de qualidade, porém muitos alunos que buscam cursos de nivel
superior destinados as elites se verdo obrigados a recorrer a cursos preparatorios para obterem
uma vaga no ENEM.

Destacamos a seguinte fala a respeito do ensino integrado:

“Eu acho que dificultou um pouco a vida dos alunos, e principalmente a vida dos

alunos do terceiro ano, por conta de cortar algumas matérias como quimica, fisica e
outras que acabam prejudicando o vestibular.” (Cefaleia Pés-Raqui)

Cabe uma reflexdo a respeito da afirmacdo de que a diminuicdo da carga horaria de
algumas disciplinas é prejudicial para a formacdo. A escola técnica em questdo, para executar
o curriculo integrado em trés anos, teve que diminuir a carga horaria de algumas matérias,
pois as disciplinas do ensino médio e técnico deveriam ser ministradas em conjunto para esses
alunos.

Em tal escola, que conta com infraestrutura adequada, docentes qualificados e bem
remunerados e investimentos satisfatorios, o aluno ressalta que a diminuicdo das disciplinas
por conta do curriculo € um problema para a obtencdo dos conhecimentos necessarios para
passar no ENEM.

Nesse ponto, é necessario reiterar, conforme ja apontado no segundo capitulo, que a lei

da contrarreforma — na qual se geraram os itinerarios formativos, entre eles o de formacéo
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técnica, que exibe uma falsa liberdade de escolha dos jovens — diminuird ou suprimira
determinadas matérias, impossibilitando a obtencdo de conhecimentos necessarios para essa
etapa da educacéo basica.

Assim, percebe-se que mais uma vez a politica do Estado € destinada ao
enfraquecimento da escola publica e ao fortalecimento da ampla concorréncia no mercado da
educacdo. Quem ndo tem condicdo de pagar por esse servico mais uma vez é eliminado e
acaba buscando itinerarios formativos que néo serdo adequados no futuro.

Destaca-se que, na formacdo técnica em enfermagem, também devemaos refletir sobre
qual é a percepcdo do aluno a respeito de estagio curricular obrigatério. Sabe-se que esse
estagio deve proporcionar ao discente a experiéncia pratica de sua atividade profissional ainda
na escola. Frisamos que essa atividade deve ser pautada pelo conhecimento cientifico
desenvolvido durante os trés anos do curso. Salientamos duas falas sobre o estagio curricular:

“O estagio obrigatdrio € uma coisa meio que ruim, porque a gente se sente muito
pressionado, porque vamos ser obrigados a fazer o estagio, mas s6 que aqui no
CEFET a gente é obrigado a ter o estagio para ter o ensino médio, entdo, por
exemplo, muitas pessoas tém que fazer o ensino médio, ndo pode entrar na

faculdade porque tém que esperar 0 estagio, e a pessoa poderia ter o direito de ter o
diploma, de continuar o técnico ou entrar na faculdade.” (Dispneia)

“Eu acho que ele é supernecessario, porque ter essa experiéncia de campo, ela ajuda
a gente a fazer um equilibrio de tudo que a gente aprende dentro na sala e nas
praticas com 0 que a gente vé& na area de trabalho, a gente consegue ter uma visdo
melhor de como é ser realmente um técnico de enfermagem.” (Hematoma)

Nessa visdo do estdgio, percebemos que os alunos pretendem escolher entre a
formacao profissional e 0 ensino propedéutico. Com o0 ensino integrado e a matricula Unica, 0
aluno fica obrigado a realizar uma carga horéria extensa de estagio para obter o seu diploma
do ensino médio. Como abordado anteriormente, alguns alunos ndo desejam ser técnicos e
buscam essa escola por conta da sua tradicdo e pela qualidade do seu ensino médio.
Entretanto, este ensino fica atrelado ao técnico, pois a missdo primordial dessa escola é
formar para o trabalho. Os jovens que |4 estdo, ao receberem um ensino critico e de qualidade,
renegam o que foi determinado pelas politicas de Estado para a formacéo de trabalhadores no
molde determinado pelo mercado.

A outra fala relata a importancia do estagio na formacéo do técnico e destaca que a
unido entre a pratica do estdgio e a teoria sedimenta os conteudos, sendo um fator
determinante para a formacio de enfermagem. E relevante observar que esse estagio ocorre

em hospitais universitarios e em unidades basicas de salde. Assim, o discente passa a ter
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contato com a realidade do SUS e, com a supervisdo dos docentes, fundamenta os
conhecimentos adquiridos.

Cabe ressaltar a importancia desse curso no cenario de formacao para a salde e para o
SUS, maior empregador da area. Entendemos que o CEFET tem um papel importante ao
lancar possiveis técnicos que atuardo no SUS, visto que a maior parte dos técnicos de
enfermagem é formada na iniciativa privada. Os alunos valorizam essa formagdo em salde,
compreendem que esses conteudos servirdo como fundamento para estudos futuros e
reconhecem que a formacéo dessa escola publica é de qualidade. Se esses alunos permanecem
na area de saude ap06s a conclusdo do nivel superior, estaremos de alguma forma também
contribuindo para a formagdo de profissionais mais criticos e ndo meros executores de
técnicas.

Ressaltando o que abordamos anteriormente, se o técnico formado por essa instituicao
publica encontrar postos com boas remuneracdes e boas condicbes de trabalho, atenderemos
de forma mais adequada as demandas solicitadas aos ambientes de formagdo. Almejam-se
técnicos, enfermeiros, médicos, nutricionistas e outros que tenham uma boa formacéo e sejam
livres para realizarem suas escolhas.

Citamos algumas falas de nossos discentes a respeito da escolha pelo CEFET:
“Porque eu queria um curso técnico federal e eu acabei passando pra FAETEC e pro

CEFET, e como o CEFET tem uma maior visibilidade no mercado, eu escolhi vir
pro CEFET.” (Cefaleia Pos-Raqui)

“Eu escolhi o CEFET/RJ UNED-NI, além da proximidade, por eu morar perto.
Porque é uma instituicdo de ensino renomada e garante um bom ensino médio.
Muito bom, entendeu? (Hematoma)

Notamos, nas falas dos alunos, uma preocupacdo intensa em relacdo ao mercado de
trabalho e ao necessario para uma insercdo satisfatoria nele. O discurso desses alunos reflete a
necessidade de prorrogacdo da sua formacdo académica, e eles ndo cogitam nada menos do
que a formacdo em nivel superior, pensando sempre em prosseguir com os estudos, a fim de
obter os melhores postos de trabalho na sociedade.

Nessa perspectiva, devemos ressaltar como o curriculo integrado vem sendo
conduzido nessa instituicdo de ensino. Ao analisar as falas dos entrevistados, percebemos que
ndo ha uma defesa dessa proposta de organizagédo curricular. Eles alegam que a jornada é
cansativa, que precisam estudar de segunda a sadbado, que preferem um ensino em dois turnos
(integral), que tiveram disciplinas suprimidas ao longo dos trés anos, prejudicando a
preparacdo para o vestibular, e que h& pouco didlogo com os professores a respeito desse

curriculo. Tal situagdo aparece inclusive como argumento para a ndo busca por cursos
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complementares (questdo 7 do roteiro de entrevista, ANEXO A). Duas falas desses discentes

refletem essa realidade:

“Bem, eu acho que é bom, mas seria muito melhor se o colégio fosse em horério
integral, porque nods temos muitos tempos vagos e, se por um acaso ndo fosse assim,
daria para fazer cursos fora da escola, mas com os horarios, as reposicoes, 0s outros
turnos, ai a gente tem que ficar preso na escola sem fazer nada, esperando a préxima
aula.” (Eupneia)

“Bom, o integrado € meio complicado, principalmente pra gente do 3° ano, porque a
gente perde muita matéria que é importante para o vestibular.” (DisUria)

Dessa forma, temos que refletir sobre qual é o verdadeiro papel do curriculo integrado
na formacdo omnilateral desses jovens. Eles percebem o integrado apenas como a formacéo
bésica acrescida das disciplinas de cunho profissional e como um obsticulo para a
continuacdo da formacéo profissional.

No discurso desses jovens, ndo se evidencia que tal tipo de curriculo é proveniente de
muita luta de pensadores da educagédo e que este visa diminuir a dualidade entre a educacéo
profissional que se baseava essencialmente em ensinar técnicas, preparando os alunos para o
mercado de trabalho, e o ensino propedéutico, que tem como centralidade os conhecimentos
necessarios para continuacdo dos estudos.

Vale frisar que uma educacdo politécnica busca contribuir para a formacdo de
cidaddos que possam entender o significado do trabalho na constituicdo humana. Os
estudantes das escolas técnicas ndo devem aprender apenas variadas técnicas, determinadas
pelo sistema produtivo atual, mas devem ter conhecimentos que consigam se articular com
fundamentos cientificos, sociais e culturais presentes no desenvolvimento tecnologico.

Os discentes foram questionados sobre a interacdo com a comunidade interna e
externa e afirmaram que o diadlogo com a comunidade interna e externa é insuficiente.
Existem poucos projetos de extensdo que envolvam realmente os membros da comunidade
externa. Dessa forma, o que é feito na escola ndo retorna para a sociedade em forma de
qualidade de vida. Os alunos perdem a oportunidade impar de trocar experiéncias e
conhecimentos que contribuam de forma satisfatoria para uma formacao critica.

Em relacdo a comunicacgdo interna, esta ainda é insatisfatoria. Os docentes discutem
sobre 0 ensino integrado, mas é necessario envolver efetivamente os alunos. Ressalta-se a fala

de uma discente:

“Nao, eu nio acho, falta muita comunica¢do de nos estudantes com 0S Nnossos
representantes, que é o grémio estudantil, e inclusive também com a dire¢&o, Sease,
outros gabinetes de dire¢do daqui da escola, esse no meio interno, o que dificulta
muito a comunicacgdo para a realizacdo de assembleias, atos ou algumas outras aulas
extracurriculares, projetos. E no meio externo acho que falta muito na comunicagéo
também, porque a prépria comunidade que vive aqui em volta ndo sabe que é uma
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escola federal, que tem prova para entrar. As vezes acham que aqui € uma fabrica,
até ndo sabem que aqui é uma instituicdo escolar.” (Hipotensa)

Quando, na fala da aluna, identificamos que a comunidade externa observa o
CEFET/RJ UNED-NI como uma fabrica, percebe-se pouca integracdo dessa escola com seu
entorno. A populagdo ndo efetua trocas com as unidades escolares que possam trazer
beneficios mutuos. Os alunos das escolas em suas proximidades desconhecem o processo
seletivo e a infraestrutura dessa escola federal.

Sabemos que a realidade das escolas federais ndo reflete a situacdo da educagéo
publica do pais. Para a constru¢cdo de um novo modelo de ensino médio, sera necessario
democratizar o seu acesso, garantir a permanéncia de seus alunos, permitir que todos tenham
éxito escolar, assegurar que todos os alunos do ensino médio tenham uma aprendizagem no
seu ritmo e no seu tempo.

Com a politica de cotas, varios alunos que até entdo ndo tinham a oportunidade de
realizar o seu técnico em uma instituicdo federal passaram a ter acesso a um ensino médio
integrado de qualidade. Porém, sabemos que os alunos que concorrem a essas vagas e as de
livre concorréncia precisam fazer cursinhos preparat6rios, pois muitos ndo possuem a base
necessaria para acompanhar os contetdos ministrados ao longo dos trés anos do ensino
técnico. Cabe ressaltar a fala de um dos discentes:

“O Cefet para mim era como se fosse um lugar misterioso que eu nunca tinha
ouvido falar, e depois quando eu realmente vi que eu tinha feito pré-técnico para
poder entrar no CEFET, eu vi que o CEFET era uma instituicdo federal e eu vi que

era uma instituicdo muito boa e eu queria muito ter uma formacdo a altura do que a
sociedade meio que pede hoje em dia, pra gente ter alguma coisa.” (Dispneia)

Nesse contexto, observamos que o sistema educacional € marcado claramente por uma
dualidade educacional de novo tipo, ou seja, parece que todos tém a oportunidade de
participar dos processos educacionais, porém as certificacdes dos filhos da classe trabalhadora
sdo vazias e os dos filhos da classe burguesa sdo sélidas e validas para que eles alcancem os
niveis de comando da nossa sociedade.

O que se nota no CEFET é que os filhos da classe trabalhadora podem ser expurgados
desse sistema e ndo terdo acesso ao diploma dessa instituicdo federal centenéria. Se por
esforco pessoal atingirem a etapa final dessa formacéo, pode ser que tenham que assumir um
posto de trabalho como técnico de enfermagem, devido & necessidade de participar da renda
familiar.

Quando o jovem afirma que escolheu o CEFET pela qualidade do ensino, percebemos

que ele, mais uma vez, tenta negar a dualidade educacional instalada pela sociedade
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capitalista. Almeja-se um ensino de qualidade ao chegar na universidade publica, poder
escolher o seu curso de formacéo, realizar pesquisa e ter a possibilidade de conseguir um
emprego que lhe permita a sobrevivéncia com dignidade. No entanto, reafirma-se a dualidade

estrutural e a ideologia do capital humano, ao se contrapor ao curriculo integrado.



72

5 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar o discurso dos alunos do curso técnico de
enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI a partir do debate tedrico-conceitual das questdes
relacionadas ao campo do trabalho e da educacdo na sociabilidade capitalista. Em Gltima
instancia, a dissertacdo buscou contribuir para a reflexdo sobre a formacdo ofertada por essa
instituicdo, unica no cendrio da rede federal. Assim, discutimos as contradicdes enfrentadas
nessa formacdo profissional, levando em consideracdo as questdes referentes ao trabalho, a
formagé&o e ao futuro profissional.

Para compreendemos as determinagdes dessa formacdo, no segundo capitulo
debatemos a concepcdo de capital humano e a dualidade estrutural recente, a partir do campo
do trabalho e da educacdo. Compreendemos que esse sistema dual permanece presente em
nosso processo educacional devido as caracteristicas de nossa sociedade dividida em classes.
As escolas ofertadas a classe trabalhadora ndo possuem a mesma qualidade das escolas
destinadas as elites. Hoje temos uma certificacdo vazia, pela qual a classe trabalhadora e seus
filhos estudam, mas ndo conseguem postos de trabalho adequados, pois a formacéo ofertada é
insuficiente. Concluimos que ha uma educagdo bésica ofertada pela rede publica e uma
formacdo universitaria em sua maior parte realizada em instituicdes privadas.

No terceiro capitulo, descrevemos brevemente o histérico da formag&o dos técnicos no
Brasil, em especial a formacdo dos técnicos de enfermagem. Essa descri¢do foi importante
para elucidarmos os propésitos das politicas publicas em relacdo a formacéo técnica no Brasil.
O CEFET/RJ acaba retratando o que foi pensado e executado para a educacdo profissional.
Ao longo dos anos, notamos claramente que a principal meta dessas orientagdes € formar
técnicos que possam atender plenamente as demandas do mercado de trabalho. Entretanto,
esse projeto apaga a ideia de que a formacdo desses jovens deve ir além de um ensino
pragmatico, fragmentado, que separa o saber manual do saber intelectual.

Ainda no terceiro capitulo, concluimos que a maior parte da formacéo dos técnicos de
enfermagem para o SUS, maior empregador da saude, advém da iniciativa privada. Esses
profissionais, em sua maior parte, ja tém o curso superior, € 0s que ainda ndo o fizeram
desejam prosseguir na area da sadde. Conforme a literatura da area, muitos permanecem como
técnicos porgue conseguiram empregos estaveis nessa funcdo. Nota-se uma oferta maior de
postos de trabalho para os técnicos de enfermagem. Tal cenario acaba ressaltando o papel
social desses técnicos como a maior forga de trabalho manual na satde. Ainda a esse respeito,

a dissertacao apontou a disparidade regional na formacéo do técnico de enfermagem.
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Nesse capitulo, também debatemos o curriculo integrado, que vem sendo aplicado no
curso técnico do CEFET/RJ, levantando os principais desafios enfrentados e a importancia de
uma educacéo politécnica para a formacdo desses jovens. Destacamos o desenvolvimento de
uma educacdo pautada nos conhecimentos cientificos, na arte, no contato e na troca de
experiéncias com a comunidade, em um ambiente que promova o dialogo e huma transmissao
ndo mecanica dos conteudos.

Por fim, ainda nesse capitulo argumentamos sobre a questdo da contrarreforma do
ensino médio. Apontamos que essa reforma ataca diretamente a concepcdo da formacdo
humana integral e conduz o ensino médio a uma ldgica pautada nas determinacGes do
mercado, posicionando-se claramente contra o que é proposto na atual LDB (lei 9.394/1996).
Em suma, essa proposta apresenta de forma evidente o seu carater liberal, pois pauta o debate
somente em uma questdo curricular e deixa de fora os reais problemas que afligem o sistema
educacional publico.

No quarto capitulo, fizemos uma analise do discurso dos alunos do curso técnico de
enfermagem. Os alunos expressaram em suas falas consideracdes a respeito do curso técnico,
das expectativas em relacdo ao futuro, de sua relagdo com a escola e deram suas impressoes
sobre o curriculo integrado e outras dindmicas escolares. Percebemos que eles reconhecem
que essa escola fornece uma boa formacdo académica, vinculada a uma rede publica
respeitada e tradicional de formacdo técnica, porém negam uma formacgdo exclusivamente
técnica. Nesse discurso, percebemos que a escola técnica, parte de uma rede centenéria, ndo
esta executando “satisfatoriamente” a sua func¢do de formar técnicos: seus alunos, ao terem
acesso a um ensino publico de qualidade, descobrem que podem prosseguir com seus estudos
e conquistar melhores colocagdes no mercado de trabalho.

Assim, indicamos um funcionamento ideoldgico que merecera um aprofundamento
posterior: a0 mesmo tempo que o discurso dos alunos se insurge contra o papel prescrito pela
dualidade para tal segmento social, esse mesmo discurso reproduz e legitima essa forma
social, ao separar o trabalho de enfermeiro do de técnico.

Outro ponto importante da anéalise foi a questdo do emprego nas Forcas Armadas. Essa
escolha reflete a preocupacao dos jovens em relacdo as condicdes futuras de emprego. Depois
da reforma trabalhista e da possibilidade de uma reforma da previdéncia, cria-se uma
instabilidade na vida desses jovens e de suas familias.

Presenciamos uma precariedade das relagdes trabalhistas associadas ao aumento da

pobreza e da desigualdade social. Percebe-se que esses jovens, na contramdo do que é
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proposto pelas ideologias do empreendedorismo e da livre iniciativa, querem seguranga, ou
seja, um trabalho que permita estabilidade e bons salérios.

O ensino integrado para os alunos parece ndo fazer muito sentido. Nossa hipotese
sobre a razdo dessa percepcdo € que ndo temos esse modelo de curriculo sendo executado em
todas as suas possibilidades. E essa apatia em relagdo ao curriculo pode ser também reflexo de
uma desinformacéo proveniente da falta de dialogo entre gestores, docentes e discentes.

O discurso dos alunos aponta falta de didlogo com os gestores, pouca participacdo dos
estudantes em reuniBes deliberativas e falta de debate sobre essas questdes entre os docentes.
Reforca ainda que a sobreposicdo de disciplinas e o corte na carga horaria de algumas
mateérias, além de uma grade extenuante, tornam o ensino integrado cansativo e um elemento
gerador de danos para os estudos futuros.

Em suma, neste trabalho tivemos a oportunidade de analisar a voz dos jovens que
estdo sendo preparados para o trabalho. Como resultado, pudemos debater questdes
pertinentes ao trabalho e a educacdo. Percebemos que o ambiente escolar acaba refletindo
alguns despropositos da sociedade capitalista, que prega a meritocracia, o individualismo, a
exclusdo, o consumismo e o empreendedorismo.

A partir deste estudo, mesmo que nossa escola seja um campo de contradi¢des
capitalistas, € necessario que em nossas praticas sejamos elementos de tensdo e subversdo.
Esse ambiente de ensino deve estar em consonancia com a comunidade na qual ele esta
inserido, deixando que as pessoas do bairro e seus familiares também participem do ambiente
da escola.

E necessario que a comunidade escolar crie estratégias para concretizar essa
participacdo da comunidade externa e que esses alunos em seu ambiente de ensino estejam
cientes do local onde esta inserida a sua escola, uma localidade periférica e quase rural. As
praticas educativas devem estar atentas para as necessidades que emanam do entorno e
promover discussdes sobre questdes da terra, de infraestrutura e de satde dessa populagdo que
interage de alguma forma com a instituigdo de ensino.

Compreende-se a necessidade de tal abordagem para que mudancas concretas ocorram
nessa escola. Para isso, desenvolvemos esta pesquisa para identificarmos como se processam
as relacGes dentro dessa unidade da escola federal, que se encontra historicamente situada na
Baixada Fluminense, com docentes de diversas origens e pensamentos, com discentes que
sofrem influéncia de diversos grupos sociais e sdo provenientes de realidades sociais distintas.

N&o podemos estar indiferentes ao fato de que a formacédo do trabalhador ndo deve ser

pensada fora da histéria e das relagdes sociais e das transformacdes operadas pelo trabalho
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organizado socialmente. E preciso lembrar que toda atividade humana corresponde a uma
determinada concepcdo de mundo, e o0 que desejamos €é identificar quais sdo as bases dessas
relacGes e tentar, por meio de uma andlise critica e coerente, identificar verdadeiramente
quem somos (NETA; ASSIS; LIMA, 2016).

A partir de tudo que foi debatido ao longo deste trabalho, percebemos que, para termos
um profissional contra-hegemonico, necessitamos compreender que o aprendizado ndo ocorre
somente por meio da propagacdo de contetdos interminaveis e vazios de sentido para 0s
alunos, ou fragmentados, a fim de atender as demandas do mercado profissional. N&o se deve
favorecer cursos técnicos em que as simulacBes das praticas profissionais sejam meras
execugOes de tarefas, onde o aluno repete sem compreender a real finalidade daquelas
atividades laborais sem receber uma fundamentacéo cientifica compativel com a pratica.

Devemos estimular a cultura, a qual deve privilegiar o conhecimento de diversos
valores, crencas, filosofia, arte e utilizagdo do corpo, pois com um ensino mais amplo
formaremos também cidaddos mais criticos e conscientes de seu papel na construcdo de uma
sociedade menos individualista.

Ao término desta pesquisa, alguns elementos surgiram para estudos futuros.
Primordialmente, achamos que seria necessario investigar os egressos do curso técnico de
enfermagem dessa unidade descentralizada de Nova Iguacu. O discurso dos jovens em
formacdo nos leva para a inser¢do no mercado de trabalho e para a questdo central que é ser
ou ndo ser técnico, isto €, a divisdo social do trabalho em enfermagem. Isto posto, devemos
compreender os caminhos escolhidos por nossos egressos e se essa realidade é condizente
com as expectativas em relacdo ao futuro que emanaram dos jovens em formacdo no
CEFET/RJ UNED-NI.

Uma segunda questdo a merecer melhor aprofundamento seria desvendar o motivo da
implantacdo do curso técnico de enfermagem na unidade de Nova Iguacu, visto que as demais
unidades do CEFET/RJ ndo possuem o curso em saude. Ademais, contribui para tornar essa
questdo relevante o fato de a tradicdo dessa instituicdo ser formar para a industria e ndo para o
Servico.

Por fim, em paralelo a questdo anterior, apresenta-se ainda a necessidade de investigar
a que fracdes ou segmentos da classe trabalhadora direciona-se 0 CEFET NI, sobretudo apos a

implantacgéo do sistema de cotas e com a existéncia do curso técnico de enfermagem.
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ANEXOS

ANEXO A - Roteiro para a entrevista

1 — Por que vocé escolheu o CEFET/RJ UNED-NI?

2 — Por que vocé escolheu o curso técnico de enfermagem?

3 — Qual a sua opinido a respeito do curriculo integrado?

4 — O que vocé pensa a respeito do estagio curricular obrigatério do curso técnico de

enfermagem?

5 — Vocé pretende ser técnico de enfermagem? Quais sdo suas aspiracées em relacdo ao seu

futuro profissional?

6 — Vocé acha que o CEFET/RJ UNED-NI tem uma participagdo satisfatéria na comunidade

interna e externa?

7 — Vocé busca outros cursos de formacdo complementar (ex.: curso de idiomas, informatica,

pré-vestibular)?
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ANEXO B — Termo de assentimento livre e esclarecido

FloCRUZ h&
Fundagio Oswaldo Cruz

ESCOLA POLITECNICA DE SAUDE
JOAQUIM VENANCIO

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(PARA MENORES DE 12 a 18 ANOS - Resolugéo 466/2012)

Convidamos vocé , ap0ds autorizacdo dos seus pais [ou dos responsaveis legais], para participar
como voluntario (a) da pesquisa: Juventude, trabalho, formacao e futuro: o discurso dos discentes do curso
técnico de enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI. Esta pesquisa é da responsabilidade do(a) pesquisador(a)
Fernanda Zerbinato Bispo Velasco; Estrada de Adrianodpolis, 1.317- Santa Rita - Nova Iguagu/RJ — CEP
26041-271 - Tel: (21)28868911 - fe.velasco@hotmail.com. Caso vocé ndo compreenda as informacdes
presentes neste Termo de Assentimento, as dividas podem ser tiradas com a pessoa que esta lhe entrevistando e
apenas ao final, quando todos os esclarecimentos forem dados e caso concorde com a realizagdo do estudo,
pedimos que rubrique as folhas e assine ao final deste documento, que estd em duas vias, uma via lhe serd
entregue para que seus pais ou responsavel possam guarda-la e a outra ficara com o pesquisador responsavel.

Vocé serd esclarecido(a) sobre qualquer davida e estara livre para decidir se vai participar ou ndo da
pesquisa. Caso ndo aceite participar, ndo havera nenhum problema, desistir € um direito seu. Para participar
deste estudo, o responsavel por vocé devera autorizar e assinar um Termo de Consentimento, podendo retirar
esse consentimento ou interromper a sua participacdo a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

INFORMA(;C)ES SOBRE A PESQUISA:

Esta pesquisa tem como objetivos discutir os caminhos de formacéo dos jovens nas escolas publicas e
privadas tendo como referéncia artigos e contetdos de livros, compreender a histéria da formacdo dos
trabalhadores técnicos no Brasil, descrever e entender a formacgio técnica no CEFET/RJ UNED-NI e a
implantacdo do curriculo integrado a partir da anélise de documentos, analisar a fala produzida pelos jovens que
frequentam essa escola federal, a fim de melhor compreender a formagdo profissional na sua relacdo com o
trabalho e com as possibilidades futuras.

Os dados serdo obtidos através de entrevista com questes anteriormente determinadas, as quais seréo
gravadas. Estas entrevistas ocorrerdo no periodo de dois meses, sendo desenvolvidas no ambiente escolar. Esta
pesquisa ndo oferece risco a integridade fisica e mental de quem dela participar.

As informacOes desta pesquisa serdo confidenciais e serdo divulgadas apenas em eventos ou
publicagdes cientificas, ndo havendo identificagdo dos voluntéarios, sendo assegurado o sigilo sobre a sua
participacdo. Os dados coletados nesta pesquisa, gravagdes, entrevistas, fotos e filmagens, ficardo armazenados
sob a responsabilidade do pesquisador(a), no endereco acima informado, pelo periodo de no minimo 5 anos.

Nem vocé nem seus pais ou responsaveis legais pagardo nada para vocé participar desta pesquisa,
também ndo receberdo nenhum pagamento para a sua participacao, pois é voluntaria.

Este documento passou pela aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
EPSJV Fiocruz. Endereco: Avenida Brasil, 4.365, bairro: Manguinhos, UF: RJ, Municipio: RJ, tel.:
(21)38659710, e-mail: cep@epsjv.fiocruz.br.

Assinatura do pesquisador(a)

Local e data
Assinatura do(da) menor:
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ANEXO C — Termo de consentimento livre e esclarecido

ROCRIZ
Fundagio Oswaldo Cruz

ESCOLA POLITECNICA OE SAUDE
JOAQUIM VENANCIO

Termo de consentimento livre e esclarecido
(Resolucédo CNS-466/2012)

O discente foi selecionado(a) e estd sendo convidado para participar da

pesquisa intitulada: Juventude, trabalho, formacao e futuro: o discurso dos discentes do curso técnico de
enfermagem do CEFET/RJ UNED-NI, que esta vinculada ao projeto de pesquisa do Mestrado Profissional da
Escola Politécnica Joaquim Venancio- Fiocruz. Esta pesquisa tem como objetivos discutir a dualidade estrutural
na literatura recente, a partir do campo trabalho e educacdo e da histéria da formacao dos trabalhadores técnicos
no Brasil; descrever e contextualizar a formacéo técnica no CEFET/RJ UNED-NI e a implantagéo do curriculo
integrado a partir de analise documental; analisar o discurso produzido pela juventude sobre a formagdo
profissional, na sua relagcdo com o trabalho e as perspectivas futuras. Esta sera desenvolvida no CEFET/RJ
UNED-NI, através de entrevistas.

A pesquisa terd duracdo de 2 (dois) meses, com o término previsto para dezembro de 2017. As respostas
serdo tratadas de forma autdnoma e confidencial, isto €, em nenhum momento sera divulgado o nome do discente
independente da fase do estudo. A participacéo é voluntaria, isto é, a qualquer momento ele(a) podera recusar-se
a participar ou desistir e retirar seu consentimento. Essa recusa ndo trard nenhum prejuizo em sua relagdo com o
pesquisador ou com a Instituicdo. A participagdo nesta pesquisa consistird em responder questdes através de uma
entrevista conduzida pelo pesquisador. Sr(a) ndo ter4 nenhum custo e nem recebera nenhuma remuneragdo por
participar da pesquisa.

A pesquisa em questdo ndo oferece riscos significativos. Entretanto, para minimizar a possibilidade de
riscos eventuais aos participantes, serdo respeitados os principios previstos na Resolucdo 466/2012 do Conselho
Nacional de Salde, que dispde sobre a ética na pesquisa envolvendo seres humanos (BRASIL, 1996). Esta
pesquisa podera trazer beneficios, pois os resultados deste estudo poderdo trazer contribuigdes para a area da
saude e da educagdo, fornecendo dados sobre a formagao do técnico de enfermagem.

Declara estar ciente do inteiro teor desse termo de consentimento e estar de acordo em participar do
estudo proposto, sabendo que dele poderd desistir a qualquer momento, sem sofrer qualquer punicdo ou

constrangimento. Este termo serd emitido em duas vias ficando uma em poder do participante.

Nova Iguacu, _ de de 2017

Responsaveis Legais:

Pesquisador:

Pesquisador Responséavel: Fernanda Zerbinato Bispo Velasco; enderego: Estrada de Adriandpolis,1.317 - Santa
Rita - Nova lguacu/RJ - CEP: 26041-271; Tel.: (21) 28868911, e-mail: fe.velasco@hotmail.com

Comité de ética EPSJV/Fiocruz: endereco: Avenida Brasil, 4.365 bairro: Manguinhos - Rio de Janeiro/RJ -
CEP: 21040-900; Tel.: (21)38659710; e-mail: cep@epjv.fiocruz.br



ANEXO D — Carta de anuéncia

MINISTERIO DA EDUCACAO

CENTRO FEDERAL DE EDUCACAO TECNOLOGICACELSO SUCKOW DA FONSECA

-
{= cerFET/RY

CARTA DE ANUENCIA

IlmoSr. Diretor do Centro Federal de Educacéo Tecnologica Celso Suckow da Fonseca UNED-NI

Solicito autorizagdo institucional para “realizacdo da pesquisa intitulada Juventude,
trabalho, formacdo e futuro: O discurso dos discentes do curso técnico de Enfermagem
CEFET/RJ- UNED-NI.a ser realizada no do Centro Federal de Educagdo Tecnologica Celso
Suckow da Fonseca UNED-NI, pela professora Fernanda Zerbinato Bispo Velasco, com o(s)
seguinte(s) objetivo(s):Revisar os estudos de juventude na 4area do trabalho e da
educac¢do;Acompanhar as discussdes, os movimentos e as mobiliza¢gdes em torno da Lei da reforma
do ensino médio; Descrever e contextualizar a formagdo técnica no CEFET/RJ UNED-NI ¢ a
implantagdo do curriculo integrado a partir de anélise documental e Analisar o discurso produzido
pela juventude sobre a formagdo profissional, na sua relagdo com o trabalho e as perspectivas
futuras. Necessitando portanto, ter acesso aos dados a serem colhidos, em 2017, dos discentes do
curso Técnico de Enfermagem dessa Instituico. Ao mesmo tempo, pedimos autorizagdo para que o
nome desta instituigdo possa constar no relatorio final bem como em futuras publicagdes na forma
de artigo cientifico.

Ressalto que os dados coletados serdo” mantidos em absoluto sigilo de acordo com a
Resolugdo do Conselho Nacional de Saude (CNS/MS) 196/96 que trata da Pesquisa envolvendo
Seres Humanos. Salientamos ainda que tais dados sejam utilizados t3o somente para realiza¢do
deste estudo.

Na certeza de contar com a colaboragdo e empenho desta Dirctoria, agradego
antecipadamente a atengdo, ficando a disposi¢®o para quaisquer esclarecimentos que se fizerem
necessaria.

Nova Iguagu, _ (04 de IUiCW de 2017.

() Concordamos com a solicita¢io () Nio coficorda fm a solicitagio

" 5 (' 27 -
Terando Eed;\\r\‘(l( igno Wblaxe - P /t
Pesquisador (a) Responsavel I . [
do ProjetoNome completo Diretoria da Instituigdo onde sera reai&@
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ENDERECO Estrada de Adrianépolis, 1.317 - Santa Rita — Nova lmmg u/RJ
Email:fe.velasco@hotmail.com
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