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ROCHA, Andressa. Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia
pedagégica de Educacdo Ambiental. Rio de Janeiro, 2013. 73f. Monografia
[Especializagdo em Ensino em Biociéncias e Salide] - Instituto Oswaldo Cruz *.

RESUMO
A Educacdo Ambiental possui papel fundamental para mudanca de percepc¢édo, de

atitudes e valores, por provocar um novo olhar, haja vista que a maioria dos problemas
ambientais é consequéncia da percepcdo ambiental inadequada. A escola sendo um
espaco de relagdes sociais, culturais, pessoais e ambientais, € o local ideal para que
sejam promovidos debates sobre temas ambientais. Logo, o presente trabalho tem como
objetivo apresentar uma estratégia pedagogica inovadora de Ensino baseada na
educacdo ambiental avaliada por profissionais especialistas, a fim de ser validada em
escolas de Ensino Fundamental. A estratégia esta pautada na constru¢do de um modelo
de Conferéncia sobre Meio Ambiente como espaco de discusséo e decisdo na escola no
que se refere aos problemas ambientais escolares identificados pela comunidade
escolar. Através do didlogo e da participacdo, as conferéncias visam estimular a
corresponsabilidade como regra de convivéncia e melhoria do ambiente escolar,
importantes na formacdo de consciéncia ambiental. Para sensibilizar a participacédo e
promover a formacdo cientifica de docentes e discentes foram propostos trés cursos
com temas especificos: Ambiente, Educagdo e Sustentabilidade; Ambiente Escolar e
Sustentabilidade; Risco, Ambiente e Salde. Para nortear o processo de ensino-
aprendizagem foram escolhidas duas metodologias de ensino: o Método de
Problematizacdo e Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP). A estratégia
pedagdgica foi avaliada por profissionais especialistas como adequada e positiva,
destacando a formacdo continuada de professores e mudangas no processo de ensino
aprendizagem em ciéncias, recomendando a sua validagdo em uma escola de ensino
fundamental, o que sera realizado no municipio do Rio de Janeiro/RJ/Brasil em 2014.
Ressalta-se que esta proposta pedagoégica buscou novas ferramentas em Educacdo
Ambiental, para um novo ensino, a fim de vivenciar efetivamente a cidadania
planetaria, motivando a formacdo de atitudes sustentaveis e contribuindo para a
melhoria da qualidade de vida e para a construcdo de uma escola sustentavel.

Palavras-chave: educacdo ambiental, ensino, estratégia pedagdgica, metodologia da
problematizacéo, aprendizagem baseada em problemas.

! Orientadora: Profa. Dra. Clelia Christina Correa de Mello-Silva, Fiocruz, Rio de
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ROCHA, Andressa .Conference on Environment at school setting: a pedagogical
strategy for environmental education. Rio de Janeiro, 2013. 73f. Monograph
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ABSTRACT

Environmental Education plays a crucial role in transforming perceptions, values and
attitudes, offering an alternative outlook in a setting where the majority of
environmental problems are the result of limited environmental understanding. The
educational sphere as a place of social, cultural, personal and environmental
relationships is an ideal arena in which to development debates on environmental
issues. This study aims to present a pedagogical strategy of Teaching based on
environmental education that was evaluated by a team of experts / professionals in
order to enable its validation at elementary schools. This pedagogical strategy has a
model of environmental conferences as a space for discussion and decision at school in
relation to environmental problems identified by students. Through dialogue and
participation, the conference aimed at encouraging co-responsibility as rule of
coexistence and improving the school environment, and thus directly contributing to the
formation of environmental awareness.In order to sensitize the teacher’s and student’s
participation and their empowerment, we propose the development and application of
three courses with specific themes: Environment, Education and Sustainability; School
Environment and Sustainability; Risk, Environment and Health. Two methodologies
were chosen in order to guide the learning-teaching process: Problematization
Methodology and Problem -Based Learning (PBL). This pedagogical strategy was
evaluated as appropriate and positive, underlining the continuing participant teacher
education and changes in the teaching and learning process in education,
recommending its validation at an elementary school, which will be held in the
municipality of Rio de Janeiro / RJ / Brazil, 2014. It is emphasized that this pedagogical
proposal sought new tools for environmental education, for a new education, in order to
effectively experience the global citizenship, encouraging the formation of sustainable
attitudes and contributing to the improvement the quality of life and to the development
of a sustainable school.

Keywords: environmental education, teaching, pedagogical strategy, problematization

methodology, problem -based learning

2 Advisor: Major Profa. Dra. Clelia Christina Cérrea de Mello-Silva, Fiocruz, Rio de

Janeiro -RJ
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1. INTRODUCAO

A questdo ambiental estd cada vez mais presente no cotidiano da sociedade
atual, e principalmente no que se refere ao desafio de preservar e conservar a qualidade
de vida da populacdo. O problema da degradacdo do ambiente é uma questdo
emergente da nossa sociedade e coloca em pauta a urgéncia de propor novas formas de
ver o mundo, de se relacionar com ele, e de instituir uma nova relagcdo entre o homem e
0 ambiente.

Diante desse cenario, 0 processo educativo € apontado como importante na
formacéo de atores sociais que conduzirdo a um caminho em direcdo a sustentabilidade
socioambiental (SEGURA, 2001). Nesse contexto, a Educacdo Ambiental (EA)
desponta como possibilidade de reencantamento, abrindo possibilidades de novos
conhecimentos, metodologias e habilidades numa perspectiva interdisciplinar
(JACOBI, 2001). Portanto, representa uma das acBes capaz de colaborar na
transformacéo do padréo de degradacdo socioambiental existente em nossa sociedade.

O desafio que se coloca € de desenvolver uma EA critica e inovadora, que deva,
acima de tudo, representar um ato politico voltado para a transformacéo social. A EA
critica, que surge,

a partir de uma matriz que vé a educacdo como elemento de transformacao
social inspirada no dialogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento
dos sujeitos, na superacdo das formas de dominagdo capitalistas e na

compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade
(LOUREIRO, 2004, p.23 e p.24)

Nesse cenario, a EA aparece como uma possibilidade de compor um eixo tematico que
desperte uma nova cultura escolar de participacdo, didlogo e de transformacdo das
praticas educativas.

A EA deve ser vista como um conceito transversal e amplo, que precisa ser
analisada sob a otica de diferentes ciéncias de forma interdependente, interligadas. O
seu enfoque € a busca por a¢des numa perspectiva holistica que relacione o homem, a
natureza, e a Terra tomando como referéncia a esgotabilidade dos recursos naturais,
conscientizando-se que o principal responsavel pela sua degradacdo é o proprio

homem.



Portanto, a escola tendo o papel ético-sdcio-ambiental na educacdo do aluno
deve ensina-lo o pensar e 0 agir educativo sobre o ambiente que ele estd inserido,
tentando desenvolver valores de ética e de cidadania. Dessa forma, € necessario criar na
comunidade escolar uma conscientizacdo do seu papel de conservar o ambiente escolar,
além do sentimento de pertencimento e responsabilidade com este ambiente, mantendo-
o limpo, organizado e agradavel.

Entretanto, quando se analisam as praticas educativas ambientais no ambito
escolar, vé-se que, em muitos casos, elas ndo tém contribuido favoravelmente para uma
formagdo integral do individuo. Muitas vezes, as atividades de EA sdo pontuais e
desarticuladas do contexto do aluno, ndo levando a discussdo ambiental a uma
profundidade que estimule a compreensdo ampla da relacdo do ser humano com o meio
ambiente. E preciso que o ensino — aprendizagem propicie ao aluno estabelecer ligacdes
entre o que aprendem e o que j& conhecem através de sua realidade cotidiana. Para isso,
é necessario o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inovadoras que proporcionem
aprendizagens mais significativas.

Assim, em nossa proposta pedagdgica, apresentamos atividades embasadas em
Metodologias Ativas, como a da Problematizacdo e a Aprendizagem Baseada em
Problemas! (ABP). Tal escolha justifica-se pelo fato de no contexto das novas
tendéncias pedagogicas, a Metodologia Ativa ser uma das possiveis estratégias, que
possibilitam a formacdo de um individuo critico-reflexivo, capaz de transformar sua
realidade. Tais metodologias promovem a mudanca tanto no papel do aluno quanto do
professor: o professor assume a funcéo de facilitador, estimulando e guiando os alunos
na percepcao dos problemas, bem como das partes que o envolvem (MAMEDE et al,
2001), e o aluno se torna um aprendiz ativo no processo de reconstrucdo do seu
conhecimento

O presente trabalho tornou-se pertinente por apresentar um Projeto Pedagdgico,
que possibilite a compreensdo critica do ambiente; a comecar pelo proprio ambiente da
escola, no qual o Projeto é desenvolvido. Nosso Projeto é baseado na discussédo de

problemas ambientais escolares identificados pelos alunos e discutidos em conferéncias

'Em inglés, usa-se a expressdo Problem Based Learning (PBL)



como “espaco” para promover a multiplicagdo de conhecimentos produzidos durante o
processo e a reflexdo conjunta sobre as propostas e acdes voltadas para a melhoria da
qualidade de vida na escola. Através do didlogo e da participacdo, as conferéncias
visam estimular a corresponsabilidade como regra de convivéncia e melhoria do
ambiente escolar.

Para a construcdo desta estratégia pedagdgica nos preocupamos que esta
contemplasse, portanto trés aspectos fundamentais: fomentasse a reflexao; contribuisse
para a tomada de consciéncia frente as questdes da realidade estudada, bem como
promovessem a busca e producdo de conhecimentos resultante deste processo; além do
envolvimento de todos da comunidade escolar visando encontrar juntos melhores
solucgdes para o0 ambiente escolar.

Para a construcdo da proposta pedagogica, buscou-se apoio na Teoria da
Complexidade (MORIN, 1977). Ela foi essencial para a compreenséo da complexidade
que envolve a questdo ambiental, como por exemplo: as abordagens da relacdo do
homem com a natureza; a discussdo de uma nova significacdo para a presenca do
homem na bioesfera e o préprio entendimento do que seja meio ambiente.

Também se tornou imprescindivel nesse Projeto abordar aspectos dos Parametros
Curriculares Nacionais (Temas Transversais - Meio Ambiente) e das Conferéncias
Intergovernamentais , ambos com contribuicdo para a fundamentacdo pedagdgica/
didatica da nossa proposta pedagdgica.

A importancia deste trabalho recai, sobretudo, numa contribuicdo para a melhoria
das aprendizagens das ciéncias, para a alteracdo dos conhecimentos, das competéncias,
das atitudes e dos valores face a conservacdo do ambiente escolar. Contribui ainda para
motivar os educadores na renovagdo das suas préaticas, valorizando a aprendizagem pela
acao/trabalho de campo.

Visando promover a avaliacdo da nossa proposta pedagdgica, foram convidados
profissionais da éarea de Ciéncias Ambientais, para que analisassem 0 projeto
pedagdgico, permitindo uma reestruturacdo e / ou aprimoramento da proposta
pedagogica. Contudo, reconhecemos que para ratificar nossas consideracdes a respeito
das possibilidades e limites no uso dessa proposta é imprescindivel a validagdo em sala
de aula. Para tanto, esta prevista a implementagdo dessa estratégia pedagdgica em uma
escola da Rede Municipal do Rio de Janeiro no primeiro semestre de 2014 para o

desenvolvimento do meu projeto de mestrado.



Buscar novas estratégias e possibilidades em educacdo € um grande desafio.
Acreditar que outra realidade é possivel e que a educacdo tem um papel fundamental
nesse processo de transformacdo social foi o maior estimulo e motivacdo para a

construcao deste projeto.

2.REVISAO DE LITERATURA

2.1. Educacdo Ambiental: novos paradigmas

A questdo ambiental vem sendo alvo de debates em nivel mundial, deixando de
ser um tema que interesse somente a ambientalistas ou pessoas vinculadas as questdes
ecoldgicas, como também uma tematica que preocupa toda a sociedade.

A atual crise ambiental que enfrentamos tem origem antropica, isto é, deve-se as
atividades humanas baseadas no modelo capitalista vigente, que induz a exploracdo
desenfreada exclusivamente para atender as necessidades humanas (KRUGER, 2001).
Este modelo de sociedade urbano-industrial prioriza valores individualistas,
consumistas, antropocéntricos que causam dominacao e excluséo sociais e nas relacoes
sociedade-natureza. Neste sentido, o ser humano se coloca no centro do Universo,como
se fosse ndo pertencente a natureza, e todas as outras partes que compdem o ambiente
estivessem a seu dispor (GUIMARAES, 2005).

Diante da realidade atual, é necessaria a construcdo de uma nova ética nas
relacBes sociais e na interacdo homem-natureza. Nesse sentido, pensar sobre a tematica
ambiental de forma complexa e repensar nas formas de perceber o mundo, a natureza, a
sociedade, e suas relacbes é uma forma de buscar um novo modelo de
desenvolvimento. Diante deste cenario, o processo educacional enquanto instrumento
privilegiado de humanizacdo, socializacdo e direcionamento social tem papel
fundamental para promover tal mudanca (FREIRE, 2007). Desse modo, a educacao tem
como objetivo auxiliar na formacéo de cidadaos conscientes, capazes de decidir e atuar
diante da problemaética ambiental de um modo comprometido com a vida e com o bem-
estar social e de cada um.

A EA, entdo, surgiu como proposta de educacdo transformadora de valores e
atitudes, atraves da construcdo de novos habitos e conhecimentos (PEDRINI, 1997).
Segundo Morin (2003) a EA € um componente essencial no processo de formagéo e



educacdo permanente, e que deve ter uma abordagem direcionada para a resolugéo de
problemas, contribuindo para o envolvimento ativo e participativo do individuo, e
tornando o sistema educativo mais relevante e mais realista.

A EA esta pautada no conhecimento individualizado do meio ambiente e nas
representagdes sociais do mesmo. Os significados estabelecem a formacgéo de atitudes e
habitos perante a utilizacdo da natureza. O olhar de preservacdo ou destruicdo deste
meio ird variar com a finalidade do grupo ou da sociedade que usufrui deste mesmo

meio.

Portanto, a compreensdo das diferentes representacdes, deve ser a base da
busca de negociacdo e solu¢do dos problemas ambientais. N&o se trata de
saber quantitativamente, mas qualitativamente melhor sobre as questdes,
para se intervir de maneira significativa e equilibrada, a fim de resolver o

problema (REIGOTA, 2002,p.20).

Entre as categorias estabelecidas para as diferentes representagdes de meio
ambiente, destacaremos neste topico a visdo naturalista (ecoldgico-preservacionista).
Essa visdo tem a concepcdo da natureza como fendmeno estritamente bioldgico,
independente, que exclui da mesma o ser humano, a sociedade, e 0 meio cultural e
urbano (CARVALHO, 2006). Na visdo naturalista a natureza é compreendida como
intocada, que deve permanecer fora do alcance do ser humano, ja que o considera como
0 componente depredador do espaco ao qual ele ndo pertence (REIGOTA, op.cit.).

Essa abordagem naturalista, ainda predomina dentro das praticas educativas
relacionadas & EA, sobretudo nas escolas. E muito frequente as praticas pedagdgicas de
EA priorizarem atividades de cunho ecoldgico e acritico, incapazes de transformar a
realidade (GUIMARAES, 2005), tais como: comemoragéo de datas especificas (como o
Dia do Meio Ambiente), visitas a parques, reservas, e museus, atividades de coleta de
residuos soélidos, plantio de arvores, construcdo de hortas, trabalhos com materiais
reciclados, dentre outros. Sobre essa questdo Carvalho (2006), alerta que essas praticas
enquanto realizadas isoladamente como atividade educativa é importante; contudo
deixa de atingir os objetivos maiores da EA, pois ndo levam a discussdo ambiental a
uma profundidade que estimule uma compreensdo ampla, significativa, reflexiva, e
critica da relagdo do ser humano com o meio ambiente.

Acerca do que foi descrito, surge a necessidade de superar a visdo de modelo
naturalista, assim como conhecer 0s pressupostos da EA, que propde que a tematica

ambiental seja abordada de maneira contextualizada e significativa, levando em



consideracao ndo sé os aspectos bioldgicos, como também os aspectos socioculturais e
econémicos, adaptando- se a realidade de cada sociedade.
Para Morin (2003), é preciso uma nova construcdo do pensamento e de ensino

que traga mudangas paradigmaéticas no modo de se olhar o mundo em que vivemos.

Necessitamos de uma mudanca, de uma reforma do pensamento que
necessita, evidentemente, de uma reforma do ensino. H& uma inteira
dependéncia e nessa interdependéncia nos tornamos, também, a
possibilidade de relacionar as partes ao todo e o todo a nés (MORIN,
2003,p.33).

A falta de uma educacgédo que traga pertencimento o homem a biosfera Terra esta
provocando desequilibrio, que vem comprometendo a auto-organizacdo do planeta.
Assim, baseado na ideia acima de Morin, deve-se buscar um paradigma que considere
toda a diversidade de acontecimentos, que valorize o ser humano e 0 contexto em que
estd inserido, propondo um eixo de conexdo entre o todo e as partes. Segundo
Nicolescu (2002, p.150) “o pensamento fragmentado € incompativel com a busca da
paz na Terra. O surgimento de uma cultura e de uma educacdo para a paz pede uma
evolugdo transdisciplinar da educagdo”. Esta educagdo transdisciplinar deve ser
permanente e praticada em todos os momentos e lugares. A escola é apenas um desses
lugares.

A Transdisciplinaridade, como uma abordagem surpreendente e inovadora, vem
propor de forma aliada com a teoria da Complexidade (MORIN, op.cit.), a estruturacédo
de um novo paradigma. Segundo Nicolescu (op.cit.) a transdisciplinaridade propde o
didlogo entre as diferentes areas de saberes — o cientifico, o filosofico, o religioso, o
cultural, entre outros — visando uma contribui¢do integradora para a compreensdo da
unidade de conhecimento e da complexidade. Implica em uma nova postura,
assimilacdo de cultura, acarretando numa postura sensivel, intelectual e transcendental.
Tem a capacidade de transformar o nosso olhar sobre o individual, cultural e social,
remetendo-nos a diversas culturas do presente e passado, buscando contribuicGes para a
sustentabilidade do ser humano e da sociedade.

Nessa concepcdo, a formacao do sujeito transdisciplinar se institui como estrutura
fundamental para os processos de EA, pois € uma ferramenta fundamental para formar
o0 cidaddo ambiental, capaz de se relacionar com a Biosfera e com o Planeta Terra de
forma respeitosa e saudavel, valorizando a diversidade ecologica e cultural, na

perspectiva da construgdo de um mundo pacifico e sustentavel.



A EA fundamentada nos principios da transdisciplinaridade possibilita a
mediacdo educativa ao criar ambientes dialogicos. Assim, a escola que propde a adotar
uma EA transdisciplinar torna-se atuante, participativa, sensibilizadora e
transformadora, e favorecendo a compreensdo harmonica e global da vida. Nesta
perspectiva, ela contribui para o desenvolvimento da sustentabilidade social e
econdmica, ao orientar o individuo para uma pratica efetiva e comprometida com a vida
através da mudanca de sua postura e conduta no dia a dia. Assim quebram-se
paradigmas culturais de consumo insustentaveis, para cultivar valores e
comportamentos adequados a sustentabilidade e a realidade.

Assim a partir da interacdo entre Transdisciplinariedade e EA é possivel
promover a sustentabilidade, construindo para uma sociedade mais harmoniosa com o

Planeta Terra.

2.2. Novo enfoque: temas transversais

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) constituem um conjunto de
documentos oficiais lancados pelo Ministério de Educacdo (MEC) em 1997 que foram
implementados com o objetivo de promover a renovacao e a reelaboracdo da proposta
curricular. Os PCNs foram lancados em todo o territorio nacional a fim de se tornarem
uma referéncia curricular para os professores, bem como servir de material para a
reflexdo com o objetivo de qualificar a pratica pedagdgica (BRASIL, 1997a).

Eles resultam de um processo de avaliagdo feita por especialistas em educagéo
que indicou que apesar das disciplinas béasicas do curriculo serem importantes para
acessar o conhecimento acumulado, ndo d&o conta das necessidades de temas ligados as
questBes sociais contemporaneas, como violéncia, preconceito, salde e ambiente
(BRASIL, op.cit.).Assim , outros saberes também s&o importantes e necessarios para o
completo desenvolvimento dos alunos.

Desta forma, foram inseridos nos PCNs 0s cinco temas transversais — ética,
pluralidade cultural, meio ambiente, saude e orientagdo sexual — que trouxeram para o
centro das discussdes qual é a escola que se deseja e quais 0s contetdos que ela deve
trabalhar. Sdo temas que ndo se circunscrevem a uma area do conhecimento, pois
constituem um saber complexo, e importante fonte de constru¢do do conhecimento e da

formagéo dos alunos (BRASIL, op.cit.).



Portanto, os temas transversais tém natureza diferente das areas convencionais
do conhecimento, nesse sentido, seu estudo remete a necessidade de integrar esses
temas as areas convencionais, recorrendo a conjuntos de conhecimentos de diversas
areas do saber, de forma a estarem presentes em todas elas.

Os Temas Transversais, portanto, dado sentido social aos conteldos
conceituais e procedimentais nas disciplinas escolares, superando, assim, o
aprender apenas pela necessidade informativa, dicotomizada da realidade e

do cotidiano dos alunos. O tratamento desses temas deve ocorrer de forma
sistematizada e organizada, de maneira que sejam abordados seus aspectos

conceituais, procedimentais e atitudinais (ALMEIDA, 2006, p. 3).

A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer na pratica
educativa, uma relacdo entre o aprender conhecimentos teoricamente sistematizados
(aprender sobre a realidade) e as questdes da vida real e de sua transformacao (aprender
na realidade sobre a realidade); promovendo uma compreensdo abrangente dos
diferentes objetos de conhecimento. Segundo os PCN’s trabalhar de forma transversal
significa: “Buscar a transforma¢do dos conceitos, a explicitacdo de valores e a inclusdo
de procedimentos, sempre vinculados a realidade cotidiana da sociedade, de modo que
obtenha cidaddos mais participantes” (BRASIL, 1997a).

Assim, a flexibilizacdo dos curriculos com a incorporacdo dos temas
transversais nas disciplinas convencionais trouxe uma nova possibilidade de trabalho
pedag6gico que permitisse 0 engajamento politico-social com o conhecimento,
ampliando, assim, a responsabilidade do educador com a formacdo de cidaddos
(BRASIL, 1997a).

A transversalidade ainda coloca um novo desafio para os educadores, dando
espaco para a criatividade e a inovacgéo, possibilitando a busca de novos caminhos para
o fazer pedagdgico.Nao sé pretende tratar de forma integrada temas de relevancia
social, como também exige a implementacdo participativa e ativa dos professores e
alunos. Reconhece como ponto de partida do processo de ensino-aprendizagem 0s
conhecimentos prévios dos alunos, seus interesses e motivacbes e 0 estagio do
desenvolvimento cognitivo-afetivo em que se encontram, bem como a exigéncia
permanente da contextualizacdo das situacOes educativas e a imprescindivel busca da
relacdo teoria-pratica (Mininni-Medina & Aquino, 2001).

A inclusdo do tema meio ambiente como tema transversal nos curriculos

escolares justifica-se uma vez que “a questdao ambiental vem sendo considerada como



cada vez mais urgente e importante para a sociedade, pois o futuro da humanidade
depende da relagcdo estabelecida entre a natureza e o uso pelo homem dos recursos
naturais disponiveis” (BRASIL, 1997b, p.15).

Assim, os PCN’s propdem trabalhar pedagogicamente a questdo ambiental em
uma perspectiva transversal para que o aluno possa compreender as complexas inter-
relacdes que se processam na interface homem-natureza. E enfatizado o aspecto socio-
politico da questao ambiental através da intengdo expressa nos PCN’s de tratar assuntos
relativos ao ambiente em que vivemos, considerando seus elementos fisicos e
bioldgicos e os modos de interagdo do homem e da natureza, por meio do trabalho, da
ciéncia, da arte e da tecnologia. Formar alunos com uma visdo holistica de meio
ambiente é o grande desafio da educacdo atual, visto que a préatica-pedagdgica ainda
estd enraizada em abordagens conteudistas e simplificantes.

Ao abordar o tema meio ambiente no Ensino Fundamental, os PCN’s trazem
como funcéo principal “a contribuicdo na formacdo de cidadaos conscientes, aptos para
decidirem e atuarem na realidade sécio-ambiental de um modo comprometido com a
vida, com o bem estar de cada um e da sociedade, local e global” (CORREA, 2006).

Assim, aprofundando um pouco mais sobre conhecimento e participacdo que é

uma das ideias centrais do nosso projeto, destacamos uma referéncia do PCN:

(...) as situacBes de ensino devem se organizar de forma a proporcionar
oportunidades para que o aluno possa utilizar o conhecimento sobre o Meio
Ambiente para compreender a sua realidade e atuar sobre ela. O exercicio da
participacdo em diferentes instancias (desde atividades dentro da prépria
escola, até movimentos mais amplos referentes a problemas da comunidade)
é também fundamental para que os alunos possam contextualizar o que foi
aprendido (BRASIL, 1997a, p.48).

Acreditamos que trabalhar com conhecimentos sob a perspectiva do seu
significado para a vida, bem como desenvolver atitudes e habilidades coerentes com
esse aprendizado seja o caminho imprescindivel para potencializar na escola o ideério

de sustentabilidade.



2.3- Pressupostos tedricos para promoc¢ao da Educacdo ambiental na
escola

2.3.1- Teoria da Complexidade (MORIN, 1977).

A Teoria da Complexidade € considerada uma construcao tedrica essencial para
fundamentar nosso projeto pedagogico que tem por finalidade trazer uma concepcao
integradora do ser humano e a consciéncia de que fazemos parte de um todo muito
maior. Etimologicamente a palavra Complexidade tem origem no latim Complexus, ou
seja, o que “estd tecido em conjunto, como numa tapegaria” (MORIN, 2003). A
Complexidade é o antidoto para o paradigma de simplificacdo, caracteristico do
pensamento cartesiano, que se constitui pelo conjunto dos principios de disjuncdo, de
fragmentacéo, de reducdo e abstracdo, herangas da racionalidade moderna no mundo
ocidental que ainda persistem e que impedem o entendimento da realidade
(MORIN,op.cit.). Portanto deve ser superado pelo paradigma da complexidade que
possibilita conceber o conhecimento em sua multidimensé&o.

Conforme Morin (2004), o paradigma de simplificacdo, formulado por René
Descartes, “separa 0 sujeito e o objeto, cada qual na esfera propria: a filosofia e a
pesquisa reflexiva, de um lado, a ciéncia e a pesquisa objetiva, de outro” (MORIN,
2004, p. 26). E impossivel desenvolver uma EA nesse paradigma, pois para a
compreensdo do seu objeto de estudo, utiliza o pensamento integrador, a contrario do
gue evidencia a ciéncia tradicional.

Segundo Morin (2005) "para articular e organizar 0os conhecimentos e assim
reconhecer e conhecer os problemas do mundo é necessario a reforma do pensamento”.
Essa reforma, evidenciada por Morin, inclui a educacdo, como ponto crucial para a
mudanca por meio do entendimento das diversas formas de se ver e viver o mundo.

Assim, faz-se necessario buscar no presente uma educacdo do futuro que nao
desuna os homens e nédo reduza o saber a compartimentos, mas que destaque os saberes
das totalidades (globais, dos problemas multidisciplinares, transversais,
multidimensionais, transnacionais, globais e planetarios (MORIN, 2005). Para validar a
afirmacdo acima, ainda segundo o mesmo autor, ressalta que a educacéo deve incluir
como principios do conhecimento pertinente os “contextos global, multidimensional e o

complexo”.
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Na esfera do pensamento complexo, o conhecimento das informacdes precisa ser
contextualizado para que faca sentido. O global considera as relacfes entre o todo e as
partes, sendo o conjunto das diversas partes ligadas ao contexto. O multidimensional
destaca as multiplas dimensdes das unidades complexas, como 0 homem e a sociedade,
sendo o primeiro simultaneamente biol6gico, psiquico, social, afetivo e racional, a
medida que a sociedade se caracteriza pelas dimensbes historica, econdmica,
sociologica, religiosa. E o complexo considera a relacdo entre todos esses principios,
assegurando a interdependéncia entre eles (MORIN, 2005).

Assim, o pensamento complexo de Morin contribui para o entendimento da
atual crise ambiental e da relacdo sociedade-natureza numa perspectiva que supere o
distanciamento humano do mundo natural ao considera-los numa concepgéo inclusiva,
ao contrério do que ocorre no pensamento cartesiano. Desta maneira, é possivel
compreender o sentido do “emaranhamento de agdes, de interagdes, de retroagdes”
(MORIN, 1996, p.274), que contem a relacdo sociedade-natureza.

O pensamento complexo abre portas para novas possibilidades de interpretar o
mundo em que vivemos, assim, opostos antagonicos podem ser reunidos numa unidade
complementar. Essa unido ocorre pelos principios integradores da Complexidade.
Sendo a realidade multidimensional, a Complexidade nos propicia a aceitar a
diversidade e o dialogo, tornando-se possivel a coexisténcia desses opostos. Assim, nos
aproximamos das atitudes de respeito, do comportamento ético e da incorporacdo de
valores vagos e esquecidos na nossa atual sociedade. Por esse pensamento é que
perpassam 0s saberes para uma educacdo do futuro, propostos por Edgar Morin, o

“ensinar a compreensdo” e “ensinar a ética do género humano” (MORIN, 2005).

2.3.2- Metodologias Ativas

E consenso entre os educadores que ndo faz sentido para a Educacio
contemporanea uma aprendizagem relacionada a transmissdo ou reproducdo de
conhecimentos. Espera-se hoje que a escola prepare um individuo capaz de provocar
transformac6es na sua vida e na sociedade, presente e futura. Portanto, é necessario que
ocorra mudancas na estrutura e organizacdo da vida escolar com o objetivo de atribuir
significados para a aprendizagem, oferecendo aos alunos condigdes para que possam se

preparar para viver em uma sociedade em constante transformacéo. Cabe, também, citar
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que os PCN’s orientam para um ensino que valorize o raciocinio e a constru¢do do
conhecimento pelos agentes envolvidos. Sugere que se priorize menos a memoria, o
receber e aceitar tudo pronto em uma posicao submissa.

Para seguir esse caminho hé necessidade de capacitacdo do professor através de
cursos ou oficinas, apresentando diferentes métodos, técnicas ou modelos de ensino e
aprendizagem para que 0s mesmos possam mudar paradigmas enraizados por séculos
de Escola Tradicional. Dentre as estratégias de ensino-aprendizagem utilizadas
destacamos duas: aprendizagem baseada em problemas (ABP) e a metodologia da

problematizacdo, que serdo pormenorizadas a seguir.

2.3.3- Estratégia de Ensino-Aprendizagem: Aprendizagem Baseada em
Problemas

A Aprendizagem Baseada em Problemas — ABP (ou PBL sigla em inglés para
Problem- Based Learning) é uma estratégica didatica / pedagdgica centrada no aluno
que tem o problema como elemento motivador e integrador do conhecimento.
Ela “utiliza cendrios ou situacdes complexas para instigar os estudantes a
pesquisarem solugBes para problemas” (EDENS, 2000) e auxilia os alunos a se
tornarem ativos e responsaveis pelo seu préprio aprendizado (HMELO-SILVER, 2004).
A ABP fundamenta-se nos principios da interacdo com a vida real, a construgdo do
conhecimento, a interacdo social, a motivacgao epistémica (intrinseca), dentre outras
(SCHMIDT, 2001); que sao alcangados com a utilizacdo de problemas reais que
intencionam gerar duvidas, desequilibrios ou perturbacdes intelectuais para evocar as
reflexdes necessarias a busca de escolhas e soluc@es criativas, estabelecendo ligacdes
com a teoria proposta por Jonh Dewey, na qual o aluno é agente ativo do processo de
mudanga necessitando de experiéncias para internalizacdo de conceitos e
consequentemente para aprender (HERRIED, 2003). Dewey (1959) conclui que as
estratégias de maior sucesso na escola, em qualquer area do conhecimento, dependem
do quanto se voltam para situacOes que refletem na vida diaria do aluno, e que
proporcionem um fazer que requeira pensamento e reflexao.
A ABP estd apoiada, portanto, em uma perspectiva construtivista —
relacionada, especialmente, aos referenciais da teoria piagetiana da equilibracdo e
desequilibragéo cognitiva (PIAGET, 1976) —, a qual considera que o conhecimento

deve ser produzido a partir da intersecdo entre sujeito e mundo, como amplamente
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problematizado por tedricos como Vygotsky (1998) e Freire (2004). Nas teorias de
Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo estd relacionado ao contexto social,
histérico e cultural em que o individuo vive enquanto agente ativo no processo de
criacdo deste meio. Ja na teoria de Freire (2004), o aprendiz tem a capacidade de criar e
construir o conhecimento por meio da critica, da comparacdo, da interacdo. Na
concepcao de Freire (2004), a aprendizagem € concebida de forma dialética, ou seja, o
professor e o aluno aprendem juntos, numa relacdo dindmica, na qual a prética,
orientada pela teoria, reorienta essa mesma teoria, num processo de constante
aperfeicoamento.

De acordo com Herried (2003), a ABP originou-se, como proposta
metodoldgica, em 1969 na Universidade de Mc Master, em Hamilton, Canada, para o
estudo de medicina, no entanto é possivel encontrar exemplos de implementacdo da
ABP em todo o sistema educacional: tanto em universidades, quanto em escolas de
ensino fundamental e médio (FOGARTY, 1998).

A Metodologia da Aprendizagem Baseada em Problemas possui, segundo
Mamede et al.(2001) ,seis componentes centrais: o problema, os grupos tutoriais®, o
estudo individual,a avaliacdo do estudante , 0s blocos e as unidades atraves das quais se
estrutura o curriculo.

Os problemas na ABP s&o os componentes principais para a estruturacdo e
desenvolvimento da proposta, pois o problema “guia, conduz o processo de
aprendizagem” (MAMEDE et al., op.cit.). Os problemas apresentados aos alunos
devem ser o mais real possivel, para exigir a cooperacdo entre os alunos que vao
trabalhar para a sua solucdo. Dessa forma, sugere-se a apresentagdo de um problema
pouco detalhado, contudo, que esteja relacionado com as questdes do mundo real, de
preferéncia da realidade do estudante. Segundo Barrows (1996), o problema pouco
detalhado suscita 0 pensamento critico, criativo e, sendo um problema do mundo real,
motiva o desejo dos alunos para a sua resolucéo.

Eles podem ser apresentados pelo professor-tutor na forma de um texto, um
video, uma dramatizacdo, fotografias, dentre outros, onde os alunos irdo investiga-los,

usando trés estruturas basicas de investigagdo: O que nds ja sabemos?0 que nos

¥ Entende-se como o processo de interacéo grupal.
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precisamos saber? De que forma podemos encontrar as informagdes? (SCHMIDT,
2001). Séo usualmente de carater interdisciplinar, sendo analisados pelo estudante, que
define o que Ié e o que precisa aprender, selecionando os meios e identificando o grau
de aprendizado necessario, com o apoio do professor -tutor que orienta na resolugdo do
problema.

Dewey (1959) aponta que atividades com a resolucdo de problemas “seriam
exercicios de capacitacdo, que tornariam 0s homens mais aptos para enfrentar suas lutas
didrias e mais Uteis a sociedade em cujo seio eles vivam e desenvolvam suas
atividades”. (DEWEY, apud GODOY, 2009, p. 61)

Os estudantes lidam com os problemas em grupos tutoriais, que sdo pequenos
grupos colaborativos e solidarios formados de seis a sete alunos e um facilitador (um
unico ou para cada grupo), e € por meio do grupo que o processo de aprendizagem se
desenvolve. De acordo com Mamede et al.(2001) a utilizacdo de grupos tutoriais como
espaco e estratégia de discussdo,minimiza a questdo da desisténcia e motiva o processo
de ensino-aprendizagem. O papel do professor - tutor, neste processo de ensino e
aprendizagem, deve ser o de facilitador e o de coordenador das discussdes estabelecidas
entre os participantes.

Assim, na proposta da ABP, o tutor:

tem a funcdo de estimular o processo de aprendizagem dos estudantes e de
ajudar o grupo a conduzir o ciclo de atividades do ABP, utilizando-se de
diversos meios, dentre eles a apresentacdo de perguntas — e ndo de respostas,

como é o papel do professor nos curriculos tradicionais- e sugestdes
(HMELO-SILVER, 2004).

Desta forma, na ABP o professor deixa de ser transmissor do conteido e passa a
ser um estimulador, e acompanha o aluno no processo de aprendizado e na construcao
do conhecimento. Sua fungdo ndo sera de ministrar aulas ou passar informacdes prévias
sobre o conteddo ou tema a ser trabalhado, mas auxiliar aos alunos, por meio de
guestionamentos, a atingirem os objetivos da ABP, quanto ao aprendizado da anélise
minuciosa de um problema, a identificacdo dos objetivos de aprendizagem, a busca das
informac0es relevantes e a aprendizagem em trabalhar em grupo.

O estudo individual € 0 momento de pesquisa em que o aluno, sozinho, busca as

informagdes para a resolug@o do problema e “assume a responsabilidade pela
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identificacdo de material bibliografico relevante e a deciséo sobre o que deve ser
estudado” (MAMEDE et al.,2001).

Demo (2004, p.18) ressalta a importancia da pesquisa como um principio
educativo e afirma ser um dos caminhos que tem permitido a formagé&o de um aluno
capaz de desenvolver a habilidade fundamental de se chegar a “aprender a aprender”.
O aprender deve ser entendido como a busca ativa de informacdes, revisdo da propria
experiéncia, aquisicao de habilidades, adaptacdo as mudancas, descoberta dos seres,
dos fatos, dos fendmenos e acontecimentos, modificando atitudes e comportamentos
(DEMO, 2003).

Nesta mesma ideia, Godoy (2009) também ressalta a importancia da pesquisa no
ambito escolar e afirma que a busca de informacdes favorece a autonomia dos alunos, e
0 papel do professor é estabelecer relacbes e comparacdes que os ajudem a tornar
significativa a aprendizagem. Assim, a pesquisa deixa de ser mera copia e passa a ser
fonte de conhecimento.

A ABP, assim, permite a formacao de um estudante apto a construir seu préprio
conhecimento, de trabalhar em equipe de modo articulado e fecundo, de solucionar
problemas, de ter responsabilidade individual pela aprendizagem, de compartilhar

informacdes e ter respeito matuo.

2.3.4- Metodologia da Problematizacéo

A primeira referéncia para a Metodologia da Problematizacdo é o Método do
Arco, de Charles Maguerez, elaborado na década de 70 do século XX, e tornado
publico por Bordenave e Pereira (1989) a partir de 1977 (BERBEL, 1998).

A Metodologia da Problematizacdo surge dentro de uma visdao de educacao
libertadora, emancipatéria, voltada para a transformacdo social, onde 0s sujeitos
necessitam conscientizar-se de seu papel, de seus deveres e de seus direitos na
sociedade (BERBEL, 1995). Tal concepg¢do, na qual se acredita que a educagdo € uma
pratica social e ndo individual, esta fundamentada em Paulo Freire, na perspectiva em
que “a aprendizagem muda o sujeito ¢ seu campo de agdo, ao conferir-lhe a
possibilidade de novas leituras do mundo e de si mesmo”.

A Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez possui como

ponto de partida a realidade, que ao ser observada sob diversos olhares, permite o aluno
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extrair e identificar os problemas ali existentes. A figura a seguir ilustra o esquema do

Arco:

Proposta de Maguerez
Método do Arco

Teorizagdo

Pontos Chaves
Hipoteses de Solugdo

Observacdo da Aplicagdo a realidade
realidade (problema) (prdtica)
I ——————=

REALIDADE

Figura 1: Planejamento do Arco da Problematizagéo de Charles Maguerez
Fonte: Bordenave e Pereira (2002) apud Garcia et al. (2009)

Esse esquema, conforme esta ilustrado na Figura 1, é constituido de cinco
etapas: Observacdo da Realidade; Pontos-Chave; Teorizagdo; Hipoteses de Solugédo e
Aplicacdo a Realidade (pratica). Completa-se desta forma o Arco de Maguerez com o
objetivo de propiciar os alunos a exercitarem o processo dialético de acdo-reflexao-
acdo, cujo resultado é a compreensdo e a transformacdo da realidade observada
(SANTOS, 2001). Podemos verificar na Figura 1 que o encadeamento das setas indica
um movimento que parte de um aspecto da realidade, percorre as etapas do Arco e
retorna a ela com um novo olhar e com uma proposta de intervencdo visando
transforma-la em algum grau.

A primeira etapa “Observacdo da realidade e definicdo do problema” ¢
caracterizada por um processo de apropriacdo de informacGes pelos alunos, que sdo
levados a observar o foco da realidade escolhida de forma concreta, a partir de um
“olhar” critico e a identificar-lhes as caracteristicas, a fim de, mediante os estudos,
poderem contribuir para a transformacdo da realidade observada. Os alunos, com o

apoio do professor, selecionam uma das situacGes e a problematizam.
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“Problematizar significa formular o problema (uma questdo, uma afirmagao,
ou uma negacdo) a partir de fatos observados, por percebé-los como
realmente  problematicos, inquietantes, instigantes ou inadequados.
(BERBEL, 1995).

Definido em discussdo o problema a estudar/investigar, inicia-se a segunda
etapa da Metodologia de Problematizacgdo, “Defini¢do dos Pontos - chave” do estudo,
que consiste em dois momentos principais. No primeiro, o aluno realiza uma reflexao
das possiveis causas e determinantes maiores relacionados ao problema eleito para a
investigacdo. O momento seguinte desta etapa consiste em “definir os aspectos que
precisam ser conhecidos e melhor compreendidos a fim de se buscar uma resposta para
esse problema” (BERBEL, 1998). Ou seja, sdao os pontos de estudo, eleitos com
critérios, para um maior aprofundamento tedrico do problema em busca de solucéo.
Deve-se investigar sob as diferentes dimensdes e analisar numa perspectiva econdémica,
politica, social, administrativa e ética. Berbel (op.cit.) enfatiza que este processo deve
ser conduzido pelo professor, ou seja, mediado pelo professor com o0 objetivo de
provocar, incentivar, fazer o aluno refletir para que ele mesmo tome as decisdes.

A terceira etapa — a da Teorizagdo — € 0 momento de estudo, de investigacédo e
de aprofundamento teérico. Os alunos se organizam para buscar as informacgoes e
coletar dados sobre o problema que podem ser feitos através de consultas em meios
impressos e virtuais, observacdo direta do problema gue esta ocorrendo, aplicacédo de
questionarios qualitativos ou quantitativos, assistindo a palestras ou fazendo entrevistas
(BERBEL, 1998). Apos a obtencéo das informagdes, elas séo analisadas e avaliadas.
Esta etapa permite que o participante, agora com seus conhecimentos mais
aprofundados em relacdo ao problema, busque soluciona-los.

Entdo se chega a quarta etapa — a das Hipoteses de Solucdo - momento do
exercicio intelectual criativo, em que o aluno deve pensar em ac¢des que poderiam
colaborar para a resolucdo total ou parcial do problema. Segundo Garcia (2005), para
gue o aluno se torne um cidaddo, com uma postura responsavel, capaz de raciocinar
diante dos valores morais e de discernir o que é melhor para si e para o outro, a fim de
reger por leis proprias e de se autogovernar, é imprescindivel que ele crie hipoteses de
solugéo para os problemas da realidade.

Por fim, a quinta e Gltima etapa da Metodologia de Problematizacao, “Aplicagdo
a Realidade” ¢ o momento que possibilita o intervir, o exercitar, 0 manejar situagdes
associadas a solucdo do problema. Nesta etapa, 0 aluno volta a realidade investigada,

pde em préatica no meio sociocultural aquilo que foi observado, discutido, questionado,
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refletido e teorizado para uma acdo transformadora da realidade e contribuindo-se, em
algum grau, para a superagédo do problema identificado anteriormente.

Sendo assim, a Metodologia da Problematizacdo contribui para a educacéo, ao
possibilitar a aplicacdo a realidade, pois desencadeia uma transformacgdo do real,
acentuando o carater pedagdgico na construcéo de cidaddos criticos e participantes.

Como afirma Vasconcellos (1999):

A Metodologia da Problematizacdo parte de uma critica do ensino
tradicional e propde um tipo de ensino cujas caracteristicas principais sdo a
problematizacdo da realidade e a busca de solucdo para problemas
detectados, possibilitando assim o desenvolvimento do raciocinio reflexivo e
critico do aluno.

Outro ponto importante para salientar é que a Metodologia da Problematizacao é
mais do que um método, por provocar uma transformacdo nos proprios alunos em
relacdo a sua préxis como cidaddos. Verifica-se alguma “[...] mobilizagdo intelectual,
afetiva, politica e social dos participantes, e que lhes acrescenta ainda, em seu conjunto
de saberes, um método de estudo e de leitura da realidade [...]” (BERBEL, 2006).

2.3.5- Conferéncias intergovernamentais para o desenvolvimento sustentavel

Atualmente, a humanidade tem sofrido consequéncias de seu crescimento
desenfreado e de sua relacdo estritamente predatéria com a natureza. Mudangas
climaticas regionais e globais, disseminacdo de doencas, escassez de recursos,
catastrofes naturais e muitos outros problemas vém afetando a humanidade. Diante
desta situacdo, surgiu a necessidade da sociedade de repensar a sua forma de
desenvolvimento fundamentada na degradacdo ambiental, resultando no surgimento de
uma abordagem de desenvolvimento sob um novo olhar, conciliatéria com a
preservacdo ambiental e ao uso racional dos recursos: o Desenvolvimento Sustentavel
(SEIFFERT, 2007).

Oficialmente, o conceito de Desenvolvimento Sustentavel surgiu pela primeira
vez, com 0 nome de Ecodesenvolvimento, no inicio dos anos 70, durante debates
promovidos pela 1* Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano,
mais conhecida como Conferéncia de Estocolmo, realizada na Suécia.

Essa Conferéncia foi considerada um marco histdrico e politico internacional,

pois foi o primeiro grande encontro internacional, com representantes de diversas
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nacOes (reuniu cerca de 113 paises e 250 Organizag¢fes ndo-governamentais -ONGS),
para a discussdo dos problemas ambientais, e da relacdo entre desenvolvimento e meio
ambiente, além de ter facilitado acordos e convencdes internacionais (CASARA,2007).
Em 1977 foi promovida a | Conferéncia Intergovernamental sobre Educacéo
Ambiental de Thilisi — Gedrgia, antiga URSS (BRASIL, 1977). Segundo Dias (2001),
as discussdes ocorridas nessa Conferéncia sdo referéncias até hoje, pois contribuiram
para precisar a natureza da EA, definindo seus principios, objetivos e caracteristicas e
formulando recomendacdes e estratégias pertinentes aos planos regional, nacional e
internacional. Nesta Conferéncia elaborou-se o conceito de EA como:
(...) um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores,
habilidades, experiéncias e determinacdo que o0s tornam aptos a agir —

individual e coletivamente — e resolver problemas ambientais presentes e
futuros. (CONFERENCIADE TIBILISI, 1977, apud DIAS, 2001).

A luz do conceito definiram-se caracteristicas fundamentais da EA, seu enfoque
orientado para a solucdo de problemas concretos da comunidade — educar para a a¢do —
participando da comunidade, enfoque interdisciplinar e seu carater permanente. Assim,
a Conferéncia é considerada como o marco conceitual definitivo da EA, em que rompe
com a educacdo meramente conservacionista, baseada na pratica conteudista,
pragmatica, frequentemente descontextualizada.

No ano de 1983, foi criada pela Assembleia Geral da ONU, a Comissdo Mundial
sobre 0 Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD* / WCED?®), com a incumbéncia
de rever as questdes criticas do meio ambiente e de desenvolvimento, fornecer uma
nova compreensdo dos problemas, além de realizar audiéncias ao redor do mundo e
elaborar um relatorio formal com suas conclusdes (NOSSO FUTURO COMUM, 1991,
p.4).

O relatdrio final foi publicado em 1987, intitulado “Nosso Futuro Comum” (Our
Common Future) - também conhecido por Relatério Brundtland - onde os paises
signatarios se comprometeram a promover o desenvolvimento econémico e social em

conformidade com a preservagdo ambiental (CMMAD, 1987).

* Também conhecida como Comissdo Brundtland, em mencéo a Gro Haalen Brundtland,coordenadora
dos trabalhos e entdo Primeira-Ministra da Noruega.
®Em inglés, World Commisssion on Environment and Development.
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Tal relatorio foi o primeiro documento a utilizar o termo “Desenvolvimento
Sustentavel”, sendo definido como “aquele que atende as necessidades do presente
sem comprometer a possibilidade de as geragdes futuras atenderem a suas préprias
necessidades .

Compartilhando da mesma idéia, Boff afirma que:

Sustentavel é a sociedade ou o planeta que produz o suficiente para si e para
os seres dos ecossistemas onde ela se situa; que toma da natureza somente o
que ela pode repor; que mostra um sentido de solidariedade geracional, ao
preservar para as sociedades futuras 0s recursos naturais de que elas
precisardo (2008, p.137).

O conceito de desenvolvimento sustentavel é atualmente conhecido e citado
pelos meios de comunicagédo. Encontra-se nos PCN’s definido como:
Sustentabilidade, assim, implica o wuso dos recursos de forma
gualitativamente adequada e em quantidades compativeis com sua
capacidade de renovacdo, em solugdes economicamente vidveis de

suprimento das necessidades, além de relagbes sociais que permitam
qualidade adequada de vida para todos (BRASIL, 1998, p.178).

Concordamos com as defini¢Ges supracitadas, uma vez que argumentam que 0
homem é o responsavel pelo desenvolvimento econdmico com sustentabilidade dos
recursos naturais.

Os principios do Desenvolvimento Sustentavel, segundo Montibeller
(2001),consistem em: congregar conservacao do meio ambiente e desenvolvimento,
satisfazer as necessidades basicas humanas, buscar igualdade e justica social, respeitar a
diversidade cultural, e manter a integralidade ecoldgica. Assim, para implantar o
Desenvolvimento Sustentavel deve-se levar em consideracdo a dimensdo social,
ambiental, territorial, econdmica e politica (SACHS, 2004).

Apo6s 20 anos da realizacdo da Conferéncia de Estocolmo, em continuidade a
preocupacdo com o Desenvolvimento Sustentavel, realizou-se no Rio de Janeiro a
Segunda Conferéncia das Nac¢6es Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Ela
ficou conhecida também por varias denominacdes, entre elas, Ec092, Rio92, Cupula do

Rio, Cupula da Terra e Earth Summit.

®COMISSAO MUNDIAL SOBRE O MEIO AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO. Nosso Futuro
Comum. 2.ed .Rio de Janeiro:Fundagdo Getulio Vargas,1991.p.49.
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O objetivo desta Conferéncia foi elaborar medidas e estratégias visando frear a
degradacdo ambiental, assim como aprofundar as discussdes sobre Desenvolvimento
Sustentavel e reafirmar os principios estipulados na Conferéncia de Estocolmo. Nela
foram aprovados varios documentos em prol do meio ambiente, entre 0s quais se
destaca a importante Agenda 21. Tal documento visa solucionar os problemas
ambientais e sociais através da participacdo da sociedade, dos governos, e dos setores
econdmicos e sociais, buscando a construgdo de uma sociedade mais justa e sustentavel
(MMA, 2012).

Simultaneamente a Conferéncia oficial, ocorreu o Férum Global das ONGs, que
reuniu aproximadamente 4.000 entidades da sociedade civil de todo o mundo. Ele se
constituiu em um conjunto de atividades, eventos e reunides, onde foi elaborado um
documento denominado “A Carta da Terra”, conclamando a todos os participantes a
adotarem seus principios, em nivel individual e social e por meio das a¢fes concretas
das ONGs signatarias (CARTA DA TERRA, 2013). O objetivo da Carta da Terra é
promover a transicdo para estilos de vida sustentaveis, buscando uma sociedade
fundamentada em um modelo de ética compartilhada, que inclui o respeito e o cuidado
pela comunidade da vida, a integridade ecolégica, a democracia e uma cultura de paz
(CARTA DA TERRA, 2013).

Entre os dias 20 e 23 de junho de 2012, o Rio de Janeiro viveu uma grande
expectativa e intensa mobilizacdo social e da midia, trazendo representantes de muitos
paises com a realizacdo da Conferéncia das Nacdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, a Rio+20, vinte anos depois da historica Rio 92. Paralelamente ao evento,
ocorreu no Aterro do Flamengo e em diversos pontos da cidade, a Clpula dos Povos,
reunindo organizagdes, ambientalistas, sindicatos, povos, e movimentos sociais. Esta
reunido teve como proposito propor “uma nova forma de se viver no planeta, em
solidariedade, contra a mercantiliza¢ao da natureza e em defesa dos bens comuns™.

De acordo com o site da Rio+20 (2013),

0 objetivo da Conferéncia é assegurar um comprometimento politico
renovado para o desenvolvimento sustentavel, avaliar o progresso feito até o
momento e as lacunas que ainda existem na implementacdo dos resultados
dos principais encontros sobre o assunto, além de abordar os novos desafios
emergentes ( http://www.rio20.gov.br/. Acesso em 23 de julho de 2013).

21


http://www.rio20.gov.br/

Entretanto, os resultados da Rio+20 geraram frustracdo por ndo apresentarem
metas definidas e importantes para serem cumpridas nos proximos anos.Para muitos
criticos a Conferéncia apenas repetiu promessas e adiou decisoes.

Numa contribuicdo para uma andlise critica do historico de mobilizagéo

internacional até aqui citado, Loureiro diz que:

os ciclos de conferéncias se repetem, mas a desigualdade econémica e
politica, assim como a devastacdo ambiental, também se perpetuam. Os
problemas mundias e os locais em cada nacdo ndo poderdo ser resolvidos
somente com educacdo, visto que a educagdo € uma pratica social, e,
portanto, define-se em sociedade. Porém, ndo serd possivel solucionar
problemas que se manifestam politica e economicamente em todo o mundo
sem a educacdo (LOUREIRO, et al, p.31, 2007).

Portanto, pode-se dizer que estd claro, para a sociedade, que a busca pela
sustentabilidade constitui uma importante oportunidade para a mudanca de um modelo
econémico que inclua o ambiental, o econdmico e principalmente o social. E para a
construcdo de uma nova forma de existéncia na Terra é necessario a aquisi¢cdo de novos
valores, conhecimentos e aprendizagens, tendo a EA um importante papel neste

desafio.

3.0S DESAFIOS DESTE TRABALHO

A EA, quando comparada com outras areas de pesquisa e de producdo do
conhecimento, é um tema recente que vem fazendo parte, sem divida, da pauta de
projetos e atividades educacionais no contexto formal, ndo-formal e informal.
Ratificada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental aprovada em 1999 e
regulamentada em 2002, a EA € instituida de forma obrigatéria em todos os niveis de
ensino e considerada fundamental no processo educacional (CARVALHO, 2006). A
nova proposta pedagogica apresentada pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs)
deu evidéncia necessaria as questdes ambientais, contemplando as realidades locais e
sugere formas de introducdo da EA nos curriculos. Considerando a crise ambiental que
a humanidade atravessa, de propor¢cdes unicas, a EA tem emergido no cenario
educacional como uma urgéncia.

A escola como um lugar privilegiado a educacéo e, sendo um espaco de relacoes
sociais, culturais, pessoais e ambientais, € o local ideal para que sejam promovidos

debates sobre temas ambientais, especialmente no Ensino Fundamental, visto que,
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nessa fase, os alunos estdo desenvolvendo sua capacidade critica, tornando-se
formadores de opinides.

Entretanto, diante do que foi descrito nos itens anteriores desta monografia,
conclui-se que ha uma deficiéncia no modo como as questdes ambientais vém sendo
analisadas e discutidas. Esse aspecto reflete na &rea da EA, limitando-a e perdendo o
seu carater critico e transformador.

A compreensdo da problematica ambiental tem se dado sob uma postura
ingénua, com uma visao naturalista, antropocéntrica, dicotomizando homem e natureza,
sem questionar as raizes mais profundas do atual modelo social. E extremamente
necessario compreender como os padrdes culturais e sociais da nossa sociedade urbano-
industrial tem limitado o horizonte compreensivo da crise ambiental, sobretudo
comprometendo um enfrentamento efetivo dessas questdes. Segundo Dias (2001, p.92),
“a maioria dos problemas ambientais tem suas raizes em fatores socioecondmicos,
politicos e culturais, e que ndo podem ser previstos ou resolvidos por meios puramente
tecnologicos”.

E nesse cenario, que se faz necessdria a introducdo nas escolas de uma
Educacdo Ambiental critica, emancipatoria que vai além de “ensinar” bons
comportamentos em relacdo a0 meio ambiente. E uma EA comprometida com as
mudancas de valores e formacdo de individuos ecologicamente corretos, capazes de
identificar e problematizar as questdes socio-ambientais e agir sobre elas. A maioria das
pessoas tem acesso as informacgdes acerca da importancia da conservacdo do meio
ambiente, da reciclagem, da racionalizacdo do uso de recursos naturais. Contudo, a falta
de percepcdo, entendimento critico e reflexdo sobre essas informagfes, muito menos
para relaciona-las com a realidade, faz com que a mudanc¢a do mundo parecer-lhe muito
distante.

Conforme Figueiredo e Lemkau (1980), para que a EA alcance a populacéo, ela
deverd adotar e integrar diversas metodologias e estratégias de intervencdo. Isto
significa permitir desenvolver um comportamento responsavel e harmonico dos
individuos com o meio ambiente, utilizando-se de estratégias instrumentalizadas pela
Educacdo Ambiental, tais como a formacdo e a capacitagdo, a informacdo e a
comunicacéo, a participacado, a pesquisa e a avaliagéo.

E neste contexto complexo que se torna necessario repensar a pratica de ensino:
os alunos precisam vivenciar os problemas ambientais da comunidade em que estdo

inseridos. Dessa forma, eles fardo uma reflex@o sobre o papel que desempenham no
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meio ambiente e espera-se que eles se reconhecam como seres integrantes com
responsabilidade de conserva-lo. Portanto, este trabalho propds uma estratégia
pedagdgica inovadora de ensino tendo a EA como norteadora, a ser aplicada em escolas
por professores do Ensino Fundamental. Esta estratégia pedagogica construida tem um
modelo de Conferéncia sobre Meio Ambiente como espaco de discussdo, decisdo e
resolucdo na escola no que tange aos problemas ambientais no meio escolar. Assim,
buscou-se por uma estratégia em que proporcione resultados mais satisfatorios para
resolucdo de problemas, através do desenvolvimento de atividades de sensibilizacéo,
didlogo e participacdo. Apesar da conservagdo do ambiente escolar ser o resultado final,
ao longo do processo, a estratégica proporciona atitudes e habilidades imprescindiveis
na formacdo do cidaddo planetario. Tal perspectiva evita que o educador/professor
desenvolva uma préatica pedagogica reducionista, que tenha como intuito apenas um
resultado pontual, que desencadeia apenas mudangas momentéaneas de comportamento,
sem preocupacgdo com maiores reflexdes sobre a questdo ambiental.

Em nossa proposta pedagdgica, apresentamos atividades embasadas em
Metodologias Ativas, como a da Problematizacdo e a Aprendizagem Baseada em
Problemas (ABP). Tal escolha justifica-se pelo fato de no contexto das novas
tendéncias pedagogicas, a Metodologia Ativa ser uma das possiveis estratégias, que
possibilitam a formacdo de um individuo critico-reflexivo, capaz de transformar sua
realidade. Nela o aluno é o protagonista central, ou seja, corresponsavel pela sua
trajetéria educacional e o professor € um coadjuvante, isto €, um facilitador das
experiéncias relacionadas ao processo de aprendizagem (FREIRE, 1996). Desta forma,
tais metodologias promovem a mudanca tanto no papel do aluno quanto do professor. O
aluno de simples receptor de informacGes passara a aprendiz ativo no processo de
reconstrucdo do seu conhecimento. O professor de detentor conhecimento serd o
orientador e parceiro dos alunos durante o processo.

Os cursos com as oficinas tematicas propostas além de terem um caréter de
formagédo, vém como espacos para estimular discussdes e pesquisas sobre o meio
ambiente com destaque aos problemas ambientais escolares identificados pelos alunos,
buscando solucionar os problemas propostos com orientagdo do professor. Segundo
Mamede (2001), a observacgéo e a percep¢do do aluno sobre o ambiente em que esta
inserido e os problemas que direta ou indiretamente o afeta, propiciam o melhoramento
da qualidade daquele ambiente na medida em que se conscientiza da importancia de

cuidar e proteger o0 mesmo.
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Ao enfocar a temética ambiental, trabalhando com cursos de formacdo e/ou
oficinas pedagogicas, busca-se sensibilizar o olhar, tanto do aluno, como do educador,
contextualizando e aproximando do cotidiano, envolvendo o aluno, que participa, age e
transforma, promovendo trocas coletivas, a integracéo e insercdo das diferentes leituras
de mundo, de questdes urgentes e essenciais, para nossa constituicdo como ser humano
no presente (VEGA e SCHIRMER, 2008).

Desta forma, nossa estratégia pedagogica contempla os aspectos abordados nas
metodologias de Problematizacdo e ABP. Além do mais, tais metodologias permitem
estreitar as relagGes entre aluno-professor; desenvolvendo valores humanos nos alunos,
preparando-0s para o0 exercicio da cidadania e para a tomada de consciéncia a respeito
das questdes ambientais, mais especificamente do contexto escolar.

Portanto, nossa estratégia pedagdgica propicia aos alunos condi¢cbes para:
observar/conhecer o seu ambiente, o lugar onde estdo inseridos; refletir sobre suas
condicdes reais e, com base neste processo, desenvolver propostas de acdo/solucdo para
0s problemas estudados, visando a transformacéo da realidade local, enquanto exercicio
de cidadania. Com isso, a escola se configura como um lugar, ao mesmo tempo, de
objeto de estudo, de problematizacdo e investigacdo escolar, bem como de sintese,
espaco promotor/possibilitador da producéo de novos saberes e hovas posturas.

A estratégia pedagogica contribuird ainda na formacdo continuada do professor
na propria unidade escolar. Para Candau (2001) é necessario deslocar cada vez mais o
I6cus de formacdo continuada dos professores das universidades —onde geralmente sdo
realizados 0s cursos — para a propria escola, pois € neste espaco que o profissional da
educacdo aprende,desaprende, reestrutura o aprendido, faz novas descobertas, e,
portanto é nesse l6cus que muitas vezes ele vai aprimorar sua formacao inicial.

Segundo Leme (2006) se faz necessario um trabalho persistente e continuado
qguando se trata de questdes ambientais que envolvem mudanca de posturas, valores e
desenvolvimento de habilidades. Portanto para lidar com as questdes socioambientais é
necessario que os professores adquiram conhecimentos académicos (técnico,
metodoldgicos, politico e filos6fico) para articuld-los com 0s conhecimentos
pedagogicos passando pela experimentacdo, pela investigacdo da propria atividade,
pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagdgicos e por uma reflexdo critica sobre
sua utilizacéo.

A organizagdo da edigdo de uma Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola

mostra-se como um momento rico, pois permitira a comunidade escolar conhecer e
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debater questdes estudadas pelos grupos e suas relacbes com os problemas ambientais
locais, reconhecer as responsabilidades tanto individuais quanto coletivas em relacdo ao
meio ambiente e sustentabilidade, e planejar acdes que contribuam para a melhoria da
qualidade de vida na escola e também no mundo.

Tais aspectos vdo de encontro a estratégia pedagdgica proposta nesta pesquisa,
que visa instigar os proprios alunos (mediados pelo professor-tutor) a perceberem,
identificarem e analisarem os problemas ambientais na propria escola, levando-os a
refletir criticamente sobre sua realidade, objetivando construir coletivamente propostas
de intervencéo para a solucdo dos problemas apontados.

Assim, ao utilizar o espaco escolar para o desenvolvimento de oficinas,
conferéncias, momentos de dialogos, difusdo do conhecimento e elaboracdo conjunta
para a melhoria do ambiente escolar, a estratégia proposta relaciona essas atividades
educativas a melhoria da qualidade de vida da comunidade escolar. Através de seu
aspecto de sensibilizacdo e motivacdo, nossa proposta pedagogica propde trazer mais
qualidade de vida aos elementos da escola, assim como possibilitar o exercicio da
cidadania através da conservagdo do ambiente escolar promovida pela agdo humana.

Acreditamos que esta estratégia pedagodgica abra caminhos para incrementar o
potencial da escola, que embora presa ao institucional, pode se tornar um espaco
possivel de didlogos, de aprendizagem do exercicio da democracia participativa com a
construcdo de projetos de intervencgéo coletivos.

E importante enfatizar, porém, que esse trabalho ndo pretender ser um manual
com atividades pré-estabelecidas de como fazer Educacdo Ambiental, visto que aqui,
defendendo uma educacéo transformadora, 0 que pouco contribui séo manuais prontos.
Neste caso o0s resultados desta monografia propdem apresentar um norte para a
realizacdo de um projeto pedagdgico em educacdo ambiental, no qual professores e
alunos deverdo adequa-los a realidade local, modificando, melhorando as ac@es a fim
de contribuir para a resolucdo dos problemas ambientais, pois 0 que verdadeiramente
contribui € a capacidade critica dos envolvidos nesse processo, alunos e professores,

entendido em sua dialética de transformacéo.
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Como questdes desafios, esta monografia pretende responder:
1) Como podemos inovar o ensino, principalmente construindo e internalizando na
pratica os conceitos de ambiente e sustentabilidade, a fim de identificar,

analisar, discutir e melhorar a ambiéncia escolar?

2) Que praticas pedagdgicas podemos aplicar para aprimorar o0 ensino na tematica

de Educacdo Ambiental?

4.0BJETIVOS

4.1- Objetivo Geral

Apresentar uma estratégia pedagogica inovadora de Ensino em Educacdo Ambiental e
promover sua avaliagdo por profissionais especialistas permitindo uma reestruturagéo e

aprimoramento da proposta, a fim de ser validada em escolas de Ensino Fundamental.

4.2- Objetivos Especificos

« Construir uma estratégia pedagdgica em educagdo ambiental
» Submeter a estratégia construida para avaliacdo por especialistas na area de educacao
ambiental;

* Rever a estratégia e adequa-la para implementacdo em escolas de ensino fundamental.

5.DESENHO METODOLOGICO

A missdo do curso de Especializacdo em Biociéncias e Saude é promover uma
integracdo entre os professores do curso e os alunos com a finalidade de gerar
processos, produtos, inovacdes de ensino e formagdo continuada (I0C, 2013). Com a
finalidade de cumprir as exigéncias do curso no que tange sua missao, a presente
monografia apresenta um processo inovador de ensino, area tematica Ambiente,
aplicavel em escolas de Ensino Fundamental, tendo o professor de ciéncias como

mediador do processo.
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A estratégica pedagOgica construida apresenta uma postura dialdgica,
emancipatdria de participacdo coletiva de toda comunidade escolar, capacitando
professores e alunos no reconhecimento dos problemas ambientais no meio escolar e
principalmente na discusséo e resolugédo coletiva dos mesmos, ultrapassando os limites
do discurso para a acdo efetiva. Para promover este espaco de discussdo é proposto
Como recurso a organizacdo e implementacdo anual de conferéncias ambientais. Neste
ambiente, os problemas séo apresentados, as solucdes discutidas e aprovadas pela
comunidade, que passard de forma ativa a cumprir o proposto no coletivo e mudar a
realidade local. Segundo Quintas (2002) a EA faz parte de uma préatica de gestdo
ambiental, tendo uma caracteristica pedagdgica emancipatoria, proporcionando
condicdes para producdo e aquisicdo de conhecimentos e habilidades, promovendo
atitudes que afetam diretamente a qualidade dos meios fisicos, naturais e socioculturais.
O presente trabalho apresenta como produto final uma estratégia pedagdgica
inovadora de ensino, tendo a EA como norteadora do mesmo. Esta estratégia
pedagdgica tem um modelo de Conferéncia sobre Meio Ambiente como espaco de
discussédo e decisdo na escola no que tange aos problemas ambientais. A conservacao
do ambiente escolar é o resultado final, no entanto ao longo do processo, a estratégica
pretende proporcionar atitudes e habilidades imprescindiveis na formagdo do cidaddo
planetério.
Os procedimentos metodolégicos utilizados em nosso projeto compreendem as
seguintes etapas: 1°) a fundamentacdo tedrica/ metodoldgica; 2° ) a construcdo da

estratégia pedagdgica; 3°) avaliacdo da estratégia pedagdgica por pares.

5.1- Escolha da interface tedrica/ metodologica e sua aplicacédo na

producéo da estratégia pedagogica

Para se criar uma proposta pedagdgica que vise a transformacéo individual do
aluno, coletiva da comunidade escolar e promover uma nova visao do ambiente escolar
recorreu-se a Teoria da Complexidade (MORIN, 1997). Estes pressupostos foram
pormenorizados no item 2.3.1 desta monografia, que apresenta a importancia desta
teoria para a construgdo desta estratégia.

A justificativa para escolha desta teoria baseia-se na reforma do pensamento, na

mudanca paradigmética de mundo. A visdo de mundo torna-se ampla, holistica,
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concebendo a realidade como resultado das interagdes entre o meio fisico, social, e
cultural. Segundo Almeida & Carvalho (2005): “¢€ necessario enraizar o conhecimento
fisico e bioldgico numa cultura, numa sociedade, numa histéria, numa humanidade”.

Neste contexto, a conferéncia ambiental se caracteriza como espago de discusséo
que tem como finalidade apresentar a comunidade escolar, uma concepgéo de ambiente
escolar mais ampla e complexa, onde todos os atores sociais (alunos, professores, pais,
funcionarios) tem participacdo ativa na conservacdo do mesmo. Para nortear 0 processo
de ensino-aprendizagem foram escolhidas duas metodologias de ensino: o Método de
Problematizacdo e Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP).

Estas metodologias apresentam o problema como propulsor do processo de
ensino, no entanto, segundo Bertel (1998) apresentam caracteristicas conceituais
distintas. Na construcdo desta monografia iremos utilizar parte das duas metodologias.
Nos proximos itens descreveremos detalhadamente a utilizacdo dos diferentes métodos
nas partes distintas da monografia.

Para a fundamentacdo pedagogica/ didatica foram utilizadas as recomendagdes
advindas das Conferéncias Intergovernamentais e dos Parametros Curriculares
Nacionais (Temas Transversais - Meio Ambiente). Dentre as varias recomendacdes
pode-se destacar o cuidado de se abordar a Educacdo Ambiental de forma
transdisciplinar, uma vez que a constituicdo dos principais problemas ambientais é de
carater inter-relacional, ndo havendo solugfes isoladas. Outra recomendacdo é dada a
importancia de se abordar todos 0s aspectos inerentes ao meio ambiente — ndo somente
0 ecoldgico - evitando a visdo reducionista e alienante.

De acordo com a literatura, a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada em quatro
etapas fundamentais, a saber: sensibilizacdo, compreensdo, responsabilidade e
competéncia. Nesse contexto, construimos uma estratégia em que as quatro etapas sao

trabalhadas.

5.2- Construcdo da estratégia pedagdgica propriamente dita
5.2.1- Publico alvo

Esta estratégia pedagodgica foi construida para ser aplicada em instituicdes de
ensino publico ou privado, que apresentam preocupacdo com 0 ambiente como
premissa em nosso projeto pedagogico Para tal, participardo professores e alunos do 2°
ciclo referentes aos anos 6° ao 9° ano, na faixa etaria de 11 a 15 anos de escolas
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particulares e/ou publicas de Ensino Fundamental. Tal estratégia foi construida de
modo que aconteca durante todo o ano letivo, sendo, portanto um processo continuo.
No inicio do ano letivo é recomendado que a estratégia pedagdgica seja apresentada
para a direcdo, coordenacdo e aos professores da escola: explica-se a metodologia, as
metas, 0s objetivos e 0s processos. Durante este momento os professores sao cientes
sobre os cursos e o0s horarios a serem realizados. O apoio da direcdo da escola
disponibilizando tempo e espaco para a formacdo dos professores e dos alunos atraves
dos cursos é fundamental. Ao final da apresentacdo é passada uma lista para que 0s
interessados assinem. Proximo a data da realizagdo da primeira oficina esses
professores sdo contatados para confirmarem a participagdo através de um Termo de
Compromisso a ser assinado (APENDICE D). Como a participacdo é uma escolha do
professor e ndo uma imposicdo € esperado que estes se sintam sensibilizados e
motivados a introduzir na escola debates sobre as questdes ambientais.

Os alunos participantes devem demonstrar interesse pela questdo ambiental e se
candidatarem como voluntarios para a participacdo do projeto, pois as atividades
referentes a esta estratégia estdo programadas para o contraturno. Os alunos
participantes devem ser autorizados pelos responsaveis através de um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE E), bem como assina-lo também. A
direcdo da escola e os professores dos respectivos alunos devem autorizar a
participacdo dos mesmos, sem prejuizos académicos. E importante que haja uma ficha
de identificacdo (Figura 2) de cada aluno que ira participar do projeto, para que eles
sejam reconhecidos por todos na escola, de modo a criar legitimidade e confianca

perante a comunidade escolar.

@ RT [l Nome:
FOTO E@W D'ANITE Série:

Escola:

Projeto: Conferéncia sobre Meio
Ambiente na escola: uma estratégia
pedagogica de Educacao Ambiental

DIRETOR
Figura 2: Carteira de identificagdo do aluno idealizada pela autora deste projeto Andressa Gongalves

Rocha.
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Com o propésito de configurar uma identidade diferenciada, a presente proposta
implica e valoriza a participacdo de todos os membros da comunidade escolar de forma
transversal aos conteddos programaticos disciplinares, se comprometendo na execucao
de todas as etapas do processo. A participacdo efetiva do individuo diretamente
envolvido é fundamental na produgdo dos conhecimentos sobre sua realidade (DEMO,
2003).

5.2.2.- Etapas para implementacdo da estratégia pedagogica: passo-a-passo do

processo

Como se trata de um processo de ensino inovador, que tem como base a EA,
pretende-se ndo somente apontar os problemas, mas principalmente ser parte ativa da
solucdo, e por isso desenvolvemos um caminho claro para sua implantacdo. Para
sensibilizar a participacdo da comunidade escolar e estimular o pensar global e agir
local sobre a questdo da conservacdo do ambiente escolar, buscou-se construir cursos
que oferecam oficinas pedagogicas. De acordo com Vieira e Volquind, (2002) “Oficina
¢ uma modalidade de ag@o.” Toda oficina necessita promover a investigacdo, a
descoberta, a reflexdo; a cooperacdo; garantir a unidade entre a teoria e a pratica.
Assim, permite a construcdo criativa e coletiva dos conhecimentos por parte dos seus
participantes. “O pensar, o sentir e o agir’ (Vieira e Volquind, 2002) sao elementos
permanentes numa Oficina de Ensino.

Desta forma, as oficinas tematicas se revelam como um recurso favoravel para
divulgar conhecimentos e provocar reflexdes sobre comportamentos e atitudes
ecologicamente corretos.

Além dos cursos e/ou oficinas pedagdgicas possibilitarem uma aproximacao do
participante com o tema em questdo, permite também uma integracdo com 0s outros
atores envolvidos no processo. Durante a construcdo dos cursos priorizamos atividades
que ocorram através de diélogos, interacfes entre os professores, alunos e professores-
alunos, conhecimento partilhado com os participantes e ndo apenas direcionado a eles,

atentando assim, para a insercéo de todos no processo educativo.
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5.2.2.1- Curso de Atualizagdo em Ambiente, Educagéo e Sustentabilidade.

Frente a qualquer proposta inovadora de ensino, como propde a Educacgédo
Ambiental, deve-se refletir sobre elementos essenciais para sua efetivagdo: o professor
e sua formagéo.

Portanto, o curso de Atualizacdo em Ambiente, Educacdo e Sustentabilidade é
direcionado aos professores participantes e tem como objetivo geral conceitual e
metodologicamente o trabalho pedagdgico com a tematica ambiental com os alunos
durante o processo.

Ja o0s objetivos especificos pode-se destacar: contribuir em sua formacéo
continuada para a pratica da EA; explicitar o significado e a importancia do
desenvolvimento de projetos pedagdgicos, bem como estimular a construgdo de
projetos escolares de EA,; e contribuir a partir da reflexdo sobre a sua pratica docente
para a construcdo de novos conhecimentos e procedimentos metodolédgicos, bem como
propiciar a reflexao dos seus proprios valores e atitudes em relacdo ao meio ambiente.

Entende-se que é necessario desde o primeiro encontro com os professores, deixar
claro, os objetivos da formacéo visando afastar qualquer ideia de que poderia se tratar
de um curso para “passar uma técnica pra aplicar na escola”.

Este curso se baseia na visdo da Teoria da Complexidade de Edgar Morin e se
desenvolve através de aulas praticas e explicativas, pautadas na Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP). Para tanto sdo recomendados a utilizacdo dos seguintes
instrumentos: Data show, textos e livros cientificos, dinamicas, seminarios e debates.

A ideia é preparar os professores para uma acgdo transformadora, fornecendo um
suporte tedrico-metodoldégico comprometido com a perspectiva de uma Educacdo
Ambiental critica e emancipatoria. Espera-se que, como resultado, os docentes sejam
capazes de desenvolver um trabalho que, com a participacdo da comunidade escolar,
busquem solugdes e enfrentem os problemas socioambientais identificados no ambito
escolar.

Acredita-se que a inclusdo da EA na formacgdo de professores se faz necesséaria
para que estes profissionais possam desenvolver uma praxis pedagdgica comprometida
com a sustentabilidade ambiental. Com a formacéo, espera-se que os educadores
colaborem no desenvolvimento da autonomia de seus alunos e proporcionem um novo

entendimento da problematica socioambiental.
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5.2.2.2- Curso de Extensdo em Ambiente Escolar e Sustentabilidade.

O curso de extensdo em Ambiente Escolar e Sustentabilidade é voltado para os
alunos participantes sendo conduzido pelos professores formados no curso anterior.
Através do curso esperamos mudancas paradigmaticas nos alunos principalmente nas
formas de interpretar e cuidar tanto do ambiente escolar, como do seu entorno.

O ambiente escolar e a importancia da sua conservacdo baseada nas praticas dos
5R’s (Refletir, Recusar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar) € o eixo norteador desta oficina.
Tem como objetivo principal estimular discussdes e pesquisas sobre 0 meio ambiente
com destaque aos problemas socioambientais escolares perfeitamente identificados
pelos alunos, buscando solucionar os problemas propostos com orientacdo do professor,
contemplando assim, os aspectos abordados nas metodologias de problematizagédo e
ABP. A observacao e a percepcao do aluno sobre o ambiente em que esté inserido e 0s
problemas que direta ou indiretamente o afeta, propiciam o melhoramento da qualidade
daquele ambiente na medida em que se conscientiza da importancia de cuidar e
proteger o mesmo (MAMEDE, 2001).

O processo de observagdo como técnica cientifica, propria da praxis socioldgica,
requer que o observador seja guiado por uma metodologia, por conceitos ou indicadores
que o permitam coletar, selecionar e ordenar dados da realidade. A observacéao
participante pressupde a participacdo do investigador ao grupo pesquisado, ou seja,
inserido na realidade a ser observada (COSTA, 1997). Como os alunos pertencem ao
ambiente escolar e interferem diretamente nesse ambiente, a pratica da observacao sera
participativa. O aluno é estimulado a observar o ambiente que o cerca anotando tudo o
que lhe chama atencdo no que se refere aos conceitos de conservacao, degradagéo e
poluicdo deste ambiente. Além de observar, o aluno é estimulado a documentar atraves
de fotos e videos.

Nessa etapa do processo, com a finalidade de sistematizar o que foi observado
sera utilizada a metodologia da problematizacéo, usando o arco de Charles Manguerez
para refletir sobre o que foi observado. Este método consta-se de cinco etapas a partir
da realidade social, no caso, o0 ambiente escolar: a observacao; identificagdo dos pontos
chave ou pontos em comum do que foi observado; teorizagdo, a busca da causalidade
do problema; identificacdo de hipdteses e aplicacdo a realidade, neste caso,
identificacdo das causas e conseqiiéncias dos problemas identificados (BERTEL et
al,1998; PRADO et al, 2012).
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Esse processo educativo visa em um primeiro momento a contextualizagdo
historico-social do processo, buscando uma aprendizagem significativa, através da
integracdo entre os alunos e a realidade em que estdo inseridos, a escola, espaco fisico e
social propriamente dita. Em outro momento, busca-se categorizar os problemas
ambientais em areas tematicas, a fim de serem discutidos em grupo com os professores
como tutores do processo de ensino-aprendizagem.

Nessa fase da construcdo das oficinas, os professores apresentam um papel
primordial, pois formardo grupos de estudo com seus alunos, a partir dos problemas
socioambientais identificados e sistematizados e buscardo através da pratica da ABP a
resolucdo destes problemas.

Através das oficinas oferecidas por esse curso objetivamos a sensibilizacéo,
motivagdo e capacitagdo dos alunos, promovendo a formagéo de alunos promotores da
ambiéncia escolar. Assim, de modo dialégico com a comunidade escolar, os alunos
serdo capazes de construir e reconstruir através da reflexdo e acdo a sua realidade.

Diante do exposto, buscamos promover no curso em questdo, atividades
pedagogicas que possibilitem aprendizagem diferenciada para que o aluno possa
continuar aprendendo e assim, estimuld-lo a buscar uma melhor qualidade de vida no
ambiente em que se insere. Assim, consideramos atividades que promovessem a
convivéncia, a pesquisa e o conhecimento das relagdes sociedade e meio ambiente a
partir do cotidiano do aluno, buscando o exercicio de atividades de autogestdo do

espaco escolar.

5.2.2.3.- Curso de extensdo em Risco, Ambiente e Saude.

Apbs identificar os problemas socioambientais e propor resolucdo para estes
problemas, ha necessidade de verificar se as propostas descritivas podem ou nédo ser
implementadas no ambiente em questdo sem oferecer nenhum risco a populagdo. Nesse
curso séo abordados conceitos de acidentes, fatores de risco, prevencédo de acidentes e
descarte de residuos comuns ou quimicos. Esse Gltimo item, se ndo bem realizado, pode
constituir um problema de poluicdo para o ambiente escolar.

Assim, 0 curso possui carater capacitatério para a comunidade escolar, auxiliando
no embasamento e na avaliagcdo das propostas. Um exemplo disso € a observagdo do
desperdicio de lixo inorganico e organico produzido pela escola e a coleta

indiscriminada dos mesmos. Essa observacéo pode promover o aparecimento de vetores
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mecanicos de doencas, como moscas e baratas, que podem levar doengas para 0S
alimentos a serem ingeridos pelos alunos (SILVA et al., 2005). Neste caso, os fatores
de risco estdo associados a coleta e armazenamento inadequado do lixo. Com a oficina,
os alunos e professores aprenderdo de forma prética e participativa com especialistas na
area, baseados na ABP, métodos e técnicas que poderdo ser utilizados, apés avaliagéo,
pela comunidade, para a resolucdo dos problemas socioambientais com seguranga e

avaliando o custo-beneficio.

5.2.2.4- Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola

Conferéncia é um veiculo de discussdo e de participacdo no qual as pessoas se
reinem e discutem os temas propostos expondo diversos pontos de vista. No caso da
nossa estratégia pedagogica sao discutidos os resultados das pesquisas realizadas pelos
alunos sobre os problemas referentes ao ambiente escolar. A Conferéncia € um
momento rico, em que se pretende trabalhar com conceito de responsabilidade
individual e coletiva e com agdes locais. Pretende-se ser um espago em que se possa
aprender e vivenciar mais sobre as questfes que preocupam a comunidade escolar,
sendo assim um espaco de conhecimento. Desta maneira, a Conferéncia estara servindo
também como meio para exercitar o debate publico e a capacidade de defender e eleger
as melhores ideias em prol da melhoria do ambiente escolar para todos, sendo um
momento de reconhecer as responsabilidades.

A conferéncia serd desenvolvida de tal forma que seja de carater anual,
organizada e promovida pelos alunos e seus professores tutores, onde sejam discutidos
com a comunidade escolar os problemas e solu¢fes pensadas ao longo do processo de
ensino. Contudo, ndo basta debater democraticamente as questdes e reconhecer as
responsabilidades. E também necessario pensar em construir coletivamente uma ac&o
transformadora, que represente 0s novos valores que a comunidade escolar quer adotar.
Afinal, préaticas e valores se complementam ao combinar acdes coletivas que possam

transformar nossas relagdes com o meio ambiente que estamos inseridos.
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5.2.3- Metodologias cientificas adotadas ao longo da construcao da estratégia

pedagogica

Para a execugdo da proposta/objetivos pré-determinados, optou-se pela realizacao
da pesquisa exploratéria e descritiva baseada em pressupostos tedricos descritos na
literatura especifica e atual. A escolha metodoldgica justifica-se por descrever
detalhadamente uma estratégia pedagogica de Educacdo Ambiental recorrendo-se ao
uso de livros e artigos cientificos, provenientes de bibliotecas convencionais e banco de
dados virtuais, além de pesquisas em anais de congressos nacionais e internacionais, e
sites na internet, a fim de auxiliar na construcdo da fundamentacdo tedrica deste
trabalho. O levantamento bibliografico foi realizado no periodo de janeiro a junho de
2013.

No desenvolvimento da estratégia pedagdgica é proposto aos alunos a realizacao
das pesquisas, segundo os procedimentos de coleta, documental e participante baseada
na observacéo e descricdo do ambiente escolar.

As pesquisas bibliograficas, como base da descri¢do desta estratégia inovadora de
ensino, sdo produtos de ideias e reflexdes criticas de diferentes autores sobre um
fendmeno ou questao observada na literatura, € “que permite construir (ou reconstruir)
ideias criando um arcabouco tedrico capaz de sustentar ou subsidiar as questdes da
pesquisa” (BERTO & NARKANO, 2000). Além disso, as revisdes permitem conhecer
e acompanhar o desenvolvimento da pesquisa em determinada &rea, assim como
identificar perspectivas para pesquisas futuras, contribuindo com sugestdes de ideias
para 0 desenvolvimento de novos projetos de pesquisa (NORONHA & FERREIRA,

2000) ou novas propostas como observado nesta monografia.

5.3 - Avaliacéo da estratégia pedagdgica inovadora de Ensino
5.3.1- Questionario
A segunda etapa do Projeto referiu-se a elaboracdo e aplicacdo do questionario

via correio eletrénico (APENDICE A) destinado a 05 (cinco) profissionais selecionados

da &rea de Ciéncias Ambientais.
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5.3.2- Aplicacéo e definicdo da amostra

Para avaliacdo desta proposta foram selecionados 05 (cinco) profissionais
especialistas da area de Ciéncias Ambientais com grau académico minimo de Mestrado
e 01(um) artigo publicado nesta area em revistas cientificas. A selecdo foi feita através
de buscas no Curriculo Lattes. Apds a selecdo, o convite dos sujeitos da pesquisa, e seu
aceite, os avaliadores receberam um questionario simples por correio eletronico, para
analisarem detalhadamente o Projeto Pedag6gico construido enviado também por
correio eletronico. Nele continha um resumo do Projeto Pedagdgico; Hipotese de
Trabalho; Pergunta / Objeto do Trabalho; Objetivo geral e especificos; e o Desenho
Metodoldgico. Essa analise teve como propésito permitir uma reestruturacdo e
aprimoramento da proposta pedagdgica a fim de ser validada em escolas de Ensino
Fundamental. Os profissionais também receberam por correio eletrénico o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Anuéncia Formal e Escrita
(APENDICE, B e C, respectivamente) para assinarem concordando em participar como

avaliador do projeto e reenviados, devidamente assinado por correio eletronico.

5.3.3- Composi¢ao do questionario

O questionario foi intitulado: “Avaliacao de Projeto de Pesquisa do Programa de
Pds-Graduacdo Lato sensu em Ensino de Biociéncias e Saude”. Foi dividido em duas
partes: a primeira com preenchimento de 07 (sete) itens sobre seus dados pessoais e
profissionais e a segunda parte, referente a analise da proposta propriamente dita,
contendo 12 afirmativas. A nosso ver, a segunda parte do questionario merece destaque
porque estes dados demonstrardo a possibilidade ou ndo da realizagdo concreta da
estratégia pedagdgica construida como praxis educativa nas escolas pautada na
Educacdo Ambiental. A analise foi feita a partir de afirmativas referentes as etapas do
projeto. Os profissionais deveriam analisar a coeréncia e adequagéo da afirmativa com
a proposta em questdo. Para tanto, o profissional teve as seguintes opcdes: S para sim,
concordando com a afirmativa, N para ndo, discordando da afirmativa e NA para as
afirmativas que ndo se aplicariam a nossa proposta. Além disso, ao final, o profissional
tinha um espaco livre para consideragdes e sugestdes.

Pudemos obter, ao final do trabalho, um resultado direto das 14 afirmativas.
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6.RESULTADOS

A compreensdo do que nos cerca coloca-se na encruzilhada de diversos
saberes. Para aproximar-se de um eu multiplo é necessario modificar o
ponto de vista, assumindo um olhar capaz de perceber relacbes e aprender
com a experiéncia.Cada vez mais percebemos 0 nosso agir como um
processo interativo, como uma constru¢cdo continua num campo de
possibilidades e limites.Por isso , a responsabilidade de habitar a Terra é
confiada as méos de cada um de nos.

(Alberto Melucci)

A apresentacdo de resultados estd organizada de acordo com o exercicio das
escalas de compreensdo, ou seja, parte do geral com a estratégia pedagogica
propriamente dita para o particular, através da analise da estratégia por profissionais da
area.

Desta forma, os resultados deste trabalho foram sistematizados em cinco secoes:

6.1) Curso de Atualizacdo em Ambiente, Educacdo e Sustentabilidade;
6.2) Curso de Extensdo em Ambiente Escolar e Sustentabilidade;

6.3) Curso de Extensdo em Risco, Ambiente e Saude;

6.4) Organizacdo da Conferéncia;

6.5) Andlise dos dados do questionario.

6.1- Curso de Atualizacdo em Ambiente, Educacéo e Sustentabilidade.

Esse curso € direcionado aos professores participantes sendo realizada durante o0s
seus Centros de Estudos, reunies pedagogicas ou conforme negociado com a direcao e
a coordenacdo da escola. A equipe executora responsavel pelas atividades deste curso é
composta pela presente autora e sua orientadora. Profa. Dra Clélia Christina. Sera
dividido em 07 mddulos, sendo eles: Ser humano, sociedade e natureza; Meio ambiente
na Escola; Projetos em Educacdo Ambiental; Sustentabilidade; Agua e Residuos
Solidos e Conhecimento e discussdo dos 5Rs. S&o oferecidos 14 encontros com duragéo
de 2 horas em cada e carga horaria total de 28 horas. As estratégias utilizadas para o
desenvolvimento dos modulos tematicos sdo voltadas a abertura de horizontes

reflexivos, tentando romper com os tradicionais discursos verificados na préatica. Para
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tal, associamos teoria e pratica, intercalando discursos, leitura de textos e discussdes em
grupo,e projecdo de slides e videos.

O curso de atualizacdo para os professores esta estruturado da seguinte forma:
1° Encontro: Acolhida: boas vindas e apresentacéo pessoal dos Oficineiros. Dindmicas
de sensibilizagdo. Conhecimento da realidade da escola: escuta dos professores.

Apresentacdo do projeto.

2° e 3° Encontros: Realizacdo do 1° Modulo — Ser humano, sociedade e natureza. Este
maodulo tem como objetivo: propiciar a reflexdo a respeito da acdo e do olhar humano
em relacdo a natureza em diferentes contextos histdricos; debater e avaliar concepcdes
de meio ambiente e algumas controvérsias inerentes a natureza; discutir em relacdo aos
diferentes interesses, expectativas, e visdes envolvidas na questdo ambiental; discutir o
que é Educacdo Ambiental, retratar um pouco da sua histdria e refletir sobre sua

importancia.

4°e 5° Encontros: Realizacdo do 2° Mdédulo: Meio Ambiente na escola. Este médulo
tem como objetivo: Propiciar momentos de reflexdo sobre o papel da Educacéo
Ambiental como proposta de trabalho na escola, refletir sobre Educacdo Ambiental nas

escolas, hem como ela ocorre e como esta inserida no dia a dia da escola.

6°e 7° Encontros: Realizacdo do 3° Mdodulo: Projetos em Educacdo Ambiental. Esse
modulo tem como objetivo: Refletir sobre a importancia na formacédo dos alunos da
implementacdo de projetos nas escolas, exemplificar projetos bem-sucedidos em
escolas publicas e particulares, identificar e discutir as diferentes estratégias de ensino

para a pratica da Educacdo Ambiental.

8° e 9° Encontros: Realizacdo do 4 ° Mddulo: Processo de Ensino Aprendizagem em
Educacdo Ambiental (Metodologias de ensino em Educacdo Ambiental e

Aprendizagem baseada em problemas: estudo de caso).

10° e 11° Encontros: Realizagdo do 5° Modulo: Sustentabilidade. Este modulo tem
como objetivo: Definir desenvolvimento sustentavel, proporcionar momentos de
reflexdo sobre a necessidade de mudangas de postura em relagdo a0 meio ambiente sem

perder a qualidade de vida; explicar e abordar sobre a pratica dos SR’s.
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12° e 13 ° Encontros: Realizagio do 6° Modulo: Agua e Residuos Solidos. Este mddulo
tem como objetivo: demonstrar a necessidade de reflexdo e atitudes com relacdo ao
lixo/residuo produzido pelo homem, abordar problemas e solugbes quanto ao uso
adequado da &gua, dialogar acerca dos habitos de consumo e promover debates sobre o

combate ao desperdicio, 0 uso racional dos recursos naturais.

14° Encontro: Realizacdo do 7° modulo: Conhecimento e discussdao dos 5R’s. Este
maodulo tem como objetivo: Apresentar o principio dos 5R’s e discutir a sua utilizagdo
no projeto de educacdo ambiental. Dois destes erres sdo de conotagéo geral, sendo eles:
Refletir sobre nossos habitos de consumo e Recusar possibilidades de consumo
desnecessario, assim como produtos que gerem danos ao ambiente e /ou a saude. Os
outros erres estdo diretamente relacionados ao 5° médulo, sendo eles: Reduzir a geracao
de lixo, Reutilizar sempre que possivel e Reciclar. Este modulo sera eminentemente
pratico, onde através das experiéncias dos professores refletiremos os 5R’s e
construiremos propostas concretas de aplicacdo destes erres em atividades de educacao

ambiental nas escolas.

6.2- Curso de Extensdo em Ambiente Escolar e Sustentabilidade.

Jé& esse curso € direcionado aos alunos participantes sendo realizado durante o
contraturno escolar ou conforme negociado e consensuado com a dire¢do da escola.
Neste momento deve-se esclarecer que a equipe coordenadora — autora e orientadora
desta monografia- acompanhara essa fase. Serdo promovidas neste periodo reunifes
com os professores- tutores, a fim de acompanhar as atividades e encaminhar eventuais
duvidas. Além do mais, tais reunides também serdo importantes para reflexdo,
avaliacdo e aprimoramento da proposta da ABP e metodologia da problematizacédo, que
visam atender as especificidades desse projeto pedagdgico, inclusive no papel
desempenhado pelo professor-tutor e pelo aluno, bastante distinto do modelo
tradicional de ensino.

Reconhece-se que se faz necessario estabelecer as especificidades referentes as
competéncias e responsabilidades de cada um na escola, o que requer, portanto,

conteudos e metodologias especificas que déem conta das necessidades e atribuicdes de
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cada integrante. Portanto este curso tem abordagem diferente do curso direcionado aos
professores.

Os professores entdo ja formados serdo os responsaveis em conduzir todas as
atividades do curso previamente planejadas e organizadas com os alunos. Dependendo
do numero de alunos participantes é necesséria a divisdo de grupos, sendo cada um
composto por no maximo sete alunos, tendo um professor-tutor. Os critérios para a
formacdo dos grupos poderdo ser definidos pelo professor-tutor de acordo com
afinidade, turma, dentre outros. Com conteudos programaticos diferentes dos abordados
para os professores, 0 curso de extensdo tem duracgdo de 20 horas, com 10 encontros de
02 horas. As atividades serdo realizadas por meio da Metodologia da Problematizacao,
usando o Arco de Charles Manguerez. Ressalta-se que o aluno serd estimulado a
documentar em todos 0s momentos as suas atividades através de fotos e videos. O curso

é composto dos seguintes momentos:

1° Encontro: Acolhida: boas vindas, explicagdo sobre as atividades a serem
desenvolvidas e formacdo de grupos (sete alunos méaximo) com seus respectivos
tutores. Apos os professores proporcionam dialogos com os alunos com a finalidade de
identificar seus conhecimentos prévios relacionados a Meio Ambiente e sua

conservacao.

2° e 3° Encontros: Observacdo — ao iniciarem-se as etapas do Arco de Charles
Maguerez, € solicitado a cada aluno a fazer observacgdes atentas sobre 0 ambiente que o
cerca, anotando tudo o que lhe chama atencdo no que se refere aos conceitos de
conservacao, degradacdo e poluicdo deste ambiente. Além de observar, os alunos de
cada grupo sdo estimulados a registrarem através de fotos e/ou videos para serem
discutidos no coletivo. E um momento que estimula a sensibilizacdo e a percepcéo do
ambiente escolar. Nessa etapa, é construido um grafico com os dados obtidos apds a
observacao, possibilitando visualizar as variagdes dos aspectos levantados e discutir
entre os componentes do grupo juntamente com o professor-tutor qual é o aspecto a ser

problematizado.

4° Encontro: Defini¢do dos pontos-chave- Os alunos em seus grupos devem refletir e
responder aos seguintes pontos: a) Quais as possiveis causas da existéncia do problema

em estudo? b) Quais fatores estdo influenciando este problema? E um momento de
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reflexdo, debates, trocas de ideias e intensos dialogos. Apds, sdo levantados os pontos

essenciais, que sao apresentados mais adiante.

5° 6° Encontros: Teorizacdo- Os alunos selecionam quais aspectos devem ser
estudados. Assim, buscam em livros, revistas especializadas e em jornais, informagdes

que possam contribuir para a resolugéo do (s) problema(s).

7° e 8° Encontros: Hipoteses de solucdo- Depois do estudo realizado, os alunos

discutem no coletivo as alternativas de solucéo para o problema estudado.

9° e 10° Encontros: Aplicacdo a realidade: Na medida do possivel, os alunos estruturam
intervengdes para solucionar o problema observado e estudado durante a execugéo da

atividade.

6.3- Curso de extensao em Risco, Ambiente e Salde.

E oferecida também uma oficina de extensdo em Risco, Ambiente e Salde, onde
sdo abordados conceitos de acidentes, fatores de risco, prevencdo de acidentes e
descarte de residuos tanto no laboratério de ciéncias quanto no &mbito escolar geral, e
predial.

Os alunos serdo estimulados a reconhecer &reas de risco de acidentes, através de
visitas dirigidas com profissionais qualificados e verificar a adequacédo dos descartes de
residuos através de coleta seletiva.

Este curso é divido em 03 modulos tematicos: Conceitos e defini¢bes; Descarte
apropriado de residuos; Coleta seletiva, Reutilizacdo e Reciclagem. Sdo oferecidos 03
encontros com duracdo de 2 horas em cada e carga horaria total de 06 horas. Este curso
¢ conduzido pela Profa. Dra. Clélia Christina e por profissionais convidados da
FIOCRUZ especializados e capacitados na area. A oficina é ministrada para os grupos
ja formados com seus respectivos professores-tutores.

O curso esta estruturado da seguinte forma:

1° Encontro: Realizacdo do 1° Mddulo- Conceitos e defini¢cdes. Este mddulo tem
como objetivo: Compreender o conceito Acidentes, Violéncia, Saude, Riscos e Mapas

de Risco; ensinar a identificar e mapear possiveis fatores (comportamentos) de risco
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para acidentes e violéncia no &mbito escolar e em seu entorno; orientar quanto a
prevencdo de situacBes de risco no ambiente escolar e no seu entorno para a
implantacdo de uma escola segura, bem quanto a conduta de primeiros socorros frente a
esses agravos; instruir sobre alimentacdo saudavel,atividade fisica, uso indevido de

tabaco e outras drogas.

2° Encontro: Realizacdo do 2° Mddulo- Descarte apropriado de residuos. Este
maodulo tem como objetivo: compreender conceitos de residuos sélidos, liquidos,
bioldgicos e quimicos e suas respectivas formas de descarte apropriado, refletir sobre o

destino e manejo dado aos residuos gerados na escola.

3°Encontro: Realizacdo do 3° Modulo- Coleta seletiva, Reutilizagdo e
Reciclagem. Este modulo tem como objetivo: compreender conceitos de coleta seletiva,
reutilizacdo e reciclagem; apresentar as alternativas sobre a coleta seletiva; ensinar a
implementar a coleta seletiva; abordar sobre a importancia da mobilizacéo para a coleta
seletiva e ordenamento do descarte de lixo; favorecer reflexdes e discussdes sobre
consumo sustentavel; discutir sobre a pratica dos SR’s.

A oficina deve capacitar os alunos a avaliar segundo o0s aspectos de seguranca
ambiental a validade de execucdo das suas propostas descritas nos encontros do Curso
de Atualizacdo em Ambiente, Educacéo e Sustentabilidade.

Apdbs os dois cursos, espera-se que 0s alunos estejam preparados a exercerem a
funcdo de promotores da ambiéncia escolar como apoio a comunidade na resolucdo de
problemas socioambientais locais. Para a discussdo e multiplicacdo do conhecimento
serdo propostas conferéncias anuais sobre meio ambiente, onde serdo discutidas as

propostas e criadas novas metas para 0 proximo ano.

6.4 - Organizacao da Conferéncia

ApoOs rever sob o aspecto da segurancga das propostas descritas nas oficinas do
curso em Ambiente Escolar e Sustentabilidade é chegada a hora de apresenta-la a
comunidade escolar. Essa Ultima etapa consiste na organizacdo e execugdo de
Conferéncias sobre os problemas socioambientais escolares identificados. O primeiro

passo é a divulgacdo como um dos preparativos da Conferéncia para mobilizar toda a
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comunidade escolar para os debates que irdo acontecer. Assim, os alunos participantes
tém como tarefas: definir dia e hora da Conferéncia, juntamente com a dire¢do da
escola; convidar professores, alunos, porteiros, zelador, inspetores, diretores,
responsaveis, representantes da comunidade, auxiliares de limpeza, merendeiras para
opinarem, sugerirem e se comprometerem com as acgdes definidas durante a
Conferéncia e divulgar amplamente o evento na escola.

Essa divulgacdo pode ser executada de vérias formas, tais como: cartas, posteres,
cartilhas, enquetes, producdo de videos, panfletos, blogs, ilustracdes dentre outros.

O dia da Conferéncia é o0 momento de expressao de ideias no coletivo. Entretanto,
para que este momento seja possivel é recomendado seguir as seguintes regras:

1°) Organizacdo das ideias: Com tantas propostas sobre diferentes temas, é bom
eleger um relator ou relatora para anotar as opinides e sugestdes que surgirem. Durante
0s debates todas as ideias sdo validas e precisam ser respeitadas e anotadas. Vale
também registrar com gravador de som ou cdmera de video, se for possivel, desde que
haja a assinatura pelo responsavel do termo de cesséo e autorizacdo de uso de direito de

imagens.

2°) Apresentacdo dos problemas estudados: Cada grupo através de apresentacfes
de slides divulgam as questdes estudadas e os resultados das pesquisas realizadas por

eles sobre 0s aspectos problematizados.

3°) Sugestao de propostas ( responsabilidades): Cada grupo sugere propostas que
visem atenuar ou eliminar tais problemas ambientais gerados pelas a¢fes do dia a dia
na escola.Estas sdo apresentadas sob a forma de seminario, utilizando slides que seréo
apresentados utilizando o projetor de multimidias. E interessante que todos os grupos
em uma cartolina de 29 cm X 41 cm, apresentem através das fotos documentais o
desenvolvimento do trabalho do grupo. E interessante montar uma exposi¢do para que

todos conhecam os trabalhos produzidos por cada grupo.

4°) Elaboracdo da acdo: Depois de apresentada a proposta, os participantes
debatem e defendem as suas propostas, respondendo a questao: “Como podemos fazer
para colocar em pratica as propostas com suas respectivas responsabilidades e

transforma-las em agdes ?”
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E importante que os alunos participantes ap6s a conferéncia, decidam em
conjunto com a comunidade escolar, qual ou quais propostas serdo executadas e quem
s80 0s responsaveis por sua execucdo. Agendar a préxima conferencia, onde serdo
apresentados os resultados referentes aos projetos executados e apresentacdo de novas
propostas.

6.5- Analise dos dados do questionario

Os dados que ora apresentamos sdo o resultado da aplicacdo dos questionérios a
05 (cinco) profissionais especialistas da area de Ciéncias Ambientais, sendo dois do
sexo masculino e trés do sexo feminino. Todos os questionarios enviados via correio
eletronico retornaram e, foram completamente respondidos.

O grupo de avaliadores foi formado por um doutor-livre docente em Sociologia,
uma professora com doutorado em Ensino de Ciéncias, um professor mestre em
Psicossociologia de Comunidade e Ecologia Social, e duas professoras sendo que uma
de Instituicdo de Ensino Superior e outra do Ensino Fundamental e Médio com
mestrado em Educacéo, todos vinculados ao ambito educativo na Regido Sudeste ou
Nordeste do Brasil.

O projeto pedagodgico foi avaliado nos seguintes itens relacionados & estratégia
pedagogica: objetivos, metodologia, estruturacdo das atividades, e contribuicdo das
atividades pedagogicas para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
propostas no projeto.

Dentre os cinco avaliadores, quatro assinalaram “S” para todas as 11 afirmativas
da segunda parte do questionario, o que significa que a estrutura da estratégia
pedagdgica, seus objetivos e metodologias estdo adequados para 0 que propomos no
ambito escolar. Apenas um avaliador assinalou “N” para duas afirmativas: Afirmativa 6
e afirmativa 8, no que se refere aos objetivos e a metodologia da estratégia pedagdgica,
respectivamente, embora tenha avaliado positivamente a proposta da estratégia em seus
registros. Em relacdo a afirmativa do item 6 do questionario “Os objetivos estdo
claramente definidos”, o avaliador apontou que:

Os objetivos ndo estéo claros e definidos. A forma de redagdo do objetivo
geral prejudicou o entendimento. Sugiro um ajuste redacional até para que
esse objetivo possa estar alinhado com o titulo proposto no trabalho.

Também senti necessidade de alinhamento dos objetivos especificos a
metodologia proposta (23/07/2013) .
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Ja em relacdo a afirmativa “Metodologia adequada aos objetivos da proposta
pedagdgica” do item 8 o avaliador expressou sua opinido no registro:

A metodologia é adequada para desenvolver a proposta que esta no projeto,
mas ha necessidade de uma revisdo redacional do objetivo geral e adequacéao
dos objetivos especificos (23/07/2013).

O referido autor ainda apresentou uma consideracdo em relacdo a afirmativa
“Adequacdo da carga horaria com relagdo ao volume de atividades em cada oficina

tematica” do item 10 :

Aparentemente sim, mas isso dependera da participacdo do publico em cada
oficina (23/07/2013).

Todos preencheram o item 13 do questionario, sendo um espaco reservado para
que os avaliadores registrassem suas sugestdes ou criticas referentes a estratégia

pedagogica que serdo apresentadas na integra e discutidas no item 7 desta monografia:

Avaliador A: Projeto muito bem elaborado, tanto na hip6tese, pergunta de
pesquisa, nos objetivos, metodologia e resultados. Todas as atividades estdo
bem definidas e formuladas e, portanto, ndo se vé a necessidade de qualquer
alteracdo no projeto. A metodologia, o publico alvo estdo muito bem
formulados, e cada etapa bem explicitada quanto ao formato e atividades.
Considero que o projeto tem plenas condi¢fes de ser desenvolvido
contribuindo para capacitacdo e aprofundamento do conhecimento da
comunidade escolar no tema da seguranca ambiental. (29/07/2013)

Avaliador B: O trabalho se apresenta como inovador, pois aborda a temética
de uma forma diferente da habitual sala de aula (30/ 07/2013)

Avaliador C: A ideia do projeto é extremamente pertinente para favorecer a
mobilizacdo dos profissionais e o envolvimento cidaddo de todos os atores
sociais de uma escola visando a participacdo permanente nas conferéncias de
Meio Ambiente na escola. Vamos lembrar que esse processo, na maioria das
escolas, acontece desarticulado do Projeto Pedagdgico das mesmas e que a
execucdo das conferéncias de Meio Ambiente tem sido desprezada nas
escolas do Rio de Janeiro (falo isso, pois fui professora da rede estadual
fluminense até 2008) e de outros estados do pais, a exemplo do que acontece
em Alagoas. A maioria dos professores e diretores ainda veem a Conferéncia
como mais um trabalho solicitado pelas secretarias... e ndo como um espaco
politico-pedagdgico para reflexdo dos problemas da escola, a mobilizagéo
escolar, a vivéncia e aprendizagem solidéria e cidada.

Vi necessidade de ajustes (a ideia esta latente, mas ndo aparente) em varias
partes do projeto, principalmente no objeto de trabalho/pergunta, e nos
objetivos para proporcionar um melhor alinhamento com a hipétese, o titulo
e a metodologia apresentada (23/07/2013).

Avaliador D: O projeto se caracteriza por a¢fes pertinentes para fortalecer a
Educacdo Ambiental na escola e a formagéo de sujeitos criticos e conscientes
das questdes ambientais. Além disso, a metodologia se mostra adequada para
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0 desenvolvimento da autonomia do aluno e o sentimento de co-
responsabilidade da comunidade escolar em relacdo aos problemas
ambientais identificados na escola (29/07/2013).

Avaliador E: A proposta é muito boa. S6 ndo ficou claro como o resultado de
cada encontro entre os professores, alunos e nas conferéncias serdo
registrados e analisados (30/07/2013).

Direcionando nossa atengédo aos resultados obtidos, podemos perceber que, de
modo geral, a maioria dos avaliadores julgou a estratégia pedagdgica como adequada
para ser validada em escolas de Ensino Fundamental. Tais consideracGes serdo

discutidas no proximo item.

7.DISCUSSAO

A conservagédo da qualidade do meio ambiente e da qualidade de vida tornou-se
uma grande preocupac¢do da sociedade nos Ultimos tempos. Desta maneira, aumentou
um desejo de intervir, inserindo nas escolas atividades que estimulem o
desenvolvimento por uma consciéncia ambiental, ndo s6 ecol6gica, mas também que
visem questdes sociais, culturais e econdmicas (AGENDA 21,1996). A partir de entéo,
a Ea, tem sido adotada mais do que como uma nova forma de pensar ou agir, mas
também representada como a possibilidade de ressignificacdo e renovacao do proprio
pensamento/ conhecimento humano.

Enquanto espaco de relagdes sociais, culturais, pessoais e ambientais, a escola é o
local ideal para que sejam promovidos debates sobre temas ambientais, especialmente
no Ensino Fundamental, visto que, nessa fase, os alunos estdo desenvolvendo sua
capacidade critica, tornando-se formadores de opinifes. Segundo Dias (2001), “a
maioria dos problemas ambientais tem suas raizes em fatores socioecondmicos,
politicos e culturais, e que ndo podem ser previstos ou resolvidos por meios puramente
tecnoldgicos”. Dai a vital importancia da introducdo da Ea nas escolas, a fim de
possibilitar a conscientizacdo e formacdo de individuos ecologicamente corretos,
fundamentais para que sejam resolvidos ou minimizados os problemas ambientais e
construidos caminhos para a sua solucao.

Isso ndo significa, entretanto, que a Ea limita-se apenas ao ambiente escolar. Pelo
contrario, cada vez mais vem se expandindo para outros setores sociais envolvidos na
luta pela melhoria da qualidade de vida. Nesse sentido, ndo acreditamos que somente a
escola seja a responsavel na resolugdo dos problemas ambientais, mas concordamos
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com Benevides (1996) quando afirma que os educadores tem grande responsabilidade
como mediadores na aprendizagem de valores democraticos, bem como facilitadores na
introducdo de praticas voltadas com os interesses da comunidade no qual esta inserido.
Nesse contexto, Segura (2001) aponta que a escola ndo tem como obrigacgdo resolver
problemas ambientais, mas desenvolver o conhecimento e a capacidade de julgamento
das pessoas que partilham a mesma realidade, para que elas possam contribuir na
construcdo coletiva de um ambiente melhor.

A EA deve ser praticada de maneira transdisciplinar, segundo os PCN’s, uma vez
que a constituicdo dos principais problemas ambientais é de carater inter-relacional, ndo
podendo ser entendidos apenas sob uma dimensdo de compreensdo, fazendo-se
necessario o dialogo de saberes e valores para entender sua complexidade. E necessario
que a EA seja compreendida como uma importante aliada do curriculo escolar na busca
de um conhecimento integrado que supere a fragmentacdo tendo em vista o
conhecimento e a emancipagéo.

A ideia de tema transversal possibilita a discussdo e andlise do tema Meio
Ambiente sob a 6tica de diferentes areas do conhecimento. Desta forma cria ao mesmo
tempo uma visdo sistémica e holistica, possibilitando discussGes e praticas que
congreguem diferentes saberes, transcendendo as nogbes de disciplina escolar. De
acordo com a determinagéo da Lei 9795/99 no Artigo 10: “a Educagdo Ambiental ndo
deve ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino e sim integrada a
todas as disciplinas”. Compreensdo ja exposta na Conferéncia de Tbilisi em 1977
(SATO, 2003) e que também ¢ previsto nos PCN’s (BRASIL, 2001). Desta forma, a
incorporacdo de temas, como o Meio Ambiente, através da flexibilizagdo dos
curriculos, atende ao propoésito de tornar os contelddos instrumentos para reflexdo e
acdo sobre a realidade. Isso pode significar uma melhoria na qualidade tanto no
processo de formacdo dos alunos, que passariam a compreender o significado do que
estudam como dos professores, que se sentiriam estimulados a enfrentar o
conhecimento de forma mais dindmica e criativa (JACOBI, 2001).

A Agenda 21 aponta que a questdo ambiental jamais devera ser apresentada
como algo separado das dimensdes socio-econdmicas, ndo devendo ser limitada apenas
as questbes ecologicas. Projetos educacionais que abordam as questdes ambientais
apenas sobre um ponto de vista tendem a se tornarem reducionistas e ndo apresentarem
resultados satisfatorios. Nas instituigdes de Ensino bésico, entretanto, percebe-se que na

maioria das vezes, as propostas educativas de cunho ambiental se ddo por atividades
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pontuais e isoladas, distante da realidade dos alunos. Desta forma, a pratica educacional
torna deficitarias as bases da aquisicdo de conhecimentos, valores e atitudes
compativeis com a transformacédo de uma sociedade ameacada pelos problemas e riscos
ambientais que se intensificam em uma sociedade sustentavel. Portanto, tais atividades
se caracterizam como insuficientes para despertar uma consciéncia em relacdo ao bem
comum.

Dentro desse contexto, varios autores, ao discutirem a préatica educativa
relacionada a Educacdo Ambiental, mencionam a importancia das propostas
pedagOgicas serem centradas na sensibilizacdo, conscientizagdo, mudancas
comportamentais, desenvolvimento de competéncias, capacidade de avaliagéo,
formacéo do cidadéo atuante, entre outras (REIGOTA, 2002; CARVALHO, 2006).

Diante disso, nosso modelo pedagdgico foi elaborado de tal forma que
contemplasse a possibilidade de construir conhecimentos que possibilite a percepgéo
dos problemas e riscos, por meio do exercicio da observacdo e apreensdo de
significados da realidade em que estdo inseridos. Além do mais, que fosse centrado em
atividades que trouxesse a comunidade escolar, conscientizacdo, mudanca de atitude e
comportamento, capacidade de avaliacdo e participacdo de todos. O envolvimento de
todos da comunidade escolar, possibilita ampliar o entendimento e a compreensdo dos
problemas socioambientais no contexto escolar, visando encontrar juntos melhores
solugdes. A EA exige que as responsabilidades sejam partilhadas (SEGURA, 2001).

Qualquer metodologia adotada que vise a mudanca de atitude e a tomada de
consciéncia devem promover estratégias que levem os envolvidos a sensibilizacdo.
Segundo Smith (1995 apud SATO, 2003) sensibilizar € um processo que possibilita o
envolvimento do grupo trabalhado, no sentido de prepara-lo para um mergulho real na
problematica ambiental abordada, predispondo os individuos para novas atitudes e
acoes.

Nesse propdsito, a nossa proposta pedagégica inicia com estratégias de
sensibilizacdo através de cursos que propdem oficinas tematicas onde possibilite a
alunos e professores compreenderem a escola como um ambiente, e que, por
conseguinte apresenta varios problemas.

O curso direcionado aos professores tem como ponto central fazer dos encontros
momentos de reflexdo, de dialogo e de exercicio de construgdo coletiva de um
pensamento sobre a EA. Considerando ainda a inexperiéncia dos professores em se

trabalhar na metodologia de ABP e da problematizagéo, o curso propicia aos

49



professores envolvidos, a realizacdo de debates e estudos sobre tais metodologias, a fim
de compreenderem as possibilidades de sua aplicacdo, bem como, para que se adaptem
as novas condicdes metodoldgicas de ensino aprendizagem a que se propde. E neste
processo é imprescindivel destacar a importancia da formacao continuada e o papel do
professor reflexivo: na busca da superacdo de praticas disciplinares rumo a
transversalidade do conhecimento; no desenvolvimento de praticas educativas que
articulem a educacao e 0 meio ambiente numa perspectiva critica, capaz de descortinar
possibilidades para uma atuacéo cidada transformadora (JACOBI, 2001).

A formacéo continuada deve ser considerada como um dos elementos do projeto
educativo desenvolvido nas escolas, cujo objetivo € potencializar a reflexdo sobre a
pratica, para que haja o aperfeicoamento da pratica educativa e 0 crescimento
profissional. Assim, a formagéo continuada dos professores ndo pode visar unicamente
a aquisicdo de conhecimentos. Isso é importante, mas também é necessario desenvolver
no professor um conhecimento de si préprio e da realidade. E isso implica,
necessariamente, numa acao prolongada, baseada em reflexdo continua e coletiva sobre
as questdes que atingem o trabalho pedagdgico.

Destacamos em nossa estratégia pedagdgica a possibilidade da formacdo
continuada do professor ser em sua propria escola. Concordamos com Candau (2001)
ao pensar na escola como “espago (locus) privilegiado de formagao”, por ser um local
que agrega a atividade profissional, a possibilidade de reflexdo sobre a agdo, bem como
um profissional especifico para promové-la.

Hoje, o modelo predominante de formacdo continuada é aquele em que o
professor deixa a escola, participa do “curso” e volta para a sala de aula onde deve
aplicar o conhecimento recebido sem o devido acompanhamento e apoio. Varias
pesquisas apontam que esse processo de formacdo continuada ndo tem produzido
resultantes satisfatorios em relacdo a mudanca da pratica docente (CANDAU, 2000;
NOVOA, 2002; CANARIO, 2006), uma vez que, dentre outras razdes, desconsidera o
contexto de trabalho do professor, bem como suas experiéncias e praticas.

Contudo, a formagdo continuada dos professores dentro da escola, ainda ndo é
comum, visto por muitos como “utopia”. Para Candau (2001) é necessario deslocar
cada vez mais o locus de formacéo continuada dos professores das Universidades, onde
geralmente sdo realizados 0s cursos, para a propria escola, pois € neste espago que 0
profissional da educagdo aprende, desaprende, reestrutura o aprendido, faz novas

descobertas e, portanto, é nesse I6cus que muitas vezes ele vai aprimorar sua formagéo
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inicial. Segundo Canario (2006), a escola é o lugar que mais colabora para a
aprendizagem do professor, pois ela constitui o espaco real da construcéo da identidade
profissional.

E claro que ndo deixamos de atribuir a importancia da Universidade na
contribuicdo da formacéo profissional e pessoal do docente. Ela também é um espaco
que contribui para a formacéo continuada, uma vez que cumpre o papel de atualizacéo
com relacdo aos avancos conseguidos em cada area especifica, dadas as rapidas
transformac6es de natureza tecnologica e social do pais e do mundo.

Levantamos essas consideracdes, para que as afirmacdes sobre a escola como
Iocus da formacdo continuada ndo sejam interpretadas como desagregadoras,
dicotomizando formacéo inicial e formacdo permanente. Na realidade, deve haver
harmonia entre as duas formacoes.

J& os cursos oferecidos para os alunos buscam uma abordagem transdisciplinar,
para que o processo de ensino e a aprendizagem sejam mais significativos através da
integracdo entre os alunos e a realidade em que estdo inseridos. Essa integracdo €
primordial para a transdisciplinaridade, por permitir a constru¢do dos conhecimentos a
partir da realidade do aluno, trazendo seu mundo — saberes, vivéncias e experiéncias
para aquele momento e espaco, tornando-se subsidios para a discussdo, reflexdo e o
questionamento. Tal argumento estd de acordo com Nicolescu (2002, p.150), ao afirmar
que “a educacdo auténtica ndo pode valorizar a abstracdo sobre outras formas de
conhecimentos. Ela deve ensinar abordagens contextualizadas, concretas e globais”.

No nosso projeto, tais oficinas também encaminhardo para a formacdo de alunos
promotores da ambiéncia escolar, capacitando-os e qualificando-os a identificar e
atenuar ou eliminar através de uma postura pro-ativa, os impactos ambientais gerados
pelas acdes do dia a dia na escola, buscando levar ao efetivo desenvolvimento
sustentavel da instituicdo escolar. Essa capacitacdo e qualificacdo promovem um maior
conhecimento sobre processos de conservagdo, assim como facilita a difusdo da
informacao cientifica. Ou seja, ha uma conciliagdo da informacdo com a formacao.

Entendemos aqui, que o aluno deve ter a possibilidade de vivenciar um ensino
gue ndo seja tdo fragmentado, através de uma pratica em que ele possa realizar suas
investigagOes, trabalhando em conjunto, envolvendo-se de forma integral e
possibilitando a relagdo com o mundo que o cerca. Entendemos ser essa préatica
fundamental para uma aprendizagem significativa. Demo (2003, p.7) afirma que “o

ensino que apenas repassa conhecimento, ou a escola que somente se define como
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socializadora de conhecimento, ndo sai do ponto de partida, e, na prética, atrapalha o
aluno, porque o deixa como objeto de ensino e instrucao”.

A nossa proposta volta-se para a reflexdo da importancia da conservacdo do
ambiente escolar, baseada nos principios da Educacdo Ambiental (sensibilizacéo,
compreensdo, responsabilidade e competéncia) e nos questionamentos e propostas
vivenciadas no Principio dos 5R’s(Refletir, Recusar, Reduzir, Reutilizar e Reciclar).
Tal Principio é focado na mudanca de comportamento de cada individuo para atingir
uma reversao coletiva superando o Principio dos 3R’s (Reduzir, Reutilizar e Reciclar).
Alguns autores criticam o Principio dos 3R’s por conferir maxima importancia a
reciclagem, em detrimento da reducdo do consumo e do reaproveitamento. Para Zaneti
(2003, p.14)

de nada adianta campanhas de Reciclagem e Programas de Coleta de Lixo,
se ndo houver um trabalho de internalizacdo de novos hébitos e atitudes,
para que, nas proximas geracgfes ndo haja excesso de lixo e a sua causa, 0

consumo desenfreado, tenha sido controlado.
Desta forma, o Principio dos 3R’s acabada reduzindo-se a uma préatica
comportamentalista ao invés de reflexiva. Portanto, o Principio dos 5R’s foi
desenvolvido visando uma consciéncia ambiental mais ampla, através da adocdo de
atitudes de responsabilidade socioambiental, com a finalidade de modificar a relacdo
entre sociedade-natureza, a fim de melhorar a qualidade de vida, através da
transformacéo de uma sociedade baseada na solidariedade, afetividade e cooperacéo.
Nesta maneira, nossa proposta visa a insercdo da dimensdo ambiental no
curriculo escolar de forma transversal e transdisciplinar, sendo a EA um instrumento
indispensavel a gestdo ambiental na escola. Segundo Guimardes (2005) a gestdo
ambiental tem o importante papel de fomentar a integracdo do individuo com o meio
ambiente.
Dentro desse contexto, nossa proposta pedagdgica buscou novas ferramentas de
se trabalhar EA nas escolas e vivenciar efetivamente a cidadania ambiental. A
realizacdo de uma EA de forma permanente, continua e critica, além de distante da
pedagogia tradicional permite propiciar a gestdo ambiental na escola, motivar a
formacdo de atitudes sustentdveis e contribuir para a construcdo de uma escola
ambientalmente e socialmente correta, contribuindo assim para o alcance dos 5 R’s.
A ideia do presente trabalho contempla tais argumentos ao propor a implantagéo
de um projeto de EA a partir do uso da metodologia ABP. Tal metodologia € uma

proposta didatica desenvolvida inicialmente, com sucesso, para 0 ensino superior
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(HERRIED, 2006), porém existem atualmente propostas e discussdes sobre a ABP na
Educacao basica. O uso de uma estratégia de ABP nas escolas é essencial para que 0s
alunos adquiram os conhecimentos e as habilidades necessarias ao bom desempenho de
suas atividades no século XXI (MERGENDOLLER, et al., 2006). Entretanto, de
acordo com publicacdes nas bases de dados consultadas SciELO e Portal da CAPES,
ndo foram encontrados registro de escolas do Ensino Fundamental e Médio que adotem
essa proposta no Brasil.

Para preencher esta lacuna, prop6s-se o desenvolvimento do nosso projeto
utilizando a metodologia ABP, por ser uma alternativa metodoldgica transformadora e
dialogica, que parte da realidade visando transformé-la (HMELO-SILVER, 2004).
Desta maneira, ha uma expectativa de que 0 processo ensino-aprendizagem possa
apresentar melhores resultados quando focado na Pedagogia de Projetos, ao permitir
com que os alunos ndo s6 aprendam Ciéncias, mas também aprendam a fazer Ciéncias,
de maneira integrada, contextualizada e cooperativa.

Desta maneira, 0 uso da ABP possibilita a diversificacdo do fazer pedagdgico, ao
desenvolver no aluno a habilidade de “aprender a aprender” (DEMO, 2003,p.29),
construindo competéncias diversificadas para atuarem em situac6es diversas (LEITE,
1996), podendo de forma consciente, elaborar estratégias, a partir da problematizacéo,
que possam amenizar os problemas ambientais que estejam afetando o meio ambiente.

Para alcancar este propdsito, em nossa proposta pedagdgica, os professores
orientardo o0s alunos na execucdo de pesquisas cientificas, tendo como tema o0s
problemas ambientais da escola. Desta forma h& uma busca ativa de informac6es pelos
alunos que possam auxilia-los a compreender a realidade daquele ambiente, para que
assim possam tomar decisdes em prol da melhoria de todos. Assim, é o aluno quem vai
construir novos conhecimentos e instrumentos de acdo e interpretacdo da e na realidade,
contrapondo as préaticas pedagogicas tradicionais de mera reproducdo. Buscamos assim
neste projeto introduzir a pesquisa como principio educativo.

A relevancia desse momento esta entre outros ja aqui citados a desmistificacéo da
pesquisa como pratica exclusivamente académica e do seu conceito geralmente
associada a consulta e a mera busca e sele¢do de informacdes. A pesquisa também deve
ser usada como instrumento de ensino (DEMO, 2001). Entretanto, a pesquisa como
principio educativo ainda é pouco explorado no processo de ensino e aprendizagem nas

escolas, destacando-se apenas nas Universidades.
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O ensino com pesquisa implica em produzir conhecimentos novos e implica saber
onde buscar as explicacdes acerca do objeto de estudo. Demo (op.cit.) e Veiga (2004)
mencionam a pesquisa como caminho didatico e investigativo, através do qual a
aprendizagem é orientada para a autonomia do aluno. Os autores defendem que o0s
alunos, quando percorrem este caminho, atingem certa independéncia intelectual,
porque aprendem a pensar por si, a (re) construir conhecimentos, saem da condicdo de
objeto para atuar na condi¢do de sujeito.

Ainda, Veiga (op.cit., p.17) ressalta que a pesquisa “¢ atividade inerente ao ser
humano, um modo de aprender o mundo”. A pesquisa, segundo a autora, deve ser
“instrumento de ensino, de aprendizagem ¢ de avaliagdo ”, sendo “o ponto de partida e
de chegada na apreensdo da realidade”. Assim, aprender a pesquisar, deve fazer parte
do cotidiano da escola e da pratica pedagdgica, uma vez que “¢é muito dificil imaginar
acao educativa que néo seja precedida por algum tipo de investigagdo”.

Diante do exposto, a pesquisa como metodologia para o aprendizado dos alunos
propicia que eles construam um saber contextualizado com a realidade, fazendo a
indissociabilidade teoria- préatica da construcdo do conhecimento.

A organizagdo da edigdo de uma conferéncia sobre Meio Ambiente na escola,
tendo a colaboracdo do professor, tem como propdsito discutir com a comunidade
escolar os resultados das pesquisas realizadas pelos alunos sobre os problemas
identificados. A Conferéncia na escola é desenvolvida como um espaco democratico,
pois permite a comunidade escolar conhecer e debater as propostas de acdo/solucédo
para 0s problemas estudados elaborados pelos alunos participantes, visando a
transformacdo da realidade local, reconhecer as responsabilidades tanto individuais
quanto coletivas em relagdo ao tema meio ambiente e sustentabilidade, e planejar acfes
que contribuam para a melhoria da qualidade de vida na escola e também no mundo.

Assim, nossa proposta configura-se como um projeto aberto e fundamentado na
participacdo. Toda a comunidade escolar é estimulada e convidada a apresentar suas
ideias, estratégias e saberes, assim como esta aberto a reflexdes, dividas, criticas,
sugestdes e acréscimos. O incentivo para a inclusdo de todos da comunidade escolar
para o entendimento e discussdo da problematica ligada a qualidade de vida na escola
propicia espacos de convivéncia entre as pessoas e vivéncia de novos valores. Ademais,
a dialogicidade é fundamental na formulacdo de projetos pedagogicos (SEGURA,
op.cit.). Ouvir uns aos outros: alunos, professores, funcionarios da escola mexe com a

autoestima por acreditarem que sua opinido faz diferenga.
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Apesar da conservacdo do ambiente escolar ser o resultado final esperado a
estratégica proporciona atitudes e habilidades imprescindiveis na formacéo do cidadédo
critico e consciente. Por mais que alunos e professores venham a intervir na
manutencdo do ambiente escolar é fundamental a mudanca na perspectiva da formacéo
dos alunos. A escola precisa adotar uma abordagem critica diante dos problemas
ambientais, propiciando aos alunos mais compreensdo das razbes da degradacdo da
escola e do ambiente em geral.

Formar alunos conscientes desse contexto exige relacionar teoria e pratica, ou
seja, refletir sobre a realidade, o que permite construir o nexo possibilitando a formacéo
de sujeitos conscientes de sua realidade (SEGURA, 2001). Sem isso, pode-se cair nos
extremos: no bla-bla-bla teérico ou no ativismo, como afirmou Freire (1996, p.23).

Tais aspectos vao de encontro a estratégia pedagogica proposta neste trabalho ao
visar instigar os préprios alunos (mediados pelo professor) a perceberem, identificarem
e analisarem os problemas ambientais da propria escola, levando-os a refletir
criticamente sobre sua realidade, objetivando construir coletivamente propostas de
intervencdo para a solucdo dos problemas apontados. Segundo Faggionato (2005), a
percepcdo do meio ambiente pode ser definida como sendo uma tomada de consciéncia
do ambiente pelo individuo, ou seja, 0 ato de perceber o ambiente que se esta inserido,
aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo.

A percepcao do meio ambiente € uma etapa primordial para se realizar qualquer
atividade posterior em educacdo ambiental. Os resultados obtidos na percepcdo do meio
ambiente sdo representacdes sociais dos sujeitos estudados (REIGOTA, 2002). Ainda
segundo este autor, as representacdes sociais de um individuo variam de acordo com as
regides, culturas e classes sociais. Sao influenciadas por questdes ideoldgicas, meios de
comunicacdo, refletindo conceitos sociais, histdricos e culturais dos contextos onde 0s
sujeitos vivem (REIGOTA, op.cit.) sendo, portanto dindmicas e passiveis de alteracdes.
O conhecimento de como os individuos com o0s quais atuamos percebem o ambiente em
que vivem & essencial para desconstruirem-se equivocos e reconstruirem- se
concepcdes de meio ambiente que estejam de acordo para sociedades sustentaveis.
Somente assim sera possivel a realizacdo de um projeto local, partindo da realidade do
publico-alvo (FAGGIONATO, 2005). Neste trabalho esforga-se através de um processo
de sensibilizacao fazer com que o aluno perceba que o ser humano faz parte do meio
ambiente, assim como desencadeadores do processo de degradacdo ambiental,

ultrapassando a visao ecoldgica do meio ambiente. Assim, itens como: salde,
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comportamento do ser humano, falta de educacdo, nimero de educando por sala de
aula, falta de espaco adequado para a recreacdo dos alunos, falhas na estrutura fisica da
escola devem ser compreendidos pelos alunos como problemas ambientais também.
Desta forma amplia-se a visdo dos problemas ambientais, geralmente centrada na
vertente ecoldgica, incorporando-se as vertentes politicas, sociais, econdmicas e de
salde.

Neste trabalho, andlise dos dados do questionario bem como os registros dos
avaliadores corrobora com a ideia de que a estratégia pedagdgica apresentada é
adequada e positiva, destacando a formacgéo continuada de professores e mudangas no
processo de ensino aprendizagem em ciéncias, recomendando a sua validacdo em uma
escola de Ensino Fundamental.

Em relacdo a analise dos dados do questionério, apenas um avaliador discordou
que “os objetivos estdo claramente definidos”, e que a “metodologia ¢ adequada aos
objetivos da proposta pedagdgica”. Para o avaliador haveria a necessidade de uma
revisao redacional do objetivo geral e especificos para uma melhor compreensdo da
proposta pedagdgica. Apesar dessa analise ter sido registrada apenas por um avaliador ,
a consideramos como um dado importante , 0 que conferiu na reestruturacdo desses
dois itens do nosso projeto pedagdgico, bem como a inclusdo do topico “Desafios deste
trabalho” na redagdo desta monografia.

O espago no questiondario destinado as criticas e sugestdes foi Gtil, ndo somente
como feedback técnico a respeito da estratégia pedagdgica proposta, como também para
melhor compreender os itens avaliados durante todo o questionario. Neste espaco
destaca-se o registro de um avaliador no qual diz que “A maioria dos professores e
diretores ainda veem a Conferéncia como mais um trabalho solicitado pelas secretarias,
e ndo como um espaco politico-pedagdgico para reflexdo dos problemas da escola, a
mobilizagdo escolar, a vivéncia e aprendizagem solidéria e cidada”. Concordamos que
muitas das vezes a elaboragdo de projetos na escola ndo raro assume o papel de “camisa
de forga” para os professores, que se veem obrigados a atender a uma diretriz externa,
que quase nunca leva em conta as aspiracdes dos atores envolvidos (alunos e
professores). E a isso se associa a ideia de que o professor aprende sozinho, bastando
para tal, seguir as “orientagdes oficiais”.

Diante desse fato, foi proposto o desenvolvimento de uma estratégia pedagogica,
que propiciasse a reflexdo critica sobre a pratica dos professores participantes, visando

a construcdo de novos conhecimentos, bem como de metodologias de ensino-
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aprendizagem. Contudo, sabe-se que este processo ndo € simples, pois as dificuldades se
apresentam na propria concepcdo do papel do professor e da escola e nas condi¢Bes
concretas em que o trabalho do professor se desenvolve.

Buscar novas estratégias e possibilidades em educacdo € um grande desafio.
Acreditar que outra realidade é possivel e que a educagdo tem um papel fundamental
nesse processo de transformacdo social foi o maior estimulo e motivacdo para a
construcdo deste projeto.

Espera-se que esta estratégia pedagogica abra um espaco para Se repensar as

praticas sociais e o papel dos educadores como mediadores de conhecimentos
essenciais para que os alunos adquiram uma base adequada de compreensdo do meio
ambiente global e local, da interdependéncia dos problemas e solucfes e da
responsabilidade de cada um para construir uma sociedade ambientalmente sustentavel.
N&o se pretende, entretanto, com os apontamentos descritos até aqui, que esta proposta
pedagogica seja um “modelo padrao” a ser adotado como solugdo para os problemas

socioambientais identificados na escola. O propdsito foi o de iluminar conforme é
destacado desde o inicio desta monografia, as possibilidades de construcdo de propostas

colaborativas e participantes, envolvendo autores e atores sujeitos do e no
processo de construcdo de Conferéncias ambientais na escola.

Sendo um trabalho de colaboracéo, espera-se da comunidade escolar a formacéo
continuada de hébitos cada vez mais saudaveis, econdmicos e zelosos com 0 meio
ambiente e também com o proximo. Através de seu aspecto de sensibilizacdo e
motivacdo, nossa proposta pedagdgica prople trazer mais qualidade de vida aos
elementos da escola, assim como possibilitar o exercicio da cidadania através da

conservacao do meio ambiente escolar promovida pela acdo humana.

8.CONSIDERACOES FINAIS

Essa estratégia pedagogica inovadora de Ensino que tem como base a Educacao
Ambiental busca provocar em toda a comunidade escolar, um olhar mais reflexivo e
critico sobre o seu fazer e participar como “cidaddo” no espaco em que vivem parte do
seu dia. Nesse sentido, tem como um dos objetivos fazer com que a comunidade
escolar, e com destaque os alunos reconhecam a escola como um lugar deles.

Desta forma, a estratégia pedagdgica construida busca alinhar ndo apenas

conhecimentos, mas também valores e atitudes através de uma postura dialdgica,
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emancipatoria, e de participacdo coletiva. Além disso, propicia a formagdo continuada
na escola do professor participante, possibilitando leva-lo a uma reflexdo e a um
posicionamento critico frente a sua sala de aula, se preocupando em saber mais sobre o
aluno e como o processo de ensino influencia na aprendizagem do mesmao.

Prop6e como recurso a organizagdo e implementacdo anual de Conferéncias
ambientais organizadas e promovidas pelos alunos e seus professores- tutores, onde
serdo discutidos com a comunidade escolar os problemas e solugdes pensadas ao longo
do processo de ensino, bem como a criacdo de novas metas para 0 proximo ano.
Garantir espacos de didlogo e participagdo é uma forma de estimular a
corresponsabilidade como regra de convivéncia e melhoria na qualidade de vida na
escola. Diante disso, enfatizamos que a Conferéncia € um momento rico, por trabalhar
com conceito de responsabilidade individual e coletiva que culminam na construcéo
coletiva de uma acgdo transformadora, que represente 0s novos valores que a
comunidade escolar quer adotar.

Acreditamos que a Metodologia da Problematizacdo e a ABP sejam estratégias
adequadas na compreensdo da tematica ambiental, por conseguir implementar um
ambiente participativo. Os alunos envolvem-se no processo de busca e formacgédo do
conhecimento para minimizar o problema observado na realidade concreta e estudado
por eles, assim diminuindo o distanciamento entre a teoria e a pratica. Além do mais,
tais métodos permitem estreitar as relagdes entre aluno-professor; desenvolvendo
valores humanos nos alunos, preparando-0s para 0 exercicio da cidadania e para a
tomada de consciéncia a respeito das questbes ambientais, mais especificamente no
contexto escolar.

Na analise dos dados do questionario, e de acordo com as sugestdes e criticas
apresentadas, foi possivel constatar que os avaliadores consideraram como adequada e
positiva a estratégia pedagoOgica proposta, destacando a formacdo continuada de
professores e mudancas no processo de ensino aprendizagem, recomendando a sua
validacdo em uma escola de Ensino Fundamental.

Estruturar uma proposta de ensino diferenciada é de grande valor na atualidade.
Contudo, reconhecemos que para ratificar nossas consideracbes a respeito das
possibilidades e limites no uso dessa proposta € imprescindivel a validacdo em sala de
aula. Para tanto, esta prevista a implementacdo dessa estratégia pedagogica em uma
escola da Rede Municipal do Rio de Janeiro no primeiro semestre de 2014 para o

desenvolvimento do projeto de mestrado da autora. Espera-se que, mesmo com 0S
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possiveis obstaculos institucionais e as possibilidades de fragilidade e limites do
projeto, esse possa revelar-se durante o processo seus potenciais de agregar atores
sujeitos em dialogo, colaboracdo; e de contribuir para a formagdo de cidad&os
conscientes e ativos, pela sua qualidade de projeto educativo intencional, implicado no
campo da praxis.

Acredita-se que se a escola possibilitar uma leitura critica da realidade através
dos conhecimentos relacionados a ela, estimulando a participacédo efetiva dos alunos na
aprendizagem e chamando a responsabilidade de todos para a melhoria da qualidade de
vida, ela estara cumprindo seu papel na formacdo de consciéncia ambiental.

O potencial desta estratégia pedagdgica direciona-se, portanto, no campo das
metodologias colaborativas e das préaticas reflexivas, ao desenvolver estratégias de

cooperacdo, dialogo e participacéo.
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Aluno (a) : Andressa Gongalves Rocha
Orientador (a): Clélia Christina Corréa de Mello Silva

Titulo do projeto: Conferéncias sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia
pedagdgica de Educacdo Ambiental

AVALIACAO DE PROJETO DE PESQUISA DO PROGRAMA
DE POS- GRADUACAO LATO SENSU EM ENSINO DE
BIOCIENCIAS E SAUDE

Questionario destinado a analise e avaliagdo de uma estratégia pedagdgica
de Educacdo Ambiental baseada na realizacao de conferéncias sobre ambiente na
escola, a ser implementada em institui¢fes de ensino basico no municipio do Rio

de Janeiro.

Prezado(a) Avaliador(a), o questionario abaixo visa coletar dados para a
avaliacdo da estratégia pedagdgica proposta. Solicito a gentileza do preenchimento

deste, para ajudar no aprimoramento do trabalho em desenvolvimento.

1 - Codificacdo do Avaliador:
11-Sexo: ()F ()M
1.2 - Nacionalidade:
1.3.-Profissdo:

1.4- Possui vinculo com alguma Instituicdo de Ensino e Pesquisa? ()SIM ()

1.4.1.- Qual ?
1.5.- Cargo ?
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1.6.- Maior titulagéo:
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INSTRUCOES

Nesta etapa, leia atentamente a estratégia pedagdgica do projeto a ser
analisada e julgue os aspectos abaixo, registrando suas observacfes nos parénteses
colocados a esquerda de cada afirmativa, utilizando os cddigos “S”(sim) diante dos
itens que descrevem a proposta pedagdgica em estudo, “N” ( ndo) diante dos itens
que ndo descrevem esta proposta pedagdgica e “NA” ( ndo se aplica) diante dos
casos que ndo sejam pertinentes para a proposta em estudo.

Por favor, utilize o item 13 destinado a observacfes e sugestbes para

justificar seu julgamento e detalhar suas consideragdes.

()2 Apresenta formas diferenciadas de aplicar pedagogicamente 0s conceitos
de ambiente e sustentabilidade.
( )3 Cita todos os itens necessarios para aplicacdo da estratégia pedagogica

de forma clara

( )4 Adequacdo das estratégias propostas as caracteristicas do publico-alvo.
( )5 Adequacdo da sequencia das quatro etapas da estratégia proposta.

( )e. Objetivos estéo claramente definidos.

( )7. Adequacdo das metodologias de ensino escolhidas para nortear o

trabalho: 0 método de problematizacéo e aprendizagem baseada em problemas

( )8. Metodologia adequada aos objetivos da proposta pedagdgica.
( )o. As oficinas temaéticas estdo estruturadas de forma adequada reflexdes.
( )10. As oficinas tematicas se revelam como recurso favoravel para divulgar

conhecimentos e provocar
( )1l Adequacdo da carga horéria sugerida com relagdo ao volume de

atividades em cada oficina tematica

( )12 Sequenciacdo adequada das atividades e dos contetdos propostos dentro

de cada modulo das oficinas tematicas

13- Utilize o espaco abaixo para apresentar, livremente, sugestdes
ou criticas que julgar necessarias, a respeito da estratégia pedagdgica

proposta.

Nome do Avaliador:
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OBS: O nome do avaliador sera mantido em absoluto sigilo
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (Avaliador)

Ministério da Sauade
FIOCRUZ

Fundagio

Oswaldo Cruz

Fundacgdo Oswaldo Cruz: Curso de especializagdo em Biociéncias e Saude

Projeto de Pesquisa: Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia
pedagogica de Educacdo Ambiental

Investigador Principal: Andressa Goncgalves Rocha

Orientadora: Dra. Clélia Christina Corréa de Mello Silva

Eu, , com cargo de na instituicao

fui convidado (a) a participar da pesquisa intitulada
Conferéncia sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia pedagdgica de Educacédo
Ambiental, através de um questionario semi-estruturado a ser respondido por correio
eletronico. Este estudo tem por objetivo: Validar por profissionais da area de educacao
ambiental, um projeto pedag6gico nesta area, baseada na realizacdo de conferéncias
sobre ambiente na escola, a ser implementada em instituicGes de ensino basico no
municipio do Rio de Janeiro. A minha participacdo na pesquisa sera: analisar
detalhadamente o projeto pedagdgico, através de um questionario enviado por correio
eletronico. Os resultados obtidos nesse estudo serdo divulgados de forma estritamente
confidenciais, podendo, no entanto ser divulgados na forma de comunicacéo cientifica,
mas ndo sera permitida a identificacdo do profissional e nem de sua instituicdo de
origem, que sera sob a forma de codigo, o que garante a privacidade. Fui informado (a)
de que essa proposta foi enviada para o Comité de Etica em Pesquisa da FIOCRUZ
(CEP-FIOCRUZ), que tem como tarefa garantir aos participantes da pesquisa, protecéo
por qualquer dano. Se eu quiser ter mais informagdes sobre esse comité, posso procurar
a Dra. Clélia Christina Corréa de Mello Silva, no Laboratério de Esquistossomose
Experimental, Pavilhdo Cardoso Fontes, 20 andar, sala 44, no Instituto Oswaldo Cruz,
FIOCRUZ situado a Avenida Brasil 4365, Manguinhos, Rio de Janeiro ou pelos
telefones (021)2562-1343, (21) 8666-2820 e e-mail: clelia@ioc.fiocruz.br. Eu posso
também contatar a aluna de pos graduacéo em especializagdo em Biociéncias e Saude, a
aluna Andressa Gongalves Rocha neste mesmo endereco profissional ou pelo Telefone
(021) 7873-4092, no Rio de Janeiro, e-mail: andressarch@yahoo.com.br O pesquisador
responsavel estara a disposicao para responder perguntas sempre que houver davidas.
Esta participacdo é inteiramente voluntaria e gratuita e o termo de consentimento € um
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procedimento preconizado pelo Ministério da Saude, podendo desistir de participar do
estudo. Recebi uma cdpia desse termo de consentimento e pelo presente consinto
voluntariamente em participar deste estudo, permitindo, portanto que estes
procedimentos descritos acima sejam avaliados.

Endereco e Telefone do Pesquisador:
Laboratorio de Esquistossomose Experimental — IOC/FIOCRUZ
Pavilhdo Cardoso Fontes, 2° andar, sala 43

Tel: (021) 2562-1343/ (21) 8666-2820, e-mail: clelia@ioc.fiocruz.br

Se tiver alguma consideracao ou duvida sobre ética da pesquisa,
entre em contato com o Comité de Etica da FIOCRUZ/ RJ:

Av. Brasil, n°® 4036, sala 705
Manguinhos, Rio de Janeiro/RJ
CEP: 21.040-360

Tel: (021) 3882-9000

Declaro estar ciente das informacdes deste Termo de Consentimento, dando meu

consentimento para a participacdo nesta pesquisa.

Participante:

Rio de Janeiro, de de 2014.

Assinatura do Participante:
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APENDICE C - Termo de Anuéncia Formal Escrita

Rio de Janeiro, de de 2014.

TERMO DE ANUENCIA FORMAL ESCRITA

Prezado(a) Senhor(a) ,

Declaro, para fins de comprovacéao junto ao CEP IOC/FIOCRUZ que aceito as
responsabilidades, referentes a minha participacdo no projeto intitulado: Conferéncia
sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia pedagodgica de Educacdo
Ambiental coordenado pela Dra. Clélia Christina Mello Silva. Informo que conheco e

cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares.

Sem mais,

Nome e assinatura
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APENDICE D - Termo de Compromisso de Participagio (Professor)

TERMO DE COMPROMISSO E PARTICIPACAO

Eu, funcionario(a) da

, matricula n°® ,portador(a) do
CPEn° edoRGnN°
COMPROMETO-ME , por este Termo, frequentar e participar das atividades propostas

pela estratégia pedagogica de Ensino, entendendo a importancia desta participacao para

minha vida profissional e para a comunidade onde estou inserido profissionalmente.

Rio de Janeiro, de de 2014

Professor (a)
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APENDICE E - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - (Pais e/ou
Responsaveis Legais)

Curso de Pos-Graduagdo Lato sensu em Ensino de Biociéncias e Saude
Aluno (a): Andressa Gongalves Rocha
Orientador (a): Clelia Christina Corréa de Mello Silva

Titulo do projeto: Conferéncias sobre Meio Ambiente na escola: uma estratégia
pedagogica de Educacdo Ambiental

Senhor (a) Responsavel,

Gostariamos de informar que a escola, atraves da implantacdo de um Projeto
Pedagdgico de Educacdo Ambiental, promovera atividades que tém como objetivo
desenvolver valores humanos nos alunos, preparando-os para o exercicio da cidadania e
para a tomada de consciéncia a respeito das questdes ambientais, mais especificamente

do contexto escolar.

As atividades ocorrerdo no contraturno dentro da propria escola, sendo
oferecido almoco e os alunos participardo de cursos com oficinas de Sustentabilidade e

Biosseguranga, reunides com grupo de estudos e conferéncia.

Pedimos  sua  autorizacdo para  que 0 €)) aluno @)

possa participar dessas atividades. Gostariamos de esclarecer

que a participacdo € voluntaria, ndo havendo nenhum tipo de prejuizo ou diferenciacao
ao aluno que néo participar. Asseguraremos o direito do (a) aluno (a) de interromper
sua participacdo no Projeto a qualquer momento.

Caso tenha alguma davida sobre o Projeto e as atividades, assim como a
participacdo na mesma, o (a) senhor (a) podera entrar em contato com a direcao através

do telefone ou pelo endereco eletrénico

Obrigada pela colaboracéo,
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Atenciosamente,

Direcdo da escola

Eu, abaixo assinado, pelo

presente termo de consentimento, concordo que o aluno(a)

, participe das atividades do Projeto

Pedagogico de Educacdo Ambiental na escola.

Declaro que fui informado (a) sobre os objetivos do Projeto, bem como a garantia de
receber resposta a qualquer duvida acerca das atividades e outros assuntos relacionados
ao Projeto . Da mesma forma fui informado (a) em caso de ndo adeséo ao projeto, o

aluno(a) ndo sofrerd nenhuma penalizacdo ou prejuizo.

Rio de Janeiro, de de 2014.

Responsavel
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