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LITERATURA TAMBEM E ARTE: REFLEXOES SOBRE O LUGAR DA
LITERATURA NO ENSINO MEDIO E OS PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS

Ana Lucia de Almeida Soutto Mayor®

Minha confiang¢a no futuro da literatura consiste em saber que
ha coisas que s6 a literatura com seus meios especificos nos
pode dar.%

Italo Calvino

O presente estudo tem por objetivos pensar o lugar da Literatura — aqui entendida
como uma disciplina pertencente a imensa maioria dos curriculos de ensino médio das
escolas brasileiras — tal como proposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM), apresentados pelo Governo Federal em 1999; problematizar o
enfoque oficial; e propor um outro lugar para a Literatura no contexto do ensino médio.
Para que seja possivel estabelecer com mais clareza as articulacOes entre essas trés
intengOes reflexivas, analisarei cada uma delas, buscando estabelecer convergéncias,
contradicdes, impasses e alternativas para o trabalho com a referida disciplina.

A fim de localizar o problema, tomarei por base, inicialmente, o texto final das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM), bem como a Parte II
dos PCNEM, relativa a drea de linguagens, c6digos e suas tecnologias, procurando
destacar os principios gerais de organiza¢do dos PCNEM e o modo pelo qual a
Literatura é nesses documentos apresentada, explicitando como essa representacio
espelha um entendimento do papel da disciplina naquele nivel especifico de ensino.

|As DCNEM, que integram o texto final dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), apresentam, no subitem “Educac@o pds-obrigatéria no Brasil: exclusdao a ser

superada”, uma contextualizagdo histérica sobre as finalidades do ensino médio,
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tensionado, de modo pendular, entre uma vertente de cunho mais académico e
humanista e outra de orienta¢do mais profissionalizante®”. Os PCN buscam superar essa
classica dicotomia, alicer¢ados no lugar destinado a esse nivel de ensino na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) (Lei 9.394/96). Se observarmos
atentamente os artigos 35 e 36 da LDBEN — apresentados na subsecdo seguinte, a qual
aborda as bases legais do ensino médio no Brasil —, poderemos verificar de que modo a
legislacdo concretiza essa intencdo de rever o papel do ensino médio no sistema de
ensino brasileiro, a ele atribuindo novos papéis. Organizado como um nivel de ensino

com duragdo minima de tré€s anos, o ensino médio teria como finalidades:

I - a consolida¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento dos estudos;
II - a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;
IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;
IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos
processos produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de
cada disciplina.®®
Deve-se observar, no tocante as finalidades explicitadas, que o ensino médio tem
como um de seus objetivos assegurar a continuidade dos estudos, em oposi¢dao a
perspectiva terminalizante que presidiu a Lei 5.692/71, na qual se instituia a
obrigatoriedade do ensino profissionalizante, aspecto ja bastante atenuado pela Lei
7.044/82. Além disso, a dimensdo do trabalho aparece vinculada ao exercicio da
cidadania, um dos eixos mais caros a organizacdo do texto final dos PCNEM,

examinados em seu conjunto.

Todavia, os aspectos que me interessa destacar dizem respeito aos itens Il e IV
relativos as finalidades desse nivel de ensino. O item III assinala, de modo genérico,
o “aprimoramento do educando como pessoa humana”, sem, no entanto, apontar
para a natureza dos fundamentos pedagdgicos necessdrios a esse aperfeicoamento,

isto €, ndo sugere quais seriam as dreas (todas?) mais diretamente convocadas para a

7 Parametros curriculares nacionais: ensino médio. Ministério da Educacio. Secretaria de Educagio Média e
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efetivacdo desse aprimoramento. Entretanto, no item IV, ao abordar a relacio entre
teoria e pratica, necessdria a compreensao dos processos produtivos, o texto legal
explicita a relevancia dos “fundamentos cientifico-tecnoldgicos”, “no ensino de

cada disciplina”.

Ainda que admitamos que esses fundamentos poderiam estar vinculados a
qualquer uma das disciplinas que integram a grade curricular do ensino médio —
incluindo, portanto, todas as disciplinas artisticas —, certamente essas disciplinas
estariam contempladas, de modo ainda mais inequivoco, no item anterior, na
medida em que o “aprimoramento da pessoa humana” nao poderia prescindir da
contribuicdo inestimdvel das disciplinas relacionadas a todas as modalidades de
Arte; entretanto, o item III ndao faz referéncia a nenhuma espécie de “fundamento
cientifico-tecnoldgico”, no que diz respeito a formacdo global do educando,

considerada a dimensao dos valores e do desenvolvimento do espirito critico.

Se o art. 35 sugeria, de modo bastante sutil, uma distingdo entre “grupos” de
disciplinas, em funcdo dos ‘“fundamentos cientifico-tecnolégicos” necessarios a
compreensdo dos “processos produtivos”, o art. 36, que trata diretamente da questio
curricular, j4 permite uma visualizagio bem mais nitida dos principios que
estruturam os PCN, tomados, em seu conjunto, como uma ratificagdo da logica
neoliberal que rege o mundo globalizado nos tempos atuais. O curriculo do ensino

médio deverd observar as seguintes diretrizes:

I - destacard a educag@o tecnoldgica bdsica, a compreensdo do
significado da ciéncia, das letras e das artes; o processo histérico
de transformacdo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa
como instrumento de comunicagdo, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania;

II - adotard metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem
a iniciativa dos estudantes;

IIT - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como
disciplina obrigatéria, escolhida pela comunidade escolar, e uma
segunda, em cardter optativo, dentro das disponibilidades da
instituicao;

Paragrafo primeiro. Os contetidos, as metodologias e as formas de
avaliacdo serdo organizados de tal forma que, ao final do ensino
médio, o educando demonstre:
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I - dominio dos principios cientificos e tecnolégicos que presidem
a producdo moderna;

II - conhecimento das formas contemporaneas de linguagem;

IIT - dominio dos conhecimentos de Filosofia e de Sociologia
necessdrios ao exercicio da cidadania.®”

O item I do art. 36 alude, j& de modo diferenciado, a “educacdo tecnolédgica
basica” e ao “significado da ciéncia, das letras e das artes”. Examinemos essas
distincdes. Ao se referir a “educagdo tecnoldgica bdsica”, estaria o texto oficial
pensando nas articulagdes entre essa educagdo e as diversas formas de arte
contemporanea? Se assim o estivesse, por que apontaria, no sintagma subseqiiente,
para o “significado da ciéncia, das letras e das artes”, como se esses dois campos
fossem bastante diferenciados? Por outro lado, como explicar a separagdo rigida de
fronteiras entre os campos da ciéncia, das letras e das artes? Como ignorar, em
nossos tempos pds-modernos, os intercambios entre os territérios da ciéncia e da
arte, se consideramos a relevancia e o desenvolvimento da tecnologia digital, por
exemplo? Como, também, distinguir as ‘letras’ das ‘artes’, desconsiderando a
dimensao estética do texto literdrio? Como, por fim, ndo reconhecer, também no
campo das letras, as atualissimas — e também nem tanto — experiéncias com as
tecnologias digitais, na producido da “poesia visual”, além de uma ja “histérica”
relacdo entre a literatura e as artes pldsticas e visuais, desde os tempos das

experiéncias modernistas de vanguarda?

E curioso observar que o pardgrafo primeiro do referido artigo também
apresenta, no modo como organiza as metas que o ensino médio deverd atingir, em
sua terminalidade, uma dicotomia entre os “principios cientificos e tecnolégicos” e
as “formas contemporaneas de linguagem”. Mais uma vez, cabe o questionamento:
onde estariam apontadas ou mesmo sugeridas as relacdes entre ci€ncia, tecnologia e
linguagens — incluindo, inequivocamente, as linguagens artisticas — no texto
governamental? Estaria o documento insistindo em uma separacdo artificial entre
esses dominios com o intuito de sublinhar o valor maior de um processo

educacional comprometido com um “ensino de resultados”, ainda que manifestando,

% 1dem, p. 69.
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na superficie textual, uma aparente preocupagdo com o que, mais adiante, chamara

de “estética da sensibilidade”?

Mais adiante, no correr desse mesmo bloco, encontramos um comentario ao art.
36, em um pardgrafo que aponta para a énfase dada, no artigo citado, as linguagens,

propondo, inclusive, uma articulacdo entre estas e a tecnologia:

Destaca-se a importincia que o Artigo 36 atribui as linguagens: a Lingua
Portuguesa, ndo apenas enquanto expressdo e comunicagdo, mas como
forma de acessar conhecimentos e exercer cidadania; as linguagens
contemporaneas, entre as quais € possivel identificar s%)ones decisivos

para os conhecimentos tecnolégicos a serem dominados.

A leitura atenta do pardgrafo acima transcrito suscita outros questionamentos. Se,
por um lado, os PCNEM valorizam a Lingua Portuguesa como instrumento capital para
a “expressdo e comunicagdo”, nela também reconhecendo seu cariter de mediacdo para
os demais saberes e para o exercicio da cidadania, por outro, ndo mencionam a
Literatura — ou, ainda, as Literaturas brasileira e portuguesa — como uma disciplina que
estaria em uma espécie de “intersecdo” com a disciplina de Lingua Portuguesa, se
tomarmos, por exemplo, a interface do ‘texto’ como elemento indispensdvel ao pleno
desenvolvimento de ambas as cadeiras. Quer-nos parecer que o texto oficial ja indicia
um [ugar de especial destaque para os estudos de Lingua Portuguesa — enfatizando seu
cardter mediador e comunicacional, em oposi¢do a um ‘ndo-lugar’ para a Literatura,
como teremos a oportunidade de atestar, ao nos debrugarmos mais especificamente
sobre as consideracdes feitas no texto legal no que concerne as dreas de Lingua

Portuguesa e de Arte.

Por outro lado, quando o texto aborda a relagdo entre as linguagens e os
conhecimentos tecnoldgicos, antes de sublinhar a estreita vinculagio entre esses termos,
de modo sutil, sinaliza uma perigosa hierarquizacdo entre eles: entre as “linguagens
contemporaneas” — aparentemente valoradas no art. 36 —, estariam alguns dos “suportes
decisivos para os conhecimentos tecnoldgicos a serem dominados”, isto é, suportes tais

como o video e o computador, por exemplo, sdo reconhecidos como decisivos na

" Idem, p. 70.
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medida em que se constituem em um ‘meio’ para o alcance dos “‘conhecimentos

tecnoldgicos a serem dominados”, esses, de fato, o alvo maior de todo o processo.

Para que possamos balizar nossas consideragdes no contexto mais ampliado no texto
dos PCNEM, torna-se necessdrio pensar, no item “Fundamentos estéticos, politicos e
éticos do novo ensino médio brasileiro”, o terceiro das DCNEM, as quais vimos, até
aqui, examinando. Esse apresenta trés subitens: “a estética da sensibilidade”, “a politica
da igualdade” e “a ética da identidade”; para o desdobramento de nossas reflexdes,
interessa-me analisar mais detidamente o primeiro deles — a estética da sensibilidade —,
a fim de observar de que modo a dimensdo da estética ¢ abordada no texto
governamental, tendo em vista os pressupostos jd apresentados anteriormente nos
PCNEM e minhas préprias observacdes iniciais acima explicitadas. Os dois primeiros

pardgrafos desse subitem assim apresentam a “estética da sensibilidade”:

Como expressdo do tempo contemporineo, a estética da sensibilidade
vem substituir a da repeticio e padronizagdo, hegemdnica na era das
revolucdes industriais. Ela estimula a criatividade, o espirito inventivo, a
curiosidade pelo inusitado, a afetividade, para facilitar a constituicdo de
identidades capazes de suportar a inquietacdo, conviver com o incerto, o
imprevisivel e o diferente.

Diferentemente da estética estruturada, propria de um tempo em que os
fatores fisicos e mecanicos sdo determinantes do modo de produzir e
conviver, a estética da sensibilidade valoriza a leveza, a delicadeza e a
sutileza. Estas, por estimularem a compreensdo nio apenas do explicitado
mas também, e principalmente, do insinuado, sdo mais contemporaneas
de uma era em que a informacdo caminha pelo vicuo, de um tempo no
qual o conhecimento concentrado no microcircuito do computador vai se
impondo sobre o valor das matérias-primas e da forga fisica, presentes nas
estruturas mecénicas.

Sob a designacdo de “estética da sensibilidade”, encontramos os signos da
‘criatividade’, da ‘invenc¢do’, do ‘inusitado’, da ‘afetividade’. Esse conjunto de tragos
permitiria ao educando, através do contato com esse tipo de estética, constituir-se
como um sujeito capaz de suportar a incerteza, o imponderdvel e a singularidade. Em
momento algum da definicdo dessa ‘estética’ encontramos sequer menc¢do as
linguagens artisticas ou a objetos estéticos propriamente ditos, mesmo se

consideramos de modo bastante amplo, por exemplo, uma ‘estética’ das formas e

" Idem, p. 75.
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objetos cotidianos. Assim proposta nesse primeiro pardgrafo, a ‘“estética da
sensibilidade” pareceria, antes, um ‘estado de espirito particular’, sendo, a0 mesmo
tempo, ‘estimulo’ a esses tracos e ‘expressdo’ dos tempos de hoje. O segundo
pardgrafo, por sua vez, estabelece uma correlacdo entre essa estética e a ‘leveza’, a
‘delicadeza’ e a ‘sutileza’, fazendo meng¢do ao texto de ftalo Calvino Seis propostas
para o préximo milénio. E curioso notar que o texto oficial nio menciona, ao resgatar
as marcas propostas por Calvino — especialmente a da ‘leveza’, a primeira das
propostas apresentadas na obra —, o contexto em que essas marcas sdo pensadas, qual
seja, o da propria Literatura. Nao € por outra razdo que Calvino adverte seus leitores,

em uma das paginas iniciais do livro:

[...] ndo estou aqui para falar de futurologia, mas de literatura. O milé€nio
que estd por findar-se viu o surgimento e a expansdo das linguas
ocidentais modernas e as literaturas que exploraram suas possibilidades
expressivas, cognoscitivas e imaginativas. Foi também o milénio do livro,
na medida em que viu o objeto-livro tomar a forma que nos é familiar. O
sinal talvez de que o milénio esteja para findar-se € a freqiiéncia com que
nos interrogamos sobre o destino da literatura e do livro na era
tecnoldgica dita pds-industrial. [...] Quero pois dedicar estas conferéncias
a alguns valores ou qualidades ou especificidades da literatura que me
sdo particularmente caros, buscando situd-los na perspectiva do novo
milénio.”

Assim sendo, o esfor¢co no sentido de “devolver ao ambito do trabalho e da

= .o 73
producio a criacdo e a beleza”

, conforme explicitado no documento governamental,
fica comprometido por uma auséncia de defini¢do das condi¢des necessdrias para que
tanto “a criacdo” quanto “a beleza” se pudessem estabelecer. Em outros termos, o
conceito de uma “estética da sensibilidade” parece-nos bem mais préximo de um
‘espirito’, uma ‘intenc¢do’, um ‘principio’ de uma agdo pedagdgica voltada para a
identificacdo e o reconhecimento dos valores culturais brasileiros, e ndo de uma
pratica efetivamente alicercada no trabalho com as linguagens artisticas e com o0s

objetos estéticos tomados como fins em si mesmos, ainda que refletindo os tragos

essenciais de nossa nacionalidade.

"> CALVINO, op. cit. p. 11. Grifo meu.
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Tecnoldgica. Brasilia: Ministério da Educagdo, 1999, p. 76.
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E interessante observar que, mesmo sem aludir & Estética como um campo de
intersecdo entre a arte e a filosofia — entendimento basico desse conceito —, ou mesmo
relaciond-la, como vimos, a estruturacdo e ao funcionamento das linguagens artisticas
ou, ainda, a experiéncia estética no contexto escolar, os PCNEM, nesse item, deixam
entrever os elementos centrais constituintes das diferentes linguagens, sugerindo,
nesse momento do texto, uma nao-hierarquia entre elas; ao contrdrio, tomados em
conjunto, esses elementos favoreceriam a livre expressdo dos educandos, dimensdo

que aparece bastante valorizada pelo texto oficial. Desse modo,

numa escola inspirada na estética da sensibilidade, o espago e o tempo sdao
planejados para acolher e expressar a diversidade dos alunos e oportunizar
trocas de significados. Nessa escola, a descontinuidade, a dispersdo

N

cadtica, a padronizagdo, o ruido, cederdo lugar a continuidade, a
diversidade expressiva, ao ordenamento e a permanente estimulacéo pelas
palavras, imagens, sons, gestos e expressdes de pessoas que buscam
incansavelmente superar a fragmentagdo dos significados e o isolamento

que ela provoca.

No item relativo aos aspectos curriculares propriamente ditos, intitulado “Um
curriculo voltado para as competéncias bdsicas”, os PCNEM retomam, de modo mais
explicito, em suas Diretrizes Nacionais — cujo teor vimos examinando —, uma questao ja
indiciada nas passagens iniciais: a “dimensdo do trabalho e da cidadania como eixos
centrais de toda organizagdo pedagdgica e a decorrente valorizagdo de competéncias de
cardter geral, em detrimento de uma tradicdo de disciplinas, com contetidos
especificos””. Esses aspectos parecem-nos bastante relevantes para a compreensio do
que denomino um ‘ndo-lugar’ para a Literatura enquanto uma disciplina especifica e,
acima de tudo, uma linguagem artistica.

Em outros termos, se as diretrizes curriculares para o ensino médio tencionam
enfatizar as “competéncias de cardter geral”, em conseqiiéncia, tendem a um
esmaecimento dos tragcos constitutivos mais especificos de cada uma das disciplinas e,
ao mesmo tempo, de uma valoracio de aspectos inter e transdisciplinares e transversais.
Meu intuito, aqui, ndo é o de pdr em questdo a necessidade e o valor de préticas

pedagdgicas que apontem para um didlogo sistemdtico e consistente entre os mais

" 1dem, p.76.
5 1dem, p. 86.
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diversos campos do conhecimento humano; todavia, questiono essa suposta dicotomia
entre “disciplinas e contetdos especificos” e as chamadas “competéncias de carater
geral”, na medida em que considero os aspectos singulares e especificos de cada uma
das disciplinas elementos indispensdveis ao reconhecimento dos tracos mais amplos —
as competéncias — que as atravessam.

Dito de outro modo: como ndo reconhecer as marcas identitirias de um texto
literario para, em seu avesso, estabelecer as distingdes de forma e de fungdo — pelo
menos, em principio — de um texto ndo-literdrio, ampliando a competéncia do ato de
ler? Como enfatizar os tragos de um texto argumentativo-informativo, presente em
quase todas as disciplinas que compdem a grade curricular do ensino médio, sem
estabelecer um contraponto com um texto argumentativo em que esteja presente
também a fun¢do emotiva ou mesmo, simultaneamente, a fung¢do poética, alargando os
horizontes da leitura e esculpindo um leitor mais competente? As interfaces e as
intersecoes entre as diversas modalidades textuais, por exemplo, apontam para a
necessidade de cotejar diferentes tipos de producdo de texto, ainda que se queira

destacar um cardter mais instrumental de determinadas competéncias.

Ainda nesse item, o documento estabelece um conjunto de pressupostos a serem
seguidos, a fim de orientar a organizacdo da grade curricular do ensino médio.

Dentre eles, destacariamos, de modo especial, os seguintes:

visdo orgdnica do conhecimento, afinada com as mutacbes surpreendentes que o acesso d
informacdo estd causando no modo de abordar, analisar, explicar e prever a realidade, tdo bem
ilustradas no hipertexto que cada vez mais entremeia o texto dos discursos, das falas e das
construgoes conceituais;
disposi¢do para perseguir essa visdo organizando e tratando os contetidos
do ensino e as situagoes de aprendizagem, de modo a destacar as
multiplas interagdes entre as disciplinas do curriculo;
[...] reconhecimento das linguagens como formas de constituicdo dos
conhecimentos e das identidades, portanto como o elemento-chave para
constituir os significados, conceitos, relagdes, condutas e valores que a

. T
escola deseja transmitir.

No primeiro dos principios elencados, destaca-se a no¢do de ‘hipertexto’, tdo cara
ao universo dos navegantes da internet, aos usudrios das redes de computador. Se esse

conceito nos leva a pensar em um sistema articulado de referéncias, de links que se

"® Idem, pp. 86/7.
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interconectam, a partir de ‘janelas’ abertas na superficie textual, ele também
compreende uma nuance semantica essencial para pensar o lugar das diferentes
linguagens artisticas no curriculo do ensino médio. Essa nuance refere-se a nogdo de
‘hipertexto’ como um texto-referéncia, fundamental para a compreensao de uma outra
obra. Exemplificando: o cldssico poema “Canc¢do do exilio”, de Gongalves Dias, pode
ser entendido como um ‘hipertexto’ para o entendimento das indmeras referéncias que
integram os poemas-parddia, que com ele dialogam. Ampliando ainda mais esse
conceito e considerando-o sob a perspectiva de uma outra linguagem artistica — o
cinema —, pode-se conceber, por exemplo, o género noir como um hipertexto para a
andlise de narrativas como Scarface, dirigida por Hawks ou O homem que ndo estava
ld, dos irmaos Cohen.

Desse modo, a no¢do de hipertexto, para além de um conceito de estrutura textual,
composta de diferentes ‘entradas’, também pode indicar uma intensa intertextualidade
entre obras das mais distintas naturezas, tornando-se fundamental para a compreensao e
analise das mesmas. Em sintese, embora o documento final dos PCNEM trate, nesse
momento especifico do texto, do conceito de ‘hipertexto’ mais relacionado ao acesso
agil a informacdo, uma abordagem mais ampliada desse mesmo conceito pode ser
bastante util no sentido de reforcar a necessidade de um lugar central para as linguagens
artisticas no curriculo do ensino médio e, de modo particular, como vimos discutindo
até aqui, para a linguagem literdria.

Os outros pressupostos destacados reforcam a necessidade de estabelecer pontes
entre as diferentes disciplinas, bem como de se reconhecer cada uma das linguagens —
aqui ndo discriminadas, no documento oficial — para a constituicdo de “significados,
conceitos, relagdes, condutas e valores”, a serem assimilados pelo educando. Embora
nao explicitando quais seriam essas disciplinas e linguagens a serem postas em didlogo,
os PCNEM reconhecem a importancia de uma interagdo permanente entre os diferentes
campos do conhecimento e atestam o valor do reconhecimento dos modos de
funcionamento das diferentes linguagens como meio de constituicdo de sentidos,
relacdes e valores. Desse modo, encontra-se aqui um terreno fértil para a

experimentacdo de novas praticas pedagdgicas, capazes de superar as contradi¢des



139

apresentadas pelo documento oficial, em seu conjunto, no que tange ao lugar da
Literatura no ensino médio.

No item que aborda, de modo especifico, a interdisciplinaridade, o documento
oficial, a guisa de exemplos, traz novamente a cena, de maneira obliqua, perigosas
ambigiiidades no que concerne as linguagens — especialmente a linguagem verbal — e a
abordagem das Artes. Segundo o texto governamental, um dos caminhos de articulagdo
entre pensamento e linguagem, no ambito de uma “pedagogia da interdisciplinaridade”,
residiria, por exemplo,

[...] [n]a linguagem verbal, como um dos processos de constituicdo de conhecimento das Ciéncias
Humanas e o exercicio destas tiltimas como forma de aperfeicoar o emprego da linguagem verbal
formal;

ou, ainda,

[...] [n]as Artes como constitutivas do pensamento simbdlico, metaforico e criativo, indispensdveis
no exercicio da andlise, sintese e solucdo de problemas, competéncias que se busca desenvolver em

Lo 77
todas as disciplinas.

Deve-se observar que, no primeiro trecho destacado, se enfatiza, uma vez mais, o
cardter instrumental do trabalho com a Lingua Portuguesa, no escopo do nivel médio
de ensino. Sem querer negar o inequivoco papel instrumental dessa disciplina, uma vez
que as chamadas “competéncias” de leitura e producdo textuais as atravessam de
modo sistemdtico e constituinte, penso que esse “exemplo” minimiza outros aspectos
igualmente relevantes do trabalho com a Lingua Portuguesa, como, por exemplo, suas
interfaces com a esfera de compreensdo, andlise e interpretacdo dos sofisticados jogos
literdrios. Por outro lado, ao abordar as Artes — ndo incluindo, de modo explicito, as
artes literdrias, ‘esquecimento’ aparente que, como verei adiante, se trata de uma
opgdo clara e consciente do texto —, também sublinha seu aspecto instrumentalizante,
na medida em que reforca o valor de seu trabalho com o “pensamento simbolico”
como uma competéncia a servico das demais disciplinas e ndo, fundamentalmente, em
razdo da experiéncia estética, a meu ver, um valor inquestiondvel em si mesmo, a luz
do principio da gratuidade da Arte.

A parte Il dos PCNEM — “Linguagens, codigos e suas tecnologias” — encontra-se
subdividida nas seguintes secoes: apresentacdo, o sentido do aprendizado na drea,

competéncias e habilidades, rumos e desafios e bibliografia. Para efeitos de

" Idem, p. 90.
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continuidade das reflexoes até aqui desenvolvidas, concentrarei minhas observacoes
especificamente na segunda secdo — o sentido do aprendizado na drea — e sobre as
secoes relativas as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Lingua
Portuguesa e Arte, bem como aos conhecimentos a serem trabalhados nesses campos
do saber.

Ao tratar do sentido do aprendizado na drea de “Linguagens, codigos e suas
tecnologias”, o texto oficial mapeia aspectos gerais que atravessam o trabalho
académico-pedagogico das diferentes subdreas que integram essa drea especifica,
proposta pelas diretrizes governamentais. Interessam-me, particularmente, nessa
secdo, dois eixos de reflexdo: o conceito de linguagem e seus desdobramentos e as
competéncias que perpassam toda a drea, aplicdveis, de modo mais ou menos
especifico, aos variados campos do saber, discriminados na drea em questdo. O

conceito de linguagem é assim explicitado, logo no inicio da se¢do:

A linguagem é considerada aqui como a capacidade humana de articular significados coletivos e
compartilhd-los, em sistemas arbitrdrios de representacdo, que variam de acordo com as

necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razdo de qualquer ato de linguagem é

~ .. 78
a produgdo de sentido.

Esse conceito de linguagem, em sua abrangéncia, aponta para as miltiplas
possibilidades de trabalho com linguagens as mais diversas, bem como inscreve essas
possibilidades em um horizonte cultural amplo, a partir do entendimento de que a
articulacdo de “significados coletivos” passa por uma construgcdo sécio-historica, feita
em condigoes especificas, as quais variam de grupo para grupo social. No que tange das
linguagens artisticas — incluindo, indubitavelmente a Literatura —, esse entendimento
sugere um didlogo bastante estreito entre as diferentes linguagens em um dado
momento historico — uma vez que as condicoes de producdo dos movimentos artistico-
culturais nesse momento especifico seriam muito semelhantes —, permitindo a
configuracdo de um ‘mapa simbolico’ da época em questdo, a partir dos signos
recorrentes do imagindrio por ela engendrado. Essa abordagem seria bem mais
abrangente do que aquela tradicionalmente encontrada em algumas grades

curriculares do ensino médio sob o nome de “Historia da Arte”, ja que esta se atém,

" Idem, p. 125.
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via de regra, as artes pldsticas e visuais, incluindo, as vezes, um pouco da historia da
miisica e desconsiderando, quase sempre, a literatura como uma das artes que
desenham esse mapa simbolico de um dado periodo.

Ainda em relacdo aos sistemas de linguagem, estabelece-se uma distin¢do entre a
linguagem verbal e a ndo-verbal, levando-se em conta as fronteiras e intersecoes entre
elas, em seus

[...] cruzamentos verbo-visuais, audiovisuais, dudio-verbo-visuais, etc. A estrutura da comunica¢do
visual e/ou gestual como da verbal constitui sistemas arbitrdrios de sentido e comunicagdo. A
organizacdo do espago social, as acgdes dos agentes coletivos, normas, costumes, rituais e
comportamentos institucionais influem e sdo influenciados na e pela linguagem, que se mostra

produto e produtora da cultura e da comunicagdo social.

Ndo se pode ignorar que esses cruzamentos de linguagem pdem em tensao
permanente os signos verbais, visuais e sonoros, tornando imprescindivel aos
profissionais que lidam com os objetos estéticos nos quais esses cruzamentos se
estabelecem — docentes, criticos de arte, escritores, cineastas, videomakers, miisicos,
entre outros — o reconhecimento dos elementos constituintes das linguagens especificas
de que esses objetos sdo feitos e das fronteiras — muitas vezes bastante ténues — entre
cada uma das linguagens empregadas. No contexto das artes moderna e
contempordnea, em que se multiplicam as experiéncias simultdneas com a palavra, a
imagem e o som — como, por exemplo, os poemas visuais, a misica concreta, o0s
videoclipes, as instalacoes, os trabalhos com o “transcinema” —, urge ampliar o
trabalho com todas as linguagens artisticas, uma vez que, mais do que nunca,
‘pluralidade’ e ‘hibridismo’ parecem ter se tornado palavras-de-ordem.

Dentre as competéncias a serem desenvolvidas, arroladas nessa secdo,

destacariamos as seguintes:

Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de organizagdo
cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressdo, comunicag¢do e informagdo.
Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos com seus
contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacdo das manifestacoes, de acordo com as condigdes
de produgdo e recepgdo.

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestagcoes
especificas.

[...]

" Idem, p. 126.
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Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significacdo e

integradora da organizagdo de mundo e da prépria identidade.*’

A primeira competéncia apresentada propée uma perspectiva para a compreensiao
dos sistemas simbolicos alicercada em uma “organizacdo cognitiva da realidade”.
Parece-nos que essa perspectiva enfatiza a construcdo de signos socialmente
reconheciveis, cuja funcdo primeira seria a de apresentar a realidade do modo mais
claro possivel, através da “comunicacdo” e da “informagcdo”, sem destacar a
dimensdo simbolica em seus aspectos mais especificamente estéticos.

A segunda competéncia ratifica a importincia da articulacdo texto/contexto,
configurando, também, o processo de circulacdo dos textos, desde sua producdo até
sua recep¢do por parte do leitor. Deve-se chamar atencdo para o fato de que essa
articulacdo entre o texto e seu respectivo contexto, no que tange aos estudos literdrios,
costuma ser feita através de relacoes entre a Literatura e a Historia, procurando
compreender de que modo o imagindrio de uma época se materializou nos diferentes
textos literdrios do periodo. Também essa competéncia sugere uma aproxima¢do, em
um dado contexto historico-cultural, entre as diferentes linguagens artisticas, na
tentativa de perceber os modos particulares, empregados por essas linguagens, através
dos quais cada uma delas representou o imagindrio desse contexto.

A terceira competéncia aponta para a necessidade de se desenvolver no educando
ndo somente uma perspectiva critica em relacdo as obras artisticas, estruturadas nas
mais diferentes linguagens, como também um olhar capaz de perceber as
especificidades de cada uma dessas linguagens. Além disso, nas reflexdes sobre essa
competéncia, o texto oficial chama atengdo para o fato de que a perspectiva critica
sobre um determinado objeto estético ndo pode ser apartada da questdo da formacdo
do gosto e daquilo que se denominou, nesse trecho dos PCN, o “preparo para aprender
a gostar”g].

Por fim, a quarta competéncia, por mim selecionada, reitera o lugar central da
Lingua Portuguesa como mediadora das relacdoes do homem com o mundo a sua volta,
em funcdo de determinados tracos, tais como o poder de engendrar significados e

integrar a organizacdo desse mesmo mundo. Mais uma vez, o documento

% 1dem, p. 126, p. 127, p. 129, p. 131.
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governamental reconhece a centralidade e a importincia da disciplina Lingua
Portuguesa no contexto da organizacdo curricular do ensino médio; todavia, parece-
me, também mais uma vez, enfatizar os aspectos instrumentalizantes da disciplina,
ressaltando sua funcionalidade, em favor da dimensdo comunicacional.

Interessa-me, nesse ponto especifico do percurso critico — até aqui tracado — sobre
a disciplina Lingua Portuguesa e sobre o ndo-lugar da disciplina Literatura, examinar
de modo mais detido como o texto oficial desenvolve suas reflexées ndo apenas sobre
os conhecimentos e competéncias a serem conquistados em Lingua Portuguesa, mas
também em Arte. Para isso, analisarei alguns aspectos tratados nos capitulos
“Conhecimentos de Lingua Portuguesa” e “Conhecimentos de Arte”, procurando
problematizar questoes presentes em um e outro capitulo.

O capitulo “Conhecimentos de Lingua Portuguesa” aborda, em um de seus
primeiros pardgrafos, a questdo da dicotomia estabelecida pela LDB n® 5.692/71 entre
as disciplinas Lingua Portuguesa e Literatura, dicotomia essa que teria sido
responsdvel pela ‘historica’ divisdo entre estudos gramaticais, estudos literdrios e
redacdo, provocando o surgimento de professores ‘especialistas’ desses trés tipos de
estudos e criando, de modo muitas vezes artificial, fronteiras rigidas entre esses
campos de trabalho. No que concerne aos estudos literdrios propriamente ditos, o
documento oficial chama atengdo para a também ja ‘cldssica’ abordagem dos textos
literdrios a partir da historia da literatura, a qual, em alguns casos, ndo é capaz de dar
conta das especificidades de uma determinada obra ou até mesmo de toda a producdo
de certo autor cujo trabalho tenha revelado caracteristicas ‘desviantes’ em relacdo ao
paradigma literdrio de um dado momento historico-cultural. Os PCNEM, para fazerem
frente a essa problemdtica, propoem uma valorizacdo da dimensdo social da
linguagem, destacando o desenvolvimento de estratégias discursivas por parte do
aluno, de modo a tornd-lo um agente cada vez mais ativo e versdtil, nas diferentes
esferas sociais por ele ocupadas.

Em relacdo aos estudos de lingua e de literatura, o texto esboca um outro
horizonte: “os conteidos tradicionais de ensino de lingua, ou seja, nomenclatura

282

gramatical e histéria da literatura, sdo deslocados para um segundo plano”. Sem

52 1dem, p. 139.



144

desconsiderar que, em muitas situacoes cotidianas do ensino de Literatura em nivel de
ensino médio, os professores tendem a superestimar a dimensdo historica do texto
literdrio, transformando o exercicio de andlise literdria em uma identificacdo redutora
de ‘caracteristicas’ dos diferentes estilos de época, ndo se pode, por outro lado,
“deslocar” a historia da literatura “para um segundo plano” sem atentar para as
implicacoes dessa tomada de posicado.

E preciso lembrar que o estudo dos estilos de época, ao longo da histéria da
literatura, se encaminhado de modo cuidadoso, através ndo somente de textos que
problematizem o cendrio cultural de um dado periodo, mas, sobretudo, a partir de
diferentes textos literdrios do mesmo periodo, nos quais se possam reconhecer temas e
procedimentos recorrentes na literatura da época, se apresenta como um modo
particularmente fecundo de reconhecimento de referéncias literdrias, importantes ndo
apenas para a compreensdo do horizonte estético do periodo, mas também para o
entendimento da retomada e/ou da transmutacdo dessas mesmas referéncias ao longo
da historia da literatura ocidental. Além disso, um exame minucioso dos tragos
estéticos recorrentes de um determinado estilo de época amplia, sobremaneira, a
possibilidade de cotejos intertextuais, tdo caros as perspectivas criticas de nossos
tempos.

Das competéncias arroladas, ainda nesse capitulo, destacariamos das duas
primeiras:

Considerar a Lingua Portuguesa como fonte de legitimacdo de acordos e condutas sociais e como
representacdo simbdlica de experiéncias humanas manifestas nas formas de sentir, pensar e agir na
vida social.

[...]
Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos/contextos, mediante a
natureza, funcdo, organizacdo, estrutura, de acordo com as condigoes de produgdo/recepcdo
(intengdo, época, local, interlocutores participantes da criacdo e propagacdo de idéias e
83
escolhas).
Com relacdo a primeira competéncia, ndo resta diivida de que a Literatura funciona
como exemplo de um “simbolico verbalizado”, capaz de dar conta tanto de modos
particulares de representacdo de nossa cultura, em seus multifacetados aspectos, como

também de organizar, também pelo viés simbdlico, as mais distintas experiéncias do

sujeito, diante dos paradoxos, impasses e possibilidades de sua condi¢cdo humana. Parece-

 Idem, p. 142.
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me que o documento oficial enfatiza a percepcdo do texto literdrio em sua dimensdo
cultural, privilegiando-o enquanto documento de nossos modos particulares de
representacdo identitdria.

Ainda assim, ndo se confere a Literatura o estatuto de uma disciplina, entendida em
suas especificidades, mas se propoe um tratamento para esse campo especifico do
conhecimento vinculado aos estudos de Lingua Portuguesa, marcado — como se pdde
observar até aqui — por um forte compromisso com a funcionalidade e com a comunicagdo.
Nesse sentido, além de apagar as potencialidades de exploracdo de texto literdrio também
em sua dimensdo de representacdo das mais diversas experiéncias do sujeito, ndo
relacionadas, necessariamente, as suas circunstdncias historicas e sociais, o texto oficial
ndo postula um ‘lugar’ determinado para os estudos literdrios, a eles destinando um ‘ndo-
lugar’, voldtil e perigoso, ao sabor das escolhas curriculares das escolas, a luz de seus
projetos politico-pedagogicos.

A outra competéncia aponta para a andlise dos “recursos expressivos da linguagem
verbal”, sem, entretanto, especificar a natureza desses mesmos recursos ou mesmo a
funcionalidade de seu emprego das diversas modalidades textuais. As reflexdes
apresentadas nos PCNEM sobre essa competéncia registram a crescente ‘flexibilidade’
dos géneros discursivos, tornando mais ténues, a cada dia, as fronteiras entre esses

géneros:

Por exemplo, o texto literdrio se desdobra em iniimeras formas, o texto jornalistico e a propaganda
manifestam variedades, inclusive visuais; os textos orais coloquiais e formais se aproximam da
escrita; as variantes lingiiisticas sdo marcadas pelo género, pela profissao, camada social, idade,

.. 84
regido.

Ora, toda essa flexibilidade discursiva impde, de forma contundente, um estudo das
marcas expressivas das mais diferentes linguagens, a fim de possibilitar uma andlise
das mais diversas modalidades textuais, em seus constituintes especificos. Como bem
atesta o texto oficial, “o texto literdrio se desdobra em iniimeras formas”; como,
portanto, nelas se deter sem que haja um espaco curricular preservado, a salvo dos
compromissos mais imediatos com competéncias de ordem comunicacional, sem

divida, bem mais pragmdticas?

¥ Idem, p.143.
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O quadro sinético apresentado no final do capitulo, sintetizando as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em Lingua Portuguesa, menciona, em dois pontos,
de modo mais direto, o estudo dos textos literdrios. Em um deles, destaca-se, através do
estudo do texto literdrio, o resgate de formas consolidadas de representacdo do
imagindrio cultural do pais, nos diversos tempos e espacos. O texto literdrio assumiria,
desse modo, uma importdncia especial relativa a um modo particular de manifestacdo
de nossa cultura, relegando sua dimensdo estética, propriamente dita, a um plano
outro. Em outro topico, retoma-se o literdrio como “representacdo simbdlica da
experiéncia humana”, sem contudo assinalar, de modo explicito, o ‘lugar’ da
Literatura enquanto campo de experiéncia e de saber especificos, no ambito da grade
curricular do ensino médio.

O capitulo intitulado “Conhecimentos de Arte”, ao tratar das questoes relativas ao
‘lugar’ da Arte no ensino médio, poe em questdo, por omissdo, o ‘ndo-lugar’ da
Literatura nesse mesmo contexto, apagando o reconhecimento de sua dimensdo
estética, manifesta nos textos literdrios, produgoes artisticas das mais variadas épocas.

Observemos o pardgrafo inicial do referido capitulo:

Conhecer arte no ensino médio significa os alunos apropriarem-se de saberes culturais e estéticos
inseridos nas prdticas de producdo e apreciacdo artisticas, fundamentais para a formagdo e o
desempenho social do cidaddo. Na escola de ensino médio, continuar a promover o desenvolvimento
cultural e estético dos alunos com qualidade, no émbito da Educacdo Bdsica, pode favorecer-lhes o
inter%se por novas possibilidades de aprendizado, de acdes, de trabalho com a arte ao longo da
vida.

O primeiro periodo do pardgrafo suscita, de inicio, uma questdo: ndo seriam
também esses 0os compromissos da Literatura, entendida enquanto arte? Nao estariam,
no ambito do circuito dos textos literdrios, as diferentes “priticas de produgdo
artisticas”, essenciais, como todas as demais praticas de arte, a formacdo plena do
educando? No segundo periodo do mesmo pardgrafo, outra questdo emerge: o estimulo
a formacdo continua do leitor, através do enriquecimento permanente de seu acervo de
referéncias literdrias, ndo faria parte, também, do exercicio de “trabalho com a arte ao
longo da vida™?

A exclusdo da Literatura na abertura do capitulo, injustificada pelas questoes

apontadas acima, explicita-se no pardgrafo seguinte, no qual sdo elencadas as diversas

% Idem, p. 169.
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linguagens artisticas, compreendidas como arte: “miisica, artes visuais, danga e teatro,
ampliando saberes para outras manifestacoes, como as artes audiovisuais”®. Mais
uma vez, ndo se confere a Literatura um lugar entre as demais linguagens artisticas,
capaz de possibilitar a experiéncia estética dos educandos e também contribuir para a
formacdo do espirito cidaddo e da consciéncia ética.

No desdobramento das reflexdes sobre os conhecimentos de Arte importantes para
a formacdo do estudante de ensino médio, enfatiza-se necessidade de aprimorar o
trabalho com a Arte nas escolas. Como exemplo desse esforco, cita-se a realizacdo de
cursos de Historia da Arte em alguns colégios, sob a orientacdo, quase sempre, dos
professores de artes pldsticas e visuais. Cabe, aqui, repensar o escopo da Histéria da
Arte: ndo se constituiria esse dominio em um espaco transdisciplinar, por exceléncia, de
andlise e problematizacdo das diferentes manifestacdoes artisticas, incluindo a
Literatura? Esse novo entendimento abriria a possibilidade de tornar a Historia da
Arte um dominio plural e abrangente, um arcabouco histérico-cultural para a
compreensdo de paradigmas estéticos presentes nos diversos movimentos artisticos, ao
longo do tempo, superando as tradicionais fronteiras que delimitam os espacos
destinados as vdrias linguagens artisticas, no contexto escolar.

Ao tratar, de modo mais especifico, a dimensdo estética dos fendmenos artisticos e
o trabalho com essa dimensdo no dmbito do ensino médio, o documento oficial torna

explicitos aspectos caracterizadores do processo de apreensdo desses fendomenos.:

Emocgdes e pensamentos elaborados, sintetizados, expressos por pessoas produtoras de arte e
tornados presentes nos seus produtos artisticos, mobilizam, por sua vez, sensorialidades e cognicoes
de seus apreciadores (espectadores, fruidores, publicos), considerados, portanto, participantes da
producdo da arte e de sua histéria. E nas relacées socio-culturais — dentre elas as vividas na
educagdo escolar — que praticamos e aprendemos esses saberes.

Nas aulas de Arte, hd diversos modos de aprender sobre as elaboracdes estéticas presentes nos
produtos artisticos de musica, artes visuais, danca, teatro, artes audiovisuais e sobre a apreciacdo

desses produtos artisticos nas diferentes linguagens.

No primeiro pardgrafo acima destacado, o texto aborda o processo de mobilizacdo
estética provocado nos educandos a partir do contato com as obras artisticas, elas

mesmas também mobilizadoras das “emogoes e pensamentos” do artista criador.

% 1dem, p. 169.
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Deve-se chamar atengcdo para o fato de que essa mobilizacdo também ocorre em
relacdo aos textos literdrios — manifestacoes inequivocas de arte —, o que, uma vez
mais, levaria a inclusdo natural da Literatura nos dominios da Arte. O pardgrafo
seguinte dd conta da apreciagcdo estética, faceta que integra as possibilidades de
trabalho com a Arte no contexto escolar. Novamente, pensa-se na aplicabilidade dessa
dimensdo ao trabalho com a Literatura, tendo em vista o fato de que se pretende, no
exame dos textos literdrios dos diversos estilos de época que compdem a literatura
ocidental, aprimorar o gosto, a partir da andlise de referéncias estéticas presentes em
cada um desses estilos.

O documento oficial apresenta, ainda, em suas reflexées sobre a Arte no ensino
médio, a necessidade de pensar um didlogo permanente entre esse campo de

conhecimento e outras dreas do conhecimento. Nesse sentido,

[...] a disciplina Arte deve colaborar no desenvolvimento de projetos educacionais aprendidos pelos
alunos em Informdtica (Cibercultura), Educacdo Fisica (Cultura e Movimento Corporal), Lingua

Portuguesa e Lingua Estrangeira (Cultura Verbal, trabalhando inclusive as artes literdrias).

Outra vez, percebe-se a distincdo entre o que se denomina Arte e as “artes
literdrias”, dominio de interface, na perspectiva dos PCNEM. A questdo retorna, uma
vez mais: por que se estabelece essa distingdo entre as “artes literdrias” e as demais
artes, se todas as linguagens artisticas, sem distin¢do, possuem estatuto andlogo, no que
concerne ao seu potencial simbdlico e a dimensdo estética nelas presentes?

No que diz respeito as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em Arte,
ficam ainda mais explicitas as incoeréncias do documento oficial, ao excluir a
Literatura do dominio das demais linguagens artisticas. Uma das competéncias

apontadas indica que o educando seja capaz de

[...] realizar producées artisticas, individuais e/ou coletivas, nas linguagens da arte (miisica, artes
visuais, danca, teatro, artes audiovisuais) analisando, refletindo e compreendendo os diferentes
processos produtivos, com seus diferentes instrumentos de ordem material e ideal, como

manifestacoes socioculturais e historicas.

Essa competéncia, relacionada ao fazer artistico e ao reconhecimento das

diferentes producoes expressas nas mais variadas linguagens, sugere, no campo

% Idem, p. 172.
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especifico da Literatura, um trabalho com ‘oficinas literdrias’, em que o educando
possa tomar contato com a obra de diversos escritores, percebendo as nuances
estilisticas de suas producoes, e também se sentir estimulado a produzir seu proprio
texto, buscando a ele conferir uma dimensdo artistica.

Ao estabelecer, de modo pontual, as possibilidades de trabalho com a Arte no
ensino médio, os PCNEM apontam — ainda que de modo transverso — perspectivas para
o estudo da Literatura, entendida, sobretudo, como wuma linguagem artistica.
Examinemos alguns exemplos. Ao propor “fazer interpretacoes de muisicas presentes
na heterogeneidade das manifestacoes musicais que fazem parte do universo cultural
dos jovens”gO, ndo se pode deixar de pensar na exploracdo das ‘letras das cancoes’ e
em toda a discussdo em torno das relagées entre a palavra cantada e a palavra escrita,
no horizonte do texto poético. Em outro polo, ao sugerir “pesquisar, analisar e adaptar
textos dramdticos e ndo dramdticos com vistas a montagem de cenas, performances ou
espetdculos "l nao se pode desconsiderar a relevancia do trabalho com o texto
dramdtico — texto literdrio que também o é — para a constru¢do da cena, a partir da
exploracdo das potencialidades da palavra dramdtica. Em outro extremo, pode-se
pensar na utilizacdo de textos literdrios, em prosa ou em poema, como ponto de partida
para as improvisagoes e/ou elaboragées de trabalhos na drea de danca, pondo em
tensdo elementos especificos da linguagem literdria — centrada, de wmodo
preponderante, na palavra — e da linguagem da danca, em seus movimentos.

Por todas essas razoes, hd que repensar o lugar da Literatura no ensino médio, a ela
conferindo o estatuto de Arte, assegurando a esse dominio do conhecimento as
prerrogativas asseguradas ao trabalho com a Arte no contexto escolar. E preciso que, do
ponto de vista curricular, ndo se garanta apenas a existéncia da disciplina ‘Literatura’,
mas, sobretudo, que a ela sejam facultadas as possibilidades de um trabalho que
conjugue a necessdria contextualizacdo das obras literdrias, a andlise de seus
constituintes especificos, o espago para a criacdo literdria por parte dos educandos, em
um processo continuo de experiéncias estéticas enriquecedoras, capazes de ampliar os

horizontes culturais de nossos alunos e, principalmente, garantir-lhes o direito a

* Idem, p.176.
! Idem, p.177.
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experiéncia estética gratuita, em consondncia com os principios de liberdade que a
Arte, mais do que qualquer outro dominio do conhecimento humano, consegue

promover e perpetuar, ao longo da historia da humanidade.

A fungdo dos contos “imodificdveis” é precisamente esta: contra qualquer desejo de mudar o
destino, eles nos fazem tocar com os dedos a impossibilidade de mudd-lo. E assim fazendo, qualquer
que seja a historia que estejam contando, contam também a nossa, e por isso nos os lemos e os
amamos. [...] A narrativa hipertextual pode nos educar para a liberdade e para a criatividade. E

bom, mas ndo é tudo. Os contos “jd feitos” nos ensinam também a morrer.
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