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ABSTRACT

CHILDREN'S HEALTH AND AFFECTIVITY: how affective aspects revealed by
children are to be considered in school.

Several socio-historical analyses of education have repeatedly demonstrated that
children’s affectivity has been disregarded by school practices. This thesis
investigates the influence of affective aspects in children's concepts formation
process of health, illness and environment, pointing to the importance of affectivity in
the development of actions and attitudes towards health care, sanitary prevention,
nature preservation and better living conditions. Within a qualitative approach (case
study), 32 school children were interviewed (16 from private and 16 from public
schools) and their narratives were analysed from a socio-historical perspective, based
on Vygotsky's ideas complemented by Piaget's views and psychoanalytic
contributions.

The outcomes results of this research not only evinced the importance of affections in
the constitution of children's ideas, values and attitudes towards health and
environment but also presented some general tendencies related to gender, school
grade, family environment and socio-economical level. Thus, as to the concept of
health, it was observed that the higher the school grade the higher the capacity of
generalization of ideas, suggesting a growing rationality in the construction of such
concepts, a fact that demands pedagogical attention. Aspects depending on gender
and identity were also revealed: girls’ interviews indicated association of health with
affectivity, they also denoted self-criticism aside from passiveness and feelings of
rejection in their relationship with school mates: boys, on the other hand, associated
health with physical appearance, expressed a higher degree of self-assertion, and
often displayed conflicts with their fellow students, solved by physical or verbal
agressiveness. The influence of environment was also noticeable in reports that
attested cases of urban violence as well as consumerism values. The level of
knowledge about health care and preventive policies proved to be higher among
private school students, although some of them revealed nutrition or psychosomatic
problems which were not found in the namratives of the public school students.
Behaviour disturbances and a tendency to isolation were also revealed by some
children.

so that affective aspects could be valued and integrated by better trained teachers,
constantly aware of the significance of classroom relationships. The use of children’s
literature may be stimulated as a means of mobilizing affections and thought, in order
to foster pupils’ self-esteem, responsability for their own body and health, care for
their fellow beings and concern for the environment - fundamental goals of health

education for schools engaged in the development of their students' identities and
citizenship.
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PREFACIO

Durante a escrita desta tese, procurei transcrever o que penso e reflito, rastreando em
minha razdo, os percursos de outros pensadores e da pesquisadora comprometida com
0 seu fazer cientifico, da psic6loga comprometida com a pessoa humana, da
entrevistadora a reviver as vozes, gestos, olhares e um pouco da vida e das idéias das
criangas encontradas. Mas, se no texto n&o pude dar vazao aos sentimentos que me
atravessavam em todo o processo, estes iluminavam as minhas palavras, gravando em
mim um outro texto, reavivando memérias e vivéncias de minha prépria infancia na
escola. Como esquecer as sardas que me valeram o apelido de “bananinha pintadinha”,
@ da cor vermelha da dor na pele ao querer remové-las a forca: da professora que
apagou o quadro com o rosto de uma aluna, segurando sua cabega e esfregando sua
face na lousa, como se fosse uma esponja; da vara de marmelo ainda presente em sala
de aula; do menino valentio que nos ordenava como um capataz nos recreios; do
relégio quebrado de uma colega pela inveja de outra. Tudo isso veio meio embrulhado
Na névoa das emogdes, evocadas pelas vozes dos entrevistados, e em meio a outras
lembrancas mais suaves, como a da tia trazendo um café com leite quentinho com pao
de queijo, passados pela cerca da escola. Mas ha uma memoria mais forte que todas: a
de uma professora que, como ninguém, soube escutar para além da minha voz, vendo,
verdadeiramente, o que 0s meus olhos teimavam esconder. E percebendo os conflitos
de uma maturidade precoce no corpo de uma menina de nove anos, ofereceu o melhor
de si, ultrapassando a relagdo de ensino e proporcionando grandes momentos de
dialogo que, com certeza, resgataram o que de mais saudavel havia em mim. Recordo-
me bem que ela me emprestou muitos e muitos livros e as nossas conversas se davam
através das histérias lidas. Com certeza, algumas delas permanecem, inconsciente e
conscientemente, ainda hoje presentes. Assim é que, trabalhando ha mais de 10 anos
com textos nas escolas e escrevendo para criangas, no fazer da tese pude resgatar,
singularmente e com maior forca, a importancia do encontro humano na escola, aqui
revivido, associado a presenga da literatura em minha vida. E se, no decorrer da tese,
persigo o caminho cientifico de apontar tendéncias e singularidades quanto a
constituicdo de conceitos e da identidade na infancia, aqui, deixo falar o sentimento, e
através dele, reafirmo o quanto ainda falta de respeito as criangas e de meios para
facilitar a elas uma comunicagdo maior sobre suas davidas, seus medos, suas
dificuldades, como também para estimular e exaltar a beleza que, certamente, carregam

dentro. De modo que o mundo da escola seja um lugar onde se integre o conhecimento
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ao vivido e ao sentido. De modo que ndo tenhamos que “raspar o aprendido”, como t3o

bem expressou Fernando Pessoa, no poema abaixo transcrito:

“Procuro dizer o que sinto

Sem pensar em que o sinto.

Procuro encostar as palavras a idéia

E néo precisar dum corredor

Do pensamento para as palavras

Nem sempre consigo sentir o que sei que devo sentir

O meu pensamento s6 muito devagar atravessa o rio a nado
Porque Ihe pesa o fato que os homens o fizeram usar.

Procuro despir-me do que aprendi,

Procuro esquecer-me do modo de lembrar que me ensinaram,
E raspar a tinta com que me pintaram os sentidos,
Desencaixotar as minhas emogées verdadeiras,
Desembrulhar-me e sereu ..”

De: O Guardador de Rebanhos (XLVI)

Em: Pessoa, F., 1980. O Eu Profundo e os QOutros Eus, Nova Fronteira, Rio de Janeiro,

pPg. 163



INTRODUCAOQ

A afetividade e a saude: referénciais tedricos e histéricos deste estudo.

“Estou termivelmente licida e parece que estou atingindo
um plano mais alto de huranidade”
Clarice Lispector

Esta tese busca investigar a influéncia de aspectos afetivos e singulares na expressdo
de conceitos de saude, doenga e meio ambiente na infancia, tendo em vista a sua
importancia na escola, sobretudo para a educagdo ambiental e em sadde, area propicia
a0 desenvolvimento de conceitos e valores fundamentais para a constituicdo da
identidade e da cidadania. Parte-se da constatagdo da predominancia dos aspectos
Cognitivos na escola, onde a afetividade se encontra desconsiderada, seja por razdes
ideolagicas, politico-saciais, seja por insuficiéncia de conhecimentos scbre este aspecto
ainda pouco investigado metodologicamente, havendo mesmo uma lacuna quanto a
possibilidades pedagdgicas de inseri-la na pratica. Apesar dos esforcos de muitos
&ducadores de integrar a afetividade na educagéo, principalmente sob influéncia da
psicanalise, tradicdo essa que mais avangou teoricamente no Campo das emogdes,
muito pouco foi efetivamente desenvolvido e experimentado (Millot, 1992). Por sua vez,
na linha do pensamento vygotskiano, muitos autores, a partir da década de 60, ao
trabalharem as relagdes entre os processos cognitivos e a cultura, introduzindo as idéias
das diferencas sociais e geograficas que influenciam no desenvolvimento psicologico e
particularmente na constituicdo da linguagem e identidade da crianga, abriram caminho
Para a consideragdo dos afetos nas escolas (Wertsch, 1985, 1987: Bronckart, 1985:
Cole,1984), com reflexos crescentes na area académica da psicologia e educagédo
brasileiras (Freitas, 1994), embora ainda sem grande repercussio na escola de 1o grau.
O mesmo vem acontecendo através dos estudos de pesquisadores da corrente
Neopiagetiana (Dasen, 1987), e pela consideragdo da subjetividade no ambito da
filosofia (Deleuze e Guattari, 1972; Guattari, 1990; Deleuze, 1996), ampliando a
fundamentacdo teérica sobre a importancia dos aspectos afetivos na educacio,
entretanto ainda sem grande repercussdo da pratica escolar. Recentemente, uma
revisdo sobre estudos americanos na area da afetividade (Goleman, 1995) apresentou
algumas experiéncias escolares de promogdo do que denominam de ‘“inteligéncia
€mocional’, uma capacidade de se perceber melhor como pessoa e em relagdo ao
contexto, conhecer melhor as proprias tendéncias afetivas e desenvolver a habilidade
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de, individual e socialmente, saber lidar com elas, abrindo perspectivas para integra-la

Na escola. Essa vertente americana de estudos na 4rea afetiva vem questionar a
hegemonia de conceitos tradicionais como os de quociente de inteligéncia (Ql), que
Predominavam na 4rea da educagdo enquanto baluartes para classificagdo das
Capacidades dos alunos, numa tradicdo cientifica que valorizava sobremaneira a
heranca genética de caracteristicas e potencialidades, fixando limites de competéncia e
€xpectativas para os individuos. Ao Propor o que Goleman chama de quociente
emocional (Q.E.), o autor relativiza a idéia do quociente de inteligéncia(Q.l.),
demonstrando a importancia do ambiente na formagéo afetiva e intelectual da pessoa,
Questionando o argumento dos limites de potencial. Assim, a par das diversas tradicbes
que permeiam a area cientifica, observa-se atualmente, uma tendéncia a valorizar a
integracdo dos aspectos cognitivos e afetivos, superando a supremacia das relacdes
I6gicas e incorporando as relagbes afetivas. Contudo, muitas pesquisas ainda se fazem
Necessarias, principalmente quanto a estratégias de promover o desenvolvimento
afetivo desde a infancia, de modo a alcangar maior auto-estima, felicidade nas relagdes
amorosas e ampliagdo da solidariedade, respeito mutuo e cooperagdo entre as pessoas
€ Nndo meramente desenvolver maior “quociente emocional” de modo a ter um sucesso
individual orientado pelo capitalismo, mantendo o “status quo” e a desigualdade social
atualmente observada. E preciso estar alerta para que a afetividade nio seja
aprisionada como matéria curricular, mas que esteja inserida transdisciplinarmente como
Uma mentalidade, um compromisso com valores e atitudes compativeis com os ideais
humanos de respeito, liberdade, responsabilidade, justica e solidariedade, a serem
explicitados e refletidos no espago escolar.

Dada 3 multiplicidade de significados relativos a area afetiva, torna-se imprescindivel
esclarecer primeiro a terminologia referida nesse estudo, uma vez que a nogao de
afetividade aqui considerada nio se restringe as manifestacGes psiquicas e expressées
externas das emogdes e sentimentos, tais como dor, prazer, satisfacdo, alegria,
tristeza, etc , mas inclui também a constituicdo de atitudes, valores e comportamentos
de valorizagio da vida, dos outros e da natureza, exprimindo-se através da auto-estima,
do respeito a si. aos demais e ao ambiente e da responsabilidade individual e coletiva.
Considerando a imprecisdo e ambigiidade dos conceitos relativos a area afetiva, sendo
comum na literatura educacional, tratar afetos, sentimentos e emogbes como entidades
distintas (Bowlky, 1984), sera assumido aqui o conceito de emog¢do (ou afeto), como um
estado consciente de uma estimulacdo interna que se expressa por manifestagdes

L P A T T R U TR




i fisiologicas e psicolégicas, caracterizadas por sensagbes subjetivas agradaveis(prazer,
" bem estar, alegria, etc) ou desagradaveis(desprazer, dor, sofimento, etc), podendo
i conduzir a agdes de expressdio ou de relagdo com outros seres ou com o ambiente.
i Este estado consciente n3o é entendido aqui meramente como resultado de um impulso
Intemo mas como express8o deste em interagdo com o mundo, sendo a emogéo
 Interpretada como uma construglio mental, influenciada pela cultura, e também,
influenciando a prépria cultura, podendo manifestar-se diferentemente em diferentes
. Contextos, como assinalam Lutz e 'Abu-l.ughod(1994). Por sentimentos serfio
. consideradas as emocdes suaves, estabelecendo-se apenas uma diferenciagio de
grau, como sugere Lindgren (1967). Quanto as atitudes(predisposiclio constituida
. Socialmente para agir ) e valores( o que o individuo julga ser importante na vida), ambos
ﬁ envolvem componentes emocionais de apreciagdo e julgamento, incluindo aspectos
cognitivos de avaliagio influenciados pela cultura. Por sua vez, comportamentos séo
- 8 acles que expressam as emogbes, as atitudes e valores, aqui considerados em
relaglio a saide, & vida e a0 ambiente. "
Uma sintese das idéias acima descritas esta apresentada abaixo de modo a
tentar explicitar a dindmica do sistema afetivo em integrar;ao com o cognitivo.

AFETIVIDADE

PSIQUICAS ATITUDES
COMPORTAMENTOS
EMOGOES/ [
SENTIMENTOS REGRAS E
AFETOS: CRENCAS:
regendo us agBes
prazer ACOES DE pestoais
sofrimento EXPRESSAO: o relacBes
dor sociais
satinfhclio cuidar-ge mrto-estima
alegria, alegrar-se respeito
elc. chorar, eic. responsabilidade,
elc.
ACOES DE RELAGAO
sbragar
agredir
cooperar, elc,




Por sua vez, em relagcdo a saude, valoriza-se aqui o seu conceito mais amplo, como
sugerido por Smith (1981), o qual absorve de modo interativo, o modelo clinico (satde
enquanto auséncia de doenga), o ecoldgico (satide enquanto capacidade de se ajustar
adequadamente ao ambiente), o holistico, proposto pela Organizagdo Mundial da Satde
(satide é um estado de completo bem-estar fisico, mental e social) e ainda considera a
auto-realizagio pessoal. No presente estudo, advoga-se ir mais além, considerando
salde sob todos os aspectos acima referidos e também como estar comprometido com
a igualdade social e com a preservagdo da natureza. Uma sintese pode ser vista abaixo:

Fisica e Mental (auséncia de doenga) <> Ambiental (ajustamento ao ambiente)

N K
ny SAUDE nu
2 R
Pessoal (Auto-realizagdo pessoal) <  Social(comprometimento socio-ecoldgico)

O interesse na an4lise da afetividade e da sadde na infancia se desenvolveu a partir de
estudos anteriores da autora, através de observagdes sistematicas e/ou ocasionais em
Situagdo de sala de aula, em classes do primeiro segmento do primeiro grau. Tais
estudos revelaram que a atual educagdo ambiental e em satde, na maioria das escolas
de primeiro grau, tem se caracterizado, principalmente, por imposicdo de habitos e
transmissio de conhecimentos, focalizados sobretudo nas relagdes de causa e efeito
bioldgicas, numa visao positivista da satde e das relagées ambientais que desconsidera
08 aspectos sécio-histérico-culturais (Schall et al, 1987: Mohr e Schall, 1992).
Entretanto, desde a década de 80, a literatura, tanto da area da saude quanto da
ambiental, tem discutido intensamente tais limites, reiterando que nio basta saber sobre
08 fendmenos queé causam uma doenga ou desequilibrio ecolégico, que é preciso
Superar a tendéncia de memorizar nomes cientificos e ciclos de transmissdo de
endemias, de incutir passivamente regras e habitos de higiene ou de como cuidar de
hortas e jardins, universo restrito da salde e ambiente em grande parte das escolas. E
fundamental que tais nogbes e praticas sejam construidas, partindo de motivagdes

internas que as justifiquem e apreciem, compreendendo o contexto em que se

éncontram, nio se restringindo a elas. Assim, o processo de construcdo de
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conhecimentos e valores relativos a satde e meio ambiente na escola deve considerar

as disposicdes internas e a singularidade das criangas, proporcionando o
desenvolvimento da auto-estima, bem como de seus direitos e deveres de cidadania.
Tal processo deve evidenciar situagdes de escolha, reflexdo e decis3o, em que cada
aluno tenha oportunidade de expressar-se pessoalmente, mas, que seja também
estimulado a participar de tarefas coletivas, favorecendo uma leitura critica da realidade
€ 0 desenvolvimento de uma pratica democratica que assegure o bem-estar a todos.

Um processo dessa natureza requer também uma adequagdo curricular que integre
aspectos afetivos e cognitivos, contemplando valores e atitudes relevantes para a
formagéo do aluno ao planejar os conteudos das disciplinas escolares, requerendo
maior complexidade, multirreferencialidade e a consideragdo da subjetividade em seu
Planejamento, como enfatiza Burnham (1993). Requer, sobretudo, considerar a
importancia das experiéncias culturais para o desenvolvimento cognitivo, como
demonstrado por Vygotsky (1991), o que vem sendo incorporado e discutido por autores
de diversas areas, quer sejam da psicologia, filosofia e pedagogia, alguns dos quais
enriquecem a presente tese.

Para fundamentar esta proposta, no presente estudo, através de uma abordagem
qualitativa (estudo de caso), buscou-se analisar as relagdes afetivo-cognitivas, na
€Xpressao das criangas sobre saude, doenca e natureza, de modo a complementar
estudos anteriores e de investigar como aspectos afetivos, experienciais e singulares
das criangas se articulam em seu contexto, através das suas relagdes socias e do
ambiente cultural. Esta analise abre caminhos para que se considere a intermediacao
dos afetos e da singularidade na constituicdo dos conceitos, representagdes e
Comportamentos relativos 3 sadde e ao ambiente, fundamentando a elaboracio de
Programas educativos que sejam mais efetivos e integrados a vida da crianca. A
integragso da afetividade na escola pode potencializar o seu papel enquanto mediadora
da formacao integral do individuo como um cidad&o singular, responsavel e solidario,
que valoriza a prépria vida, comprometido com uma sociedade mais justa e com a
preservagdo da natureza. Isso implica em incluir estratégias que déem lugar a
imaginagdo e a criatividade na educagdo, favorecendo assim a constituicido da

Subjetividade, através de processos de reflexdo, como sugere Castoriadis (1992).
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De modo a situar o lugar da afetividade nos processos de constituigio do conhecimento,

faz-se necessario contextualizar, historicamente, como este aspecto vem sendo tratado
socialmente. Assim, o primeiro capitulo focaliza a expressdo da afetividade em diversos
contextos histérico-culturais e dentro da perspectiva do estagio atual das relagdes
humanas, as quais retratam um descompasso entre a vertiginosa evolugdo tecnolégica
€ uma contraditéria barbarie social, marcada pela desigualdade econémica, pela
violéncia, pela segregacdo e pelo preconceito que ainda predominam em nossa
sociedade. Apresenta também um breve historico sobre as diferentes concepgdes de
infancia e a repercussdo destas nogdes na educac¢do das criangas, na sociedade
ocidental e particularmente no Brasil. Além disso, analisa como a questio da afetividade
vem sendo tratada na escola, sobretudo no contexto brasileiro atual. Observando-se a
pratica escolar, percebe-se que os aspectos afetivos tém sido relegados ou
Permanecido “ocultos”, predominando os aspectos cognitivos relevantes para a
situagdo de construgdo de novos conhecimentos, de carater mais informativo, o que
transparece no préprio curriculo, caracterizado por relagdes autoritarias, pelo privilégio a
razao e pela funcio de transmitir conhecimento, como aponta Burnham (1993). Assim,
foram discutidos os curriculos de alguns estados brasileiros e a recente proposta
nacional em preparagio pelo Ministério da Educagdo (Pardmetros Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental,1996- Documentos provisorios), no que se refere
a abordagem da sadde e ambiente e de como contemplam ( ou ndo) aspectos afetivos.

Para fundamentar a analise das relacGes afetivo-cognitivas presentes na linguagem das
criangas entrevistadas, no segundo capitulo estdo apresentados os eixos teéricos
escolhidos nesse estudo. Contudo, é necessario primeiro esclarecer que, tendo-se em
conta as diversas concepgbes de linguagem presentes na Iiteratura, neste estudo foi
considerada a abordagem que a define enquanto uma atividade humana construida
socialmente, permeada por interpretagdes e negociagdes entre interlocutores,
constitutiva (de) e constituida (por) sujeitos (Osakabe, 1991). Neste sentido, a linguagem
€ entendida aqui enquanto um processo, sendo socialmente constituida e
historicamente desenvolvida, o que caracteriza o processo de leitura na escola em uma
atividade de carater politico, fundamental na formagdo das pessoas. Esta perspectiva
encontra fundamento na abordagem sécio-histérica presente nas idéias de Vygotsky
(1991), as quais permitem uma explicagdo ampla da génese da linguagem e do
Pensamento, contemplando os aspectos cognitivos e subjetivos da crianca e a

influéncia do contexto historico e cultural. Esta énfase interacionista foi privilegiada na

analise aqui empreendida, influenciada pelos estudos de orientagac vygotskiana como
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08 de Wertsch (1985, 1987), Forman & Cazden (1987), Cole & Scribner (1984),

associados aos de autores nacionais como Orlandi (1987), Dietzch (1988), Smolka
(1989, 1991), Freitas (1994), Assis (1995) e Locatelli (1995). Uma outra contribuigdo
relevante aqui considerada, encontra-se nas idéias de Piaget (1992, 1993), outro tebrico
interacionista que, embora divergente da corrente sécio-histérica quanto a génese do
desenvolvimento da linguagem e pensamento, apresenta estudos observacionais sobre
0 desenvolvimento do juizo moral na crianga, enquanto parte da vida afetiva,
enfatizando a importancia da escola no desenvolvimento de atitudes como as de
Cooperacdo e respeito matuo, fundamentais para a formagdo do sujeito consciente de
S€u papel de cidad3do. Neste sentido, a sua inclusdo neste estudo permite
desdobramentos quanto a questdes éticas e ao papel do professor, ao se considerar a
relagéo entre afetos e cognigao na construgdo de conceitos e valores na escola. Por sua
V€Z, a psicanalise também enriquece esta analise, explicitando o papel da palavra na
Compreensdo dos afetos e motivos inconscientes que conduzem a uma agio,
devolvendo ao sy jeito humano, “ndo apenas seu discurso, mas a autoria de sua palavra e o lugar do
Seu desejo no confronto com a realidade”, como argumenta Jobim & Souza (1994). Além disso,
ressalta a importancia da relagdo afetiva entre a crianga e o professor, esclarecendo o
Processo de transferéncia do amor ao mestre (que € o primeiro objetivo da crianga na
@scola) para o amor a tarefa (aprender), o qual requer um relacionamento construtivo
em sala de aula (EKstein & Motto, 1969).

Além disso, o segundo capitulo inclui a contribuigdo recente da antropologia para o
estudo dos afetos, os quais passaram a ser interpretados também como construgdes
mentais, de idéias, elaboradas diferentemente em diferentes culturas e caracterizando
Um modo especifico de apreender a prépria cultura.

Tendo em vista que as idéias investigadas se referem, principalmente, a saude, no
terceiro capitulo, estio apresentados os principais enfoques dos trabalhos sobre
desenvolvimento de conceitos nesta area, de acordo com recente revisio de
Boruchovitch (1994), os quais enfatizam: (1) aspectos cognitivos, demonstrando como
as idéias se alteram gradativamente com a idade, baseados em uma perspectiva
piagetiana: (2) aspectos comportamentais, ou seja, como a percepgdo de
Vulnerabilidade determina agdes relativas a salde e ao meio ambiente, caracterizados
pela teoria da expectativa (Expectancy Theory, Gochman, 1971); (3) representacao
mental de saude e ambiente e a influéncia desta no comportamento. Além disso,

encontra-se ainda uma sintese dos diversos enfoques tedricos e das praticas que tém
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literarios Para mobilizar a afetividade dos alunos e o seu envolvimento pessoal,

contribuindo para uma participagdo mais ativa e subjetiva no assunto focalizado, como
também para promover situagdes de intercambio muito fecundas, gerando a busca de
solugdes coletivas para os problemas abordados (Schall et al, 1987). Através da
identiﬂcaﬁo do aluno com um ou mais personagens das histérias, situagées de sua
prépria vida eram evocadas, gerando dialégos sobre o seu cotidiano, suas praticas, os
rscos a que estava sujeito em seu ambiente, enfim, promovia-se uma reflexdo sobre a
SUa salde e a sua vida, num contexto de troca com os colegas e o professor. Neste
clima, emergia naturalmente a construgdo de novos conceitos cientificos sobre
Préevencdo e cuidado com a saude, assim como sobre praticas a serem evitadas e
solugbes coletivas a serem implementadas através de movimentos comunitarios e

iniciativas da propria escola, como atestam os dados de Schall et al, (1987, 1992,
1994).

A proposta que se construiu a partir destes estudos caracteriza-se pela importancia, ao
Se trabalhar a saude, de criar situacdes pedagégicas que estimulem o desenvolvimento
de um maior grau de singularidade afetiva , a qual significa maior compreenséo das
proprias disposicdes afetivas, das préprias tendéncias e limites, de modo a obter maior
controle de impulsos e construir uma atitude reflexiva e responsavel diante das decis8es
a0 longo da vida. A singularidade é entendida aqui no sentido colocado por Guattari
(1990), pela qual a pessoa, ao afirmar a prépria diferenca, ao mesmo tempo, percebe e
respeita a diferenga do outro, sendo solidario com ele Deste modo, através de um
Processo pedagdgico planejado e continuo na escola ( sem se esgotar nela certamente),
viabilizado pela literatura infantil, entre outros métodos e recursos ludicos, como ponto
de partida para inumeras atividades praticas e incentivo para relacGes dialogicas em
sala de aula, a crianga tera oportunidade n&o apenas de construir conceitos cientificos,
mas de refletir e valorizar a propria vida. O trabalho com a literatura permite discutir e
construir nogdes de respeito por si, pelo outro e pelo ambiente, facilitado pelo exercicio
de colocar-se no lugar do personagem, através da identificagéo e troca de papeis que
as histérias propiciam. Assim, favorece reflexdes imprescindiveis para o
desenvolvimento da “responsabilidade socio-ecolégica”, uma atitude de consideracgdo
critica e consciente quanto aos préprios deveres e direitos, os dos demais, bem como
€m relacdo a natureza. Responsabilidade num sentido de responder por si e de

; 0 tem ‘singularidade” foi tomado de Guattari (1990), que prop6e um processo continuo de re-
singularizacio, oy heterogénese, definido como um movimento pelo qual” os individuos devem
se torar a um sg tempo solidarios e cada vez mais diferentes"(Guattari, 1990: B5).
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.(Gﬂ)rasponder ao outro, sabé-lo com os mesmos direitos, mantendo-se consciente

Quanto aos préprios atos. Tais nogdes devem ser construidas conjuntamente, aliando-se
@ singularidade e a responsabilidade, num movimento dinamico entre ser e
corresponder. Esta estratégia metodoldgica privilegia a compreensdo das disposigdes
afetivas, num clima que considera a diversidade da experiéncia humana, atual e
historicamente  focalizada. Isto implica em uma orientagdo que valorize
fundamentaimente a liberdade, a igualdade e a dignidade, rejeitando-se quaisquer
Imposicées de modelos ou padrées e sim privilegiando a situagdo de discussdo e
‘Subjetividade interpessoal, através de uma relagdo dialégica, como prop&e Bakhtin
(1985). Um trabalho dessa natureza requer a capacidade do professor para esta tarefa,
através de uma reflexio sobre seus proprios afetos, e de sua expressdo em sala de
aula, na relagio com os alunos, aspectos que devem ser incluidos na sua formagio.
Requer também um curriculo que considere os afetos, estimulando uma pratica
reflexiva, dando lugar a constituicdo da subjetividade, no sentido de ampliar a
possibilidade de a crianga constituir a sua identidade enquanto pessoa e individuo
social, em consonancia com um projeto de sociedade em que a qualidade de vida dos
que a compdem seja discutida e transformada para melhor.

Relevancia do presente estudo

Considerando a importancia do desenvolvimento de conceitos na infancia e da
influéncia destes na constituicdo de atitudes e valores que se expressam através de
Comportamentos, & fundamental a participagdo da escola nesse processo,
principalmente no que se refere a saude e ao ambiente, questdes relevantes para a vida
do aluno e para suas relagdes sociais e ambientais.

Ao buscar compreender os elementos do contexto dos alunos como a sua experiéncia
- Pessoal, as suas nocdes particulares sobre saide, doenga e ambiente, e a relacdo
destas com suas disposi¢des afetivas, fatores ambientais e valores culturais, obteve-se
um refinamento de analise ainda pouco explorada nesse campo. Este aprofundamento
pode fornecer subsidios importantes para a reformulagdo da orientagdo de programas

educativos, aproximando-os mais da crianga, estimulando a sua participacdo, a sua

Imaginacao e criatividade, de modo a constituirem conceitos, valores e atitudes positivas
‘que conduzam a maior auto-estima, cuidado com a saude, desenvolvendo
-Comportamentos preventivos em relagdo as doengas e de preservacdo do ambiente. Um
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Programa educativo & mais efetivo quando planejado a partir do conhecimento prévio

das maneiras de pensar e agir que orientam o grupo estudado, devendo integrar esse

Conhecimento e assim obter a partipacdo ativa dos alunos na construgdo dos novos

saberes. Espera-se assim, com este estudo, ter contribuido para o melhor entendimento

‘da influéncia de fatores singulares e afetivos da crianga, relativos as suas nogdes sobre

‘Salde e ambiente, favorecendo um adequado planejamento de programas, de materiais

educativos e sobretudo, de melhoria na formagdo do professor, de modo a se tornarem
ais efetivos ao integrarem aspectos cognitivos, emocionais e sociais.

Espera-se ainda que, a sugestdo de hipéteses e estratégias, advindas das anélises

preendidas, suscite novos estudos, no sentido de testa-las e assim, ampliar a
Compreensao neste campo promissor de estudo.
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1- A AFETIVIDADE NO CONTEXTO SOCIAL E NA ESCOLA

O 6dio e 0 amor nos buscam; ambos
Cada um com seu modo, nos oprimem.
Fernando Pessoa,1980:190

Calvino (1993), em seu livro “Seis Prospostas para o Préximo Milénio”, ao comentar

sobre o que é o mundo para Ovidio, o caracteriza como composto:

“de Qualidades, de atributos, de formas que definem a diversidade de cada coisa, cada planta, cada animal,
cada pessoa; mas nio passam de simples e ténues envoltérios de uma substincia comum que - se uma
Profunda paixgo a agita - pode transformar-se em algo totalmente diferente.” (Calvino, 1993: 21).

Esta é a forca da emocgio, capaz de transformar a pessoa, que através dela pode
aleancar a plenitude da expressao criadora e ouvir serenatas de “um coro mais calado
que o siléncio”, ou conter nas maos ‘o sentimento do mundo”, mas pode também,
tornar-se mesquinho, cruel, ator e vitima da violéncia que o condena ao infortunio e

mesmo a morte, fisica, psicologica ou social, ressaltando-se a sua dependéncia do
contexto.

Se observamos a nossa civilizagdo atual, encontramos 3 dicotomia entre a sofisticacio
- tecnolédgica Que nos separa da natureza e nos remete a um mundo construido
artificialmente por nos mesmos, subvertendo a imposicdo natural 4 qual a nossa
espécie esteve por milhGes de anos submetida. Hoje, alcangamos um certo controle
dos fenémenos naturais de regulagao de populagao os quais antes ameacgavam a nossa
vida. Controlamos a produgado de alimentos, controlamos muitas das doencas fatais que
dizimavam Populagées inteiras, nos abrigamos das intempéries em casas que aliam o
conforto fisico a automacgdo, diminuindo o tempo gasto em tarefas ligadas a mera
sobrevivéncia e possibilitando espaco para exercermos atividades mais criativas,
gerando maior conhecimento e progresso cientifico-tecnolégico. Sabemos da nossa
posicdo em relacdo ao universo e nos preparamos através de altos investimentos
cientificos para possiveis necessidades futuras de emigracdo para outros mundos.
Estamos conscientes dos resultados da nossa desastrosa intervenciao na natureza e
€omegamos, . ainda que muito lentamente, a modificar o rumo desta intervengio,

ameacados pelos primeiros sinais de prejuizo a propria vida. O certo é que, nos ultimos
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" séculos, demos um salto tecnolégico e a ciéncia avangou geometricamente através
10 uso de instrumentos a cada dia mais sofisticados como os telescopios, microscépios,
‘.‘ f - .
‘“OMputadores, sondas espaciais, citando apenas alguns dos mais conhecidos.

900 este progresso material nasce daquilo que nos distingue e caracteriza enquanto
Seres humanos: a consciéncia e através dela a constituicdo da identidade. Como afirma
: (1961)1'P0r obra de suas faculdades reflexivas, o homem algou-se acima do mundo animal e, por
L de sua ments, demonstra que a natureza estimulou precisamente o desenvolvimento da consciéncia” ( IN:
1980: 87). f odavia, desenvolvemos demais a nossa consciéncia e identidade
Vidual e coletiva em uma direcdo, a da razo e da tecnologia, e todo o nosso esforgo

ducacional tem sido no sentido de aperfeicoarmos nossas habilidades e aptidées para
__- fazer, deixando muito a desejar o investimento no ser, no sentir, no relacionar, no
-ontemplar e encontrar-se verdadeira e plenamente consigo mesmo, com os outros e

com a naturezarZEsse desencontro do homem consigo mesmo é caracterizado por
Capra (1992) co

b

“Temos taxas elevadas de inflagdo e desemprego, temos uma crise energética, uma crise na assisténcia 4

0 uma “crise de percepgdo”. Como constata:

- Sadde, poluigdo e outros desastres ambientais, uma onda crescente de violbncia e crimes, e assim por
diante® (Capra, 1992: 13)

Diante deste estado de coisas, o autor sugere a necessidade de um novo paradigma -
uma visdo nova da realidade-, sob uma perspectiva ecolégico-politica, substituindo a
m mecanicista cartesiana por uma concepgéo holistica que engendre novas
Percepgdes e valores. Isso implica numa abordagem sistémica da vida, da mente, da
- sadde, da consciéncia, da evolugio e requer novos conceitos e integracido dos
-infoques orientais e ocidentais sobre 0 homem, o que podera acarretar mudangas
"_ii'narcantas €M nossa sociedade (Capra, 1992). Nesta mesma dire¢do e com uma
imumentat;ao filoséfico-politica bem fundamentada, Guattari (1990) propde uma nova
- articulagio ético-politica, que denomina de “ecosofia’, a qual inclui o meio ambiente, as
relagdes sociais e a subjetividade humana, no sentido de reorientar os objetivos da
Producdo de bens materiais e imateriais, seja em escala planetaria, seja nos “dominios
Moleculares de sensibilidade, de inteligéncia e de desejo” (Guattari, 1990: 9). A perspectiva
apontada por Gauttari explicita a importancia de se considerar a subjetividade na
Qﬂuca;éo € vem sendo incorporada por diversos educadores. Em relagdo a educacdo

-imbiental, esta é uma concepgdo que da lugar ao aprofundamento da compreenséo
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ana e da relagdo do homem com o ambiente fisico e social, como argumenta Mello

(1995), imprescindivel perante as caracteristicas sociais de nosso tempo.

; tualmente, ao lado das ameacgas de autodestruigdo possivel através dos armamentos
Nucleares, de tragédias ecol6gicas conseqiientes a nossa interferéncia desordenada no
ambiente, de escassez de recursos naturais associada a superpopulagdo, da
comprovada desigualdade social que relega milhdes de pessoas ao abandono, a falta
' perspectivas profissionais e 4 fome, assistinos nos paises de primeiro mundo a
fenémenos sécio-psicolégicos que também merecem ser considerados como uma
| e pagao a mais quanto ao rumo que tomamos. Dentre alguns, podemos citar o uso
devido de drogas, o qual tem crescido vertiginosamente, sobretudo entre jovens: o
fessurgimento de grupos nazistas/fascistas com atuagdo segregacionista violenta; o
uperdimensionamento do individualismo e narcisismo associado a rejeicdo da
reprodugio, registrando-se baixissimas taxas de natalidade em alguns paises e altas
taxas de separagao de casais; o dominio de uma midia sofisticada, comprometida com
ideologias nem sempre construtivas que se vende ao capital e ao poder e é capaz de
fazer cabegas” de multiddes pouco criticas.

s

Este quadro social esta cotidianamente estampado na grande imprensa e como
t!Jt’tsmr.al‘::, pode-se citar uma reportagem sobre a situacdo da Alemanha, onde “velhos
conceitos como solidanedade social ou senso comum perderam seu apelo num ambiente em que o que vale
6 0 individuo o realizagdo imediata de seus desejos e ambigdes, sobretudo de consumo”.(Veja, 1994,
43: 66). Observa-se a dissolugdo de clubes, o desinteresse por responsabilidades
Coletivas, atestada pela auséncia de candidatos a prefeitos de cinco municipios de um
nico estado (Brandemburgo), o que & definido pelo sociolégo Ulrich Beck, de Munique
‘como” a danga em torno do proprio ego”. As expressdes dos proprios teéricos locais
§d0: “sociedade do cotovelo”, “sociedade de nichos”, criando-se entre quatro paredes
um mundo a parte, em defesa da auto-afirmacéo, a autonomia individual, o conforto e
lazer. Segundo as estatisticas, desde 1950, dobrou o numero de lares de uma s6
Pessoa; de cada trés casamentos, um termina em divércio; filhos sdo encarados como
ih\ﬂesﬁmento sem retorno, numa visdo egoista e econdmica da maternidade. Embora
trabalhem menos horas do que grande parte do mundo e a industria que mais cresce
- S€ja a do turismo, também cresce o numero de desempregados, que chega & taxa de
8,34% (Veja, 1994, 43: 67)".

'Em 1995, a taxa j4 & de 10, 8%(Jornal Nacional, fev/96)
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Ihando para mais perto, nos deparamos com um Rio de Janeiro socialmente caotico,
Ao pela violéncia, sem perspectiva de solugéo para a miséria e a fome de uma
arcela da Populacdo; criangas abandonadas nas ruas e episédios dramaéticos de

Ssinatos coletivos, onde nio se distinguem inocentes, bandidos e policia, numa
lada desestrutura e falta de ética e justica.

OF Sua vez, em relacdo a saude no Brasil, Sabroza (1996) alerta para fatores como as
Sigualdades sociais que continuam a existir, podendo até aumentar, e a conseqtiente
nutenc¢do ou agravamento de crises permanentes, sendo que “os parasitas capazes de se
Adaptar ao circuito urbano desigual e integrado, como o meningococo e o da dengue, tendem a permanecer
por um tempo indefinido” (p.6-7). Cita também a tuberculose, que recrudesceu nio apenas
associada a fragilidade imunologica causada pela Aids, mas por ndo ser
Adequadamente atendida devido a crise dos servigos de sadde no Pais, colocando o
Brasil em sexto lugar quanto a sua prevaléncia. E além dos problemas de satde fisica,

desiguldades sociais e a fragmentacdo do espago de vida conduzem ainda a
1solamento, depressdo, alienagdo e perda da perspectiva da cidadania, afetando a
Saude psicolégica e as relagdes sociais.

Em relacdo as criancas e jovens, as estatisticas recentes da Divisao de DST/AIDS do
‘Ministério da Saude (1996) sobre salide demonstram o crescente numero de relagbes
sexuais precoces (entre 10 e 12 anos), de menores gravidas e de portadores da
sindrome de HIV/AIDS, tendo sido até entdo notificados quase 2000 casos desta
rdoom;a entre adolescentes, sendo que a maiorira contraiu o virus através de relagdes

#Ierossexuais ou pelo uso compartilhado de seringas para administragdo de drogas

letévels Os dados demonstram que dos 79. 908 casos de Aids notificados, cerca de
?0% estdo na faixa etdria de 17 a 35 anos, sendo que a contamina¢do ocorre
geralmente na faixa de 15 a 29 anos, havendo uma previsdo de 160 mil casos novos até
0:ano 2000, e destes, 10 mil em criangas.

A par deste desanimador retrato social, volvemos ao cendario aparentemente mais
“inocente e Suave da escola. O que encontramos aqui? Em sala de aula, sob os olhos do
professor, reina uma aparente ordem e organizagdo em torno da tarefa - memorizar ou
construir novos conhecimentos - dependendo do contexto e das metodologias.
Entretanto, ha um outro contexto acontecendo, caracterizado por uma trama de relagdes

€ conflitos ocultos ao atarefado mestre, onde muitas criancas s3o alvo de preconceitos,
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BIGa0, etc, os quais podem resultar em marcas indeléveis para toda a vida. Se a cena

ada & o pétio, nos intervalos das aulas, as relagdes se agravam, deixando de ser
Penas sugestdes de olhares, palavras sussuradas entre os dentes ou arremesso de
equenos objetos e bilhetes ofensivos. Aqui a violéncia fisica e a segregagdo se
@Xplicitam com maior forga e as relagdes de poder e submissdo nada ficam a dever para
!Mo adulto. Esta tendéncia ndo esta restrita aos paises do terceiro mundo, estando
assinalada por autores americanos, como Ausubel e cols.(1980), os quais citam estudos
desde a década de 40, demonstrando o autoritarismo e agressividade ainda
redominantes nas escolas. O mesmo & descrito por pesquisadores europeus, dentre
28, Dolto(1988), que adverte para “a miséria das criangas das cidades”, submetidas ainda
@ fratamentos autocraticos, seja na familia e nas escolas, estimuladas a reagdes
emocionalmente negativas, a ressentimentos e a violéncia. Tal tendéncia continua
Presente hoje em dia, repercutindo entre as proprias criangas, denunciado
Cotidianamente nas paginas da imprensa. Como exemplo, esta a declaragdo do Prof.
Carlos Neto, da Faculdade de Motricidade Humana da Universidade Técnica de Lisboa,

de que:

l8xa de agressividade entre criangas no meio escolar é muito elevada. A violéncia é verbal, fisica, de
lagem psicologica. As percentagens sdo tdo altas que essa violéncia é extrapolada para o meio social.
A vida numa escola européia é em clima de terror” ( Revista de Domingo, Jornal do Brasil, 1995, 20(993):7)

‘Somado as questdes familiares, é neste campo de socializago, onde hoje as criancas
PEefMmanecem, por vezes, mais tempo do que no lar, que vao sendo refor¢ados e
Constituidos os conhecimentos e valores, onde as atitudes se moldam e as decisdes

Sobre o futuro do homem véo-se delineando, o que demanda ateng¢do para aspectos

AIelivos de modo a possibilitar a formagao integral do cidad3o.

A3

A afetividade na infincia e na escola: condicionantes sécio-historicos

g Uma abordagem histérica da expresséo da afetividade na sociedade ocidental
exigiria um mergulho na histéria das mentalidades, requerendo um longo percurso
omparativo e regressivo, fora do alcance do presente estudo. Contudo, recorrendo
i‘f" 5 analises e teses de Ariés (1981) sobre a “velha sociedade tradicional” da ldade

a4

Media, constata-se que a crianga, nessa sociedade, era criada numa familia que nao
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inha fungao afetiva nem educativa. Segundo o autor, durante séculos, a socializago
! Crianca, a transmissdo dos valores e dos conhecimentos nao eram assegurados
familias e sua educacdo estava restrita a uma aprendizagem através da
Convivéncia com adultos. Nessa época, as familias conjugais se diluiam em um meio
Plo, de intensa “sociabilidade”, composto de vizinhos, amigos, criados, velhos, etc,
onde ocorriam as trocas afetivas e as comunicagdes sociais e onde as criangas eram

atadas com indiferenca, havendo alta mortalidade infantil e até praticas ocultas de
nticidio (Ariés, 1981)( Portanto, historicamente, até o século XVI, as criancas
foram tratadas como adultos em miniatura, sendo o ensino voltado & instrucdo de
dilidades pragmaticas, como ler e escrever ou aprender algum oficio, em
ambientes onde ndo havia diferenciacido por idade, exigindo-se das criangas um
penho semelhante ao dos adultos. Segundo Costa (1979), "a crianga era tratada

como ‘adulto incompetente’, sua existéncia ndo possuia, por assim dizer, nenhum contetdo positivo"(p.

Com o surgimento da escola no fim do século XVII, Aries destaca o papel
Gesta instituicdo enquanto mediadora de transformacgdes, ocorrendo a partir dessa
.'!"'--“ Uma mudanca consideravel no modo de vida da sociedade ocidental, dando
'- NOVO lugar a crianca e a familia nas sociedades industriais. A escola veio
‘Substituir a aprendizagem direta, feita através do contato com os adultos e a partir de

&80 as criancas foram através dela separadas do mundo, mantidas em

arentena”. Como afirma Ariés(1981):
¢

“Comet;ou entdo um longo processo de enclausuramento das criangas(como dos loucos, dos
Pobres e das prostitutas) que se estendefia alé nossos dias, ¢ ao qual se dé o nome de

escolarizagao’(Ariés, 1981: 11)
1

Esta chamada a razao, como aponta o autor, fazia parte de um grande

movimento de moralizacdo das pessoas promovido pelos catdlicos e protestantes
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Jados 2 Igreja(movimentos da Reforma e Contra-Reforma), as leis ou ao Estado e
Ve a cumplicidade sentimental das familias, as quais se tornaram o lugar de uma
feicdo necessaria expressa sobretudo na importdncia que a educagdo (quase

#mpre profissionalizagdo no ambito da sociedade industrial) dos filhos passou a ter.

Ariés (1981) analisa apropriadamente esse movimento, localizande no periodo
@ Renascenca, a mudanca na 'representagdo da infancia", por religiosos e
edagogos, o que induziu modificagdes na vida familiar e no ensino. Por esta
180, surgiu um sentido de “particularidade infantil” tendo sido inserida nos
as de ensino a educagdao moral e religiosa com o objetivo de tornar as
briancas, consideradas "selvagens devastadas", em seres piedosos, sérios e
ifabalhadores. Data também do século XVII a primeira estruturagdo das novas
Jigoes de ensino em classes escolares estratificadas por idade, reflexo da
fonscientizacdo quanto as especificidades da infancia, considerando-se as

':_" erencas etarias.

Como se vé, as primeiras iniciativas de focalizar a educagao afetiva na escola
foi de carater doutrinario, visando a um padrao de comportamento talhado em um
~= religioso, através de regras disciplinares, com fungdes de vigilancia e
enguadramento. E até o século XX, todo o processo de educacdo afetiva nas
escolas ficou restrito 2 orientagdo religiosa, embora alguns filésofos, em séculos
‘anteriores, Jja apresentassem reflexdes criticas e sugestdes para uma educagdo mais

‘Comprometida com o ser humano integral.

Este viés cognitivista e utilitarista do ensino foi muito bem analisado pelo
- renascentista francés, Montaigne, que, no século XVI, apontava a

Inadequacao dos cuidados e despesas dos pais voltados “a encher a cabega dos filhos de

eiéncia, deixando de fado o bom senso e a virtude”. Como escreveu:
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“Indagamos sempre se o individuo sabe grego e latim, se escreve em verso e prosa, mas
ar se se tornou melhor e se seu espirito se desenvolveu — o que de fato importa, ndo nos passa

#la mente” (Montaigne, 1580/1991:145 )

E apés tragar uma série de sugestdes praticas, conclui que o ensino comega

pela drea afetiva para se consolidar na cognitiva:

|
{ "Depois que Ihe tiverem dito o que convém para o fornar mais avisado e melhor, falar-lhe-o da
Légica, da Fisica, da Geometria, da Ret6rica; e como jé terd a inteligdncia formada, logo aprenderé a

alincia que escolher (Montaigne, 1580/1991: 149 ) \

O questionamento do ensino tradicional esta presente em sua obra, “Ensaios”,
MO comenta Weiler sobre o capitulo dedicado a educacio das criangas:

“Entre as méos dos pedantes, os maravilhosos escnitos dos antigos, tdo ricos de substéncia,
'_ eeam-se e se descolorem, ndo servem sendo de pretexto a exercicios de gramdtica, a discursos
escolares, sem interesse, sem vida. E a filosofia, que deveria tomar os homens felizes e sabios, que se
18z dela. Um estudo tedioso @ estéril, criagdo de palavras barbaras, uma coletdnea de frias abstragdes.
fosmo que o professor quisesse melhorar, ndo o poderia fazer com classes tao grandes e constifuidas
da individuos téo diferentes. Como acomodar-se ds disposigdes de cada aluno, ‘acompanhé-lo, adaptar-
% @ suas aptiddes? Como conhecé-lo mais de perto? E no entanto, se nos Propomos despertar e ndo
mecer a inteligénoia, desenvohvé-la e ndo amarré-la, ndo deverlamos estudar particularmente cada
ento, a fim de atentar para suas capacidades e gostos? Mas isso é a ultima coisa em que

80S8 um diretor de colégio”.(Weiler, 1991:534-535 )

b E adverte sobre as consequéncias de tal ensino:

"Por isso tantos esforgos tdo amiide repetidos, tantas ligbes insuportiveis e tio penosos
: @rcicios, tantos incentivos e solicitagbes, tantas ameagas e castigos, gritos e pancadas s6 produzem
Wens inchados de va sapiéncia, abarrotados de grego e latim, mas incapazes da menor tarefa, inuteis
outros e a si mesmos. Tornaram-nos piores do que eram, mais tolos por imaginarem saber alguma

oisa".(Weiler 1991: 535)

]
A tais criticas, contrapde a importancia dos valores, afirmando que:
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- - "0 verdadeiro objetivo da educagéio é formar o julgamento e a consciénia; o resto 6 acessdrio,
o m 0 julgamento sob um amontoado de conhecimentos; tornam-no "servil e covarde”. Quanto
i quem pensa nela? Acreditam implanta-la na alma da crianga mediante insipidas ligbes de
? Acreditam Que bastem discursos para desenvolver a vontade, a coragem, a paciéncia, a

aNga, o dominio sobre si mesmo, qualidades viris por exceléncia, e também a bondade, a

%, a sinceridade, a retidao?(Weiler, 1991: 535)
|

i
2

Esta andlise critica de Weiler (1991) sobre o pensamento de Montaigne, inclui
um Questionamento quanto a utiidade que poderiam ter hoje as idéias pedagégicas
de Montaigne. Weiler argumenta que a educagio proposta por Montaigne,

amente literaria e moral nao se ajusta a civilizagao contemporanea, onde a

ciéncia e a técnica ocupam demasiado espago, ndo sendo permitido negligencia-las

L]

No ensino, afirmando que:

“0 humanismo cléssico defende dificimente suas posigdes contra os assaltos do aspirito realista

@ prético, e um jovern educado nos principios da "Educagdo das criangas” passana no século XX, por

Mlardado’. ( Weiler, 1991: 536)

Contrapondo a critica de Weiler, é preciso considerar que cada tempo exige
adaptagdes a quaisquer teorias e métodos. Mas, a educacgdo cabe manter o desafio

da critica e do avango. Assim, embora a tecnologia exija um espirito pratico e

ealista, este no pode sobrepor-se aquilo que Montaigne tenta assegurar através de

suas idéias, que ¢ o fortalecimento da liberdade, da consciéncia e do espirito critico.

 educagido nao pode vergar-se as necessidades imediatas de seu tempo, senio

feduzir-se-3 a mera reprodutividade da pratica. H4& que manter-se como chama de

Novas idéias, intermediando o passado, o presente e encaminhando o futuro.

~alll

lando a critica e a Criatividade. Tal posicdo é compartilhada por Freinet, que

M seu livro ‘Pedagogia do Bom Senso” (1967/1991), questiona a escolastica e a

€iéncia “pretenciosa” e o ‘conteudo” do ensino, defendo que o fundamental esta na

4@ do professor de “fazer a crianga sentir sede”. Como recomenda:
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- ".Entusiasme seus alunos para irem cada vez mais depressa e cada vez mais longe. Basta

o

or atividades suficientes - felizmente, ha muitas -, para alimentar a necessidade de criar e de

_"-" *(Freinet, 1991- 33)

Retomando Weiler, embora trace algumas reservas as colocagbes de

-

itaigne, admite que "o ensino do século XX merece boa parte as censuras que se

deregavam a0 do século XVI: abstracdo, formalismo, verbalismo". Como

4,‘:" “Hoje como ontem, as criangas vergam sob o fardo dos conhecimentos iniiteis: a escola, o
fﬂo ém contatos bastante com o real, a vida. Os professores enterram-se na rolina e a

3¢d0 dos exames, absorvendo toda a atividade, deixa subsistir apenas simulagfes de cultura. A
strugdo, dada @m comum a classes demasiado numerosas e heterdcltas, sufoca a orginalidade e s6
elicia uma Infima minoria. Em suma, apos anos de labor ingrato, contam-se muitas cabegas cheias e
pouco bem-feitas. Tudo porque perdemos de vista o objetivo da educagéo: formar homens".( Weiler, In:
2, 1991:537)

& l‘"
b Weiler ainda valoriza o alerta de Montaigne quanto a rejeigdo de qualquer tipo
adestramento, enfatizando a importancia da livie adesdo das inteligéncias a

Brdade histérica ou cientifica, a livre adesdo das consciéncias a verdade moral. E

‘i

U0-se ao professor, toca naquilo que é objeto dessa tese, ou seja, a
importancia do dominio afetivo estar presente em sua formagdo. Como segue:

"\* “Um mestre digno desse nome, comega por estudar a crianga que tem a seu cargo, abaixa-se
alé ela para meihor orenta-la, e respelitar-lhe a personalidade nascente. Tarefa delicada entre as que
aiS 0 sdo, e que requer muita observagéo, simpalia, paciéncia, abnegagdo. Sem isso, entretanto, por

10F que se mobilizem as memérias e ornem os espirtos, no se atingirdo os coragbes, ndo se

310 as almas”. (Weiler, 1991:537)

A importancia dos aspectos afetivos, valorizados seja por educadores,
9108 ou psicélogos tém sido comprovadamente enfatizados através de estudos

ecentes relativos a formacio e aptiddo do professor para a tarefa educativa.

vestigacdes em sala de aula, seja por observacio participante ou outras
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Odologias utilizadas por psicolégos, pedagogos e antropdlogos, dentre outros,

cluem como argumentam Marturano e cols. (1982) que :

/ "0 que caracteriza o professor eficiente ndo é propriamente o dominio das competéncias
8Specificas, mas também a capacidade de ser sensivel as condigBes momentaneas do aluno e do

ontexto, adaptando a elas seu comportamento."(Marturano e cols., 1982: ) ]

Angelini e Paiva (1983) também demonstraram que, pelo conceito subjetivo
de alunos de 1° grau sobre o professor eficiente, estes valorizam menos as
Caracteristicas de aparéncia, inteligéncia e cultura geral e mais o interesse e
COmpreensdo de suas dificuldades, dando prioridade as relagbes sociais, como
motivagdo social e paciéncia pedagégica. Segundo os autores, 0s alunos esperam do
professor um empenho quase paterno (atengdo pessoal, comunicabilidade).

Também Scott (1977), dentre alguns parametros que avaliam a efetividade do
professor, destaca que este, aléem de manter por mais tempo sem interrupgdo ou
mudanca de diregdo determinada atividade, atingir melhor seus objetivos, ter mais
habilidades e técnicas, exibe mais sentimentos positivos para com os alunos, é mais

€omunicativo e caloroso.

| Em se tratando de alunos mais jovens, Broophy (1978) aponta como
relevante para o professor ter éxito, o fato de ser mais pessoal no relacionamento.
Ainda segundo Lasbury (1976), é alto o nivel de reforgo verbal e uso relativamente

. baixo de puni¢éo no repertorio de professores considerados eficientes.

(Como apontam os autores acima, o fator humano, a capacidade de
relacionar-se bem, manter um clima de afetividade & preponderante ao professor de
alunos mais jovens para que o processo de construgdo do conhecimento seja

eficiente.
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4 ‘ Isso remete a questio da formagdo do professor, que deve, necessariamente,
0 conhecimento sobre as teorias da psicologia, as quais focalizam as relagées
?880ais, ndo meramente como estudo teérico, mas como auto-reflexdo, como
@stionamento que conduza e motive a busca de maior auto-conhecimento, bem

Mo de questdes relativas ao relacionamento interpessoal, especialmente com as

1Cas

~ Dessa forma, para encaminhar uma proposta de maior valorizagdo e

Xplicitacdo dos aspectos afetivos envolvidos no processo de constituicdo do saber,

.

WIia=Se necessario trabalhar melhor a relagdo entre o conhecimento e a afetividade

N 0s professores, o que é também defendido na presente tese.

Tal proposta requer uma nova mentalidade dada a constatagdo de que no

ecorrer da institucionalizagio da educagdo nas escolas, o processo de construgdo

9 conhecimento foi sempre mais efetivo no plano das habilidades cognitivas e

iotoras e ainda que, teoricamente, sempre tenha sido exaltada a importancia dos

Pectos afetivos em sala de aula, raras foram as iniciativas sistematicas por parte

sistemas de programagao curricular, quanto dos professores, para promover de

ato as metas afetivas.

Ainda hoje, no final do século XX, 0 que se encontra nos textos teéricos sobre

Prendizagem na escola, est4 centrado no plano racional e pouca referéncia é feita

DFe 0 plano afetivo. As listas de objetivos restringem-se & aquisicdo de saber,

Wolvimento de habilidades e habitos, os quais envolvem capacidades para

umprir tarefas ou para adquirir padrées de comportamento; visando a pensar clara,

|

caz e independentemente, enfim, centrados no desempenho e sucesso (medido

Via padrdes de posses) individual. N&o sdo freqlentes, as referéncias a busca de

ulo-conhecimento, o aperfeigoamento das relagdes interpessoais, 0 questionamento
>

-
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108 valores e das caracteristicas da sociedade em que se vive, das condigbes de

ida e trabalho e das diferengas sécio-economicas. )
3 B i

1‘;_ l Com excecgio da pré-escola, onde o ludico e o experimental predominam, em

€ral, as escolas restringem-se a lidar com os processos cognitivos, intelectuais e

SiComotores ou fisicos, através de metodologias tradicionais pouco atrativas, de
A

OG0 que, ao longo do tempo, os alunos ndo tém prazer em freqenta-las,

erando ansiosos pelo tempo das férias. A propria escola ensina os alunos a
Sprezarem o processo pelo qual adquirem tais habilidades, tamanha a ineficiéncia
m:o lida com .as mesmas, o mecanismo reprodutivo com que transmitem o saber. ’
.j_ bem, se nem a transmissdo de conhecimento e treinamento de habilidades
técnic: S, tém sido eficientemente conduzidos na escola, a formagdo da
: \alidade, o desenvolvimento pessoal, que é tratado ocasionalmente, € uma
séria que compromete a formagéo de um cidad&o consciente e critico, singular
e solidario, sobretudo num contexto de desigualdade social caracteristico do mundo
atual, requerendo urgentes transformagdes.

duca 9, salde e afetividade no contexto brasileiro - Influéncias sécio-

ICas e tendéncias atuais

Assim como Arigs (1981) assinala o anonimato a que é relegada a crianca até
do século XVIl na Europa e a influéncia religiosa no processo de escolarizagdo a
€ submetida a partir daquela época, Costa(1979) atesta um processo semelhante
'-B_rasil, onde a infancia era ignorada no seio da familia colonial. Somente no século
IA, s0b a influéncia da medicina, através de uma mentalidade higienista, orientada
medicina social, advém uma nova organizagao das familias e dos colégios,
'aquala afetividade da crianga, antes ignorada, se torna aprisionada sob exigéncias

Stas.  Segundo o autor;
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1
“A partir da terceira década do século passado, a familia comegou a ser incisivamente definida

0 incapaz de proteger a vida de criangas e adultos. Valendo-se dos altos indices de mortalidade
® das precarias condigbes de saide dos adultos, a higiene conseguiu impor & famfia uma

e fisica, moral, intelectual e sexual, inspirada nos preceitos saniténios da época. Esta educagdo
i gida sobretudo as criangas, deveria revolucionar os costumes famifiares. Por seu intermédio, os

"IL °S aprenderiam a cuttivar o gosto pela sadde, exterminando assim, a desordem higidnica dos
08 hdbitos coloniais* (Costa, 1979: 12)

Constataczo semelhante é apontada por Muricy (1988), ao analisar a obra de

nado de Assis, na qual revela-se a ambivaléncia do discurso medico, "igado a uma

ey

‘r"‘ P cientista e kberal européia, mas compromelida policamente com os valores @ com a reakdade
o (p- 18). Uma medicina que esta a servigo da sociedade capitalista nascente e 3
"¢ politica do poder estatal, forjando um novo tipo de individuo e de populaggo,

lf Sirando que, no social, tudo diz respeito a saude, estando sob controle da acao

P
QIC

¥ Sintetizando, Muricy (1988) acrescenta:

1

"A medicina Ocupard, nessa racionalidade, o papel de 'Vanguarda da civilizag8o', reclamando em
10rosas teses médicas do século. A identificagdo de seus objetivos com os de um projeto mais amplo
ionali agdo da ordem social fard dela a pedagogia apropriada para a conslrugo do cidadao, isto 6,
duo liberto da confusdo social a que os instintos e a ignoréncia o condenavam, vivendo em

fmenia com *os outros cidaddos, regidos pelas normas do bem comum'( Muricy, 1988: 27-28)

Vv

| Como enfatiza a autora, a politica higienista, ndo se restringiu & transformagao
f_-?ﬁﬂbitos sanitarios da familia, mas, articulada a outras instancias sociais, alterou o
ddelo patriarcal de organizagdo da familia, orientando o modelo atual, nuclear e
n Isto afetou de modo substancial as manifestagbes afetivas entre pais e

98, redimensionando o papel da crianga na familia.
P
Segundo Costa (1979), a imagem da crianca fragil, que exige o desvelo

S0ltlo dos pais, & algo recente. Na familia colonial, a crianga era ignorada ou

estimada, privada do tipo de afeicdo que, modernamente, & reconhecida como
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el a seu desenvolvimento fisico e emocional. No seio de tal familia, a
era relegada a uma espécie de limbo cultural, submetida a autoridade paterna
onopolizava toda a familia, e assim permanecia até a puberdade. Neste
ente, era submetida por vezes a castigos fisicos brutais como espancamentos,
t0rias, cipds, varas de marmelo, etc, os quais confirmavam a prepoténcia

BMa @ s6 restava a obediéncia para escapar da punicao.

‘Por sua vez, os higienistas, face ao alto indice de mortalidade infantil e o
=

Cas0 com a infancia, instauram a nova pedagogia higiénica, criando uma nova

2acdo doméstica, onde a dissemetria do poder paterno fosse contrabalangado
n¢a, tida como entidade fisico-moral amorfa, pudesse ser educada para se
MNarum adulto adequado a ordem médica. Assim, no século XIX, a familia passa a
Siderada nefasta aos filhos e estes devem ser protegidos da ma influéncia dos

8 através dos colégios internos, onde ficam expostos a uma educagdo rigida,
tinada a formar habitos fisicos e morais, ou seja, a molda-los. A educagéo era

sinénimo de disciplina e domesticagao.

Tal apropriagdo médica da infancia féz-se a revelia dos pais, tendo seu

nas teses sobre alienagdo mental, nas quais a idéia da nocividade familiar
gfendida. Assim, reduzida a condicdo de fator patogénico, a familia estava sob
ervencdo médica, a qual regulava a vida e a satde infantil, prescrevendo a boa
orma do comportamento familiar. Como conclui Costa (1979), "na famikia higiénica, pais

oS vao aprender a conservar a vida para coloca-la a servigo da Nag&o"(p. 173)..

-

Se os filhos das elites foram submetidos a uma educagdo higiénica para
Ciplinar o espirito, reprimir e domar suas mas inclinagdes, inculcar bons habitos
bem cedo, quando ainda a alma era dacil e o corpo tenro e flexivel, de modo a

Nar o adulto adequado a ordem médica, do modo como o queria o Estado(Costa,

L ).__ as criancas das classes desfavorecidas, sobretudo os filhos dos escravos,
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~afll-Sé marginalizados da escola. As criangas pobres sé restava o ensino
Onalizante ou a aprendizagem de um oficio, quando entravam na puberdade,
, ha pratica, no proprio estabelecimento das diversas categorias

Pais, onde n3o estavam livres de serem explorados e mal tratados.

-~ Assim, seja na escola ou fora dela, os reflexos dos interesses das classes

minantes e por conseguinte, do Estado, se fazem sentir na educagdo brasileira
@ demonstra pelas diversas analises sob a perspectiva da sociologia, as quais
| éncaminhado importantes reflexdes sobre esta questdo no Brasil. Tais andlises

M evidenciar nio apenas que a escola tem sido um privilégio para poucos em
Pais, assim €omo ndo buscou aperfeigoar suas metodologias para o adequado

D 3s criangas oriundas de familias de baixa renda, submetidas ao fracasso
lntensamente denunciado e estudado nas Ultimas décadas. E mesmo para

na escola esteve e esta disponivel, em sua pratica, ndo tém sido contempladas

stoes afetivas, priorizando-se a aprendizagem de habilidades e conhecimentos

ICo Uteis & vida, deixando a dever enquanto espaco de constituicdo da identidade

| Cidadania.

 Esta situagao desigual e os equivocos da educagdo na sociedade brasileira
meada POr uma histéria de descaso e manipulagdo ideolégica das instituicdes de
10 No Pais, desde os seys primérdios, estdo associadas 3 contradi¢do revelada

' @ privilegiada posi¢do econdmica conquistada pelo Brasil nas Gltimas 2 décadas
Pectivo baixo indice de desenvolvimento humano (Freitag, 1991). A autora

© 80s relatérios do Banco Mundial (1990, 1991), nos quais o Brasil figura
® 88 12 nagdes mais ricas do mundo, estando em 10°: lugar em 1990 e 12°- em
GOnSIderando-se 0 PIB, em oposicdo aos documentos da Comissao de
imento das Nacdes Unidas e da UNESCO (UN — Human Development

s, 1990, 1991), nos quais, a situagcdo do Brasil & lamentavel A partir de um

e de analise, o HDI (Human Development Index), que leva em consideragao,
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S Coeficientes de concentracdo de renda, as taxas de analfabetismo, de

Cao basica, expectativa de vida e mortalidade infantil, o Brasil fi igurava em

ar em 1990 e 600 em 1991,

w N0 assinala Freitag (1991), os documentos internos reafirmam e
@M as analises externas, revelando a realidade da escola para poucos,
98 pelas taxas de analfabetismo. Estimava-se cerca de 18,2% de

S analfabetos (1991), o que cresce Para mais de 40% ao ano, se se

0 analfabetismo funcional, apesar das eénormes somas de recursos

s em diversos projetos de alfabetizagdo, desde 1940.

Sua vez, os dados do IBGE(1989) demonstram que, embora tenha

0, durante os anos 80, um aumento na taxa de escolarizagdo, esta nio

a melhoria do sistema de ensino, atestado pelos indices de repeténcia

0 de 12%), evasio ( cerca de 20%) e reprovagao ( 25 %), os quais nao se
nessa década, observando-se a média nacional, embora registrem-se
laridades regionais, atestando a inadequacdo da escola até para alcancgar as
Amente cognitivas da educagao tradicional. Dados mais recentes (SAEB,

monstram que, no caso brasileiro, para 1992, 58,9% dos investimentos

dos em matricula no Ensino Fundamental foram desperdi¢ados, estando o

m 1990, em pendltimo lugar quanto & taxa de eficiéncia, suplantado apenas
lica Dominicana considerada a América Latina. Ao apontar as possiveis
 relacionadas a este desempenho, o IBGE alia a questdes socio-econémicas,
A renda, migragio freqiente em busca de novos mercados de trabalho,

F ecoce na infancia e adolescéncia, a “inadequagao da escola 4 clientela majoritaria e

cimento de padrdes avafiativos que discriminam e estigmatizam o aluno pobre” (IBGE, 1989:




32
=SI€S @ outros desvios s3o analisados por Freitag de um ponto de vista sécio-
, demonstrando que a especificidade da educagdo brasileira decorre das
ray econdmica e politicas. Os trés séculos de colonizagdo portuguesa estio
dos pela dualidade entre 0 homem branco € 0 negro explorado (desapropriado
Provido de educacdo e cultura), refletido no fato de que, pouco antes da
4 @Scravatura (1888), dentre os 1,5 milh&o de escravos, apenas 0,1% sabia

Creve r

ente no século XX o Brasil comega a se preocupar com a educagio,
Na década de 30 uma verdadeira politica educacional, dirigida e
pelos interesses do Estado, sendo por essa ocasido fundadas as

fas universidades suplantando a fase das escolas isoladas.

N O periodo da ditadura na década de 60, também de forma autoritaria, através
etos, a educacao brasileira é ajustada e reformada para atender a um novo
lo *Condmico e politico, inspirado no sistema anglo-saxdo. Como aponta
>S€ periodo a universidade tradicional-humanista foi substituida por uma

M tecnocratica. Hoje repercute ainda a erradicagdo das humanidades, tidas
€omo disciplinas politizaqtes. mas que sdo, na verdade, reflexivas,
rﬂﬂeiir a pratica, o homem e o mundo. E todo esse processo repercutiu
' @ escola de Primeiro grau, comprometendo a educagdo das criangas,
0 fracasso muitos dos filhos das familias de baixa renda, reforcando o

 da desigualdade social.

Ja mesma forma, a analise da educacdo escolarizada focalizando "o caso

apresentada por Whitaker (1991), evidencia com propriedade a "violéncia
pela escola, assumindo caracteristicas diferentes nos diferentes
Oricos. Assim, no primeiro periodo analisado pela autora(do pos-guerra a

IO pela necessidade desenvolvimentista, estabeleceu-se uma urgéncia




33

er a escolarizagio a toda sociedade, o que foi orientado por duas posigoes

ipais: a. A idéia da educagédo como investimento, apoiada na visdo

undo e b. A idéia da conscientizagdo (consciéncia nacional) como

0 processo educativo orientada pela visdo humanistica. Em ambas as

\ Verificam-se as marcas da "violéncia simbolica” deste projeto. Como
ta a autora:

@ de desenvolimento a qualquer custo, por um lado trazia louvéveis preocupacgées em

as0" milhdes de seres humanos, cuja visdo estava obscurscida pelo analfabetismo e cuja

| ova civilizagdo industrial os tornave presas faceis da exploragdo econdmica. Mas por

trazia em si nenhuma sensibilidade antropolégica para com padrbes de comportamento

haviam Sustentado o equilibrio dessas populagdes até que elas fossem depauperadas
® Um sistema econémico deletério como é o capitalismo" (Whitaker, 1991: 14-15)

} autora Pergunta: "escolarizar e alfabetizar milhdes no 3°- mundo, resolveu o

8 miséria e do atraso? Exemplos existem afirmando que, de fato, nao"(p.15).

0 caso do Brasil, a ampliagdo das oportunidades educacionais da
€30 do nivel meédio, tecnificando o ensino, constituiu-se em um
vimento industrializado, marcado pelo desemprego (por exemplo, no

lnos 80, somente no eixo Rio-Sao Paulo, haviam 15.000 engenheiros

ados).

° aponta Whitaker, reportando-se ao que preconizava Anisio Teixeira

O principal - a oportunidade de escolarizagao primaria para todas as
ﬁl ainda em 1991 havia sete milhGes de criangas fora da escola e cerca de
‘ € meio (de 10 a 14 anos) no mercado de trabalho, a dentncia de
 de que, muitas coisas que nao dependiam apenas da educagao escolar

N feitas, percebendo que a violéncia que atinge as criangas no Brasil nio

le $6 da escola,
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__'_ e de tal realidade, justificou-se a tendéncia de se adotar teorias

‘que desvalorizavam a educacao escolarizada, argumentando-se sobre a
de uma educagdo unificada numa sociedade dividida em classes
ca Popularizando-se as idéias de Ivan lllich, de desescolarizagdo da
8. Entretanto, alguns especialistas da educagio perceberam que tais
* ‘desmascaramento do carater "reprodutivista" da escola, poderiam junto,
smoralizando ainda mais essa instituicdo, que no Brasil, sempre fora

Whitaker ressalva que numa sociedade como a brasileira, em

Macdo, essas criticas mereciam ser melhor consideradas, apesar da sua
J buicdo em apontar o autoritarismo da relagdo professor-aluno e
- crencas falsas da maior aptiddo escolar através do talento. Tais

€s tornam-se mais evidentes nos anos 80, percebendo-se que a maior

N0 estava na domesticagao, no reprodutivismo processado na escola,
"
Xelusdo que priva para sempre o individuo de um tipo de conhecimento cada vez mais
que a sociedade definitivamente deu as costas & natureza, se modernizou, e cria espagos
mais racionalizados”. (Whitaker, 1991: 20)

forma, observa-se uma revalorizagio da escola publica, como espaco
A realizar a verdadeira educagdo democratica, procurando identificar a
Eimbélica“ que emana muito mais dos agentes extenos que a

Zzam.

feévalorizacéo da escola é também defendida por pesquisadores da area
4agem, da Psicologia e da Educagdo, especialmente aqueles que se

nas idéias de Vygotsky e Bakhtin, os quais vém contribuindo para a
&0 da pratica pedagégica brasileira, como demonstra Freitas (1994).
| autora, que pesquisou a influéncia da abordagem sécio-histérica no Brasil
43 a partir da segunda metade da década de 70, a valorizagdo da

¥a social no processo de construgio de conhecimento pode se desdobrar
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!
tantes avancos pedagogicos. Através da reconstrugdo histérica sobre a

A oficial na década de 70 (tecnicista, imposta pela entdo vigente
Cia militar e civil, aliada ao capital internacional), a autora situa as novas

.-: que sdo paralelamente introduzidas no Pais, como as idéias de Piaget, a

.Il '_
i@ Freinet , a pedagogia nao-diretiva de Carl Rogers e de Summerhill e as

Co-reprodutivas. Com esta maior circulagdo de idéias, passou-se a

I @ ideologia dos dons na explicagdo do entdo denominado “fracasso

@ a interpreta-lo como resultado de desigualdades culturais socialmente

"F-. - - . " - g

1a0as, sobretudo da capacidade linguistica. Neste aspecto, as criticas sobre a

i Na escola reforcaram o questionamento da propria educagao escolarizada,
0 afirma Soares (1986), no Brasil:

néo 'ﬂm longe de ter a escola para todos, como também a escola que temos é antes

V0 do que para o povo; o fracasso escolar dos alunos pertencentes as camadas populares,

S affos indices de repeténcia e evasdo, mostra que, se vem ocorrendo uma progressiva

0 do acesso 4 escola, ndo tem igualmente ocorrido a democratizagdo da escola. Essa

da escola tem tido o grave efeito ndo s6 de acentuar as desigualdades sociais, mas,
-W—hs".(Soares. 1986:9)
ﬁ_;._': apontar a grande responsabilidade desse fracasso a problemas de
M, a autora refere-se as relagdes humanas no interior da escola, onde,
0 usc da lingua, evidenciam-se mais claramente as diferengas entre grupos
erando discriminagdes e preconceitos linguisticos que se traduzem em
--_f; aprendizagem. Tais diferengas sdo transformadas na escola, em
. Pela sociedade capitalista, por razdes politico-ideoldgicas. Assim, as
M relacdo aos dialetos, a crianga que apresenta um cadigo restrito, s3o
iam-se em valores sociais e culturais, ndo em conhecimentos

08, sendo "juigamentos sobre os falantes, ndo sobre a sua fal". Tais julgamentos

80Ciados a valores e afetos nao trabalhados na escola, onde um processo de
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planejado sobre tais aspectos poderia possibilitar transformagbes e o

de novas praticas mais democraticas.

A escola caberia proporcionar igualdade de condi¢es de uso da linguagem

", proporcionando aos alunos o dominio do dialeto de prestigio, 0 acesso ao
Cultural para sua luta por maior participagdo politica e mais justa distribuigcao

0 fiqueza e dos privilégios. N&o no sentido de substituir o seu dialeto, mas para
ntar o outro a ele; ndo para adaptar o aluno, mas instrumentaliza-lo para que
dquira condigdes na luta contra as desigualdades sociais. Como enfatiza Soares

1986), “ensinar a lingua né&o é tarefa sé técnica, é também politica” @ sem duvida afetiva.

Mas, apesar do surgimento de novas abordagens teéricas no meio académico,
vieram substituir a visdo da escola enquanto mera reprodutora das hierarquias
)Ciais e 3 Psicologia como cumplice da mesma, utilizada como técnica de adaptacao
Pessoas ao sistema, a educagdo pouco se transformou na pratica, por ndo ser
ioridade dos governos desde entdo, como constata Freitas (1994). Segundo a autora,

A ampliagdo da pressdo politica para a redemocratizagdo nos anos 80 e a conseqiiente
fletomada da discusséo educacional e pedagogica deu lugar a novos rumos de reflexdo
busca de uma nova Educagdo, emergindo um pensamento pedagogico
Prometido com uma visdo mais democrética e socialista de mundo, substituindo as
eorias critico-reprodutivistas e as cormentes da Pedagogia Nova. Neste contexto,
grande parte dos educadores passou a participar mais ativamente das discussdes sobre
a8 praticas educativas e o papel das escolas na sociedade, contemporizando os
SSes populares e o exercicio da democracia, assumindo assim posturas mais

S, comprometidas com a necessidade de transformagdes sociais e econémicas.

€ entdo, com a maior penetragio das idéias de Vygotsky e Bakhtin, acompanhados
Menor grau por outros autores soviéticos como Rubinstein, Leontiev e Luria,
xiliados por trabalhos de Wertsch, Bronckart, Cole e Todorov, dentre outros, observa-
Uma crescente atengéo para os aspectos sécio-culturais envolvidos nos processos de
’fﬁﬂna(;éo da identidade do aluno, para a constituicdo de um saber util para a vida.
Assim, grupos de professores de diversas universidades, sobretudo em Sio Paulo,
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inas Gerais e Rio de Janeiro® passaram a promover uma difusdo das idéias da

@ sdcio-historica, questionando a ideologia que estd por tras dos diversos
Inciais tedricos da pratica educativa, buscando entender a crianca contextualizada

:, bio-historicamente e conhecer melhor os valores que ela expressa, através de um
haior conhecimento dos grupos sociais a que pertence. Trabalhando com questdes
dlicas como alfabetizagdo, diversidade cultural e variedade linguistica dos alunos,
Utas de poder dentro da sala de aula, esses autores contribuiram para uma nova
laneira de ver a crianga. Buscando compreender como se da a construgéo individual e
dIetiva do conhecimento na infancia e o papel das pessoas que interagem com 0s
alunos em sala de aula, contribuiram para reconciliar o estudo das experiéncias culturais
€om o desenvolvimento cognitivo, como assinala Freitas(1994). Rejeitando a crianga
‘abstrata e resgatando-a como sujeito, considerado a partir das condigdes materiais
concretas de sua existéncia, remetem a escola a uma nova postura, a Um compromisso
his orico, politico, contextualizado. Como argumenta Freitas, 0 momento educacional no
Brasil atual se assemelha ao vivido por Vygotsky na Russia de entdo, compartilhando o
‘Objetivo de eliminar o analfabetismo e maximizar as potencialidades da crianga através

‘U@ programas educativos mais apropriados.

Entretanto, como constata Freitas (1994), através da opinido dos diversos
professores entrevistados, “o modelo sécio-histérico ainda ndo é de dominio do grande publico e se
‘8ncontra fechado nos circulos universitrios ... deixando os professores de 1o e 20 graus distantes dessa
(iscussdo” (Freitas, 1994: 66). Apesar disso, alguns acreditam que o saber produzido nas
Universidades comega a quebrar barreiras e se difundir entre os professores que
- Passam a langar um novo olhar promissor para a pratica pedagégica por esse caminho,
- fequerendo um cuidado em relagdo & sua leitura, ja que as transformagbes ndo se

encaminham simplesmente pelo acesso a tais autores, mas através de um intenso

trabalho de aprofundamento conduzindo a renovagao das formas de pensar a pessoa e
a sociedade

Embora se constate uma progressiva transformagdo no modo de pensar a infancia
€ a escola, muito ainda ha por fazer, pois como demonstram alguns dados recentes

Sobre os resultados da pratica educativa na escola de 10 grau, esta & ainda ineficaz

—_—

4 Flreitas (1994) apresenta um histérico sobre os autores que pioneiramente promoveram a difusdo das
Idéias de Vygotsky e Backtin no Brasil, como a Professora Silvia Lane da PUC-USP, os Professores
Claudia Lemos, Eni Orlandi e Wanderley Geraldi na Unicamp (IEL), as Professoras Regina de Assis e Sonia
Kramer na PUC-RJ dentre outros entrevistados em sua pesquisa.
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O Naquilo que tradicionalmente tem sido o seu objetivo: 0 de transmitir

mentos. Exemplo disto estd no recém-langado relatério sobre a ‘pesquisa de
avaliacdo do ensino basico (SAEB) na rede municipal publica “da cidade do Rio de
Janeirc (SME,1995), o qual incluiu uma amostra de 13.435 alunos das primeira,
quinta e sétima séries do primeiro grau. A pesquisa revelou um desempenho
regular em portugués, de regular para fraco em ciéncias e fraco na area de matematica,
denotando, nos anos 90, a continuidade do baixo rendimento dos alunos apontado pelo
IBGE para a decéda de 80. Considerando-se a area de ciéncias, a qual, no primeiro

» inclui tradicionalmente as questdes de saide e meio ambiente, torna-se
observar que o conteido das provas aplicadas retrata o ensino
me Orizador, exigindo-se nomes de orgaos, de doengas e de agentes patogénicos. Nao
$e pretende aqui fazer uma critica aos instrumentos de avaliagdo, os quais tém de
coresponder a questdes sobre o que esta incluido nos programas de ensino e nesse
sentido, procurou-se incluir questdes que abrangessem diferentes niveis de
Complexidade cognitiva, como aponta Locatelli (1995: 4). Em relagdo aos resultados das
provas de ciéncias, como comenta Locatelli: ‘percebe-se que os alunos sequer reconhecem ou
fompreendem aspectos fundamentais do ensino da drea, néo podendo, aplicé-los & vida
Cotidiana”(Locatelli, 1995 11), sendo imperioso discutir com os professores sobre os
Conteddos trabalhados e as metodologias empregadas, as quais parecem nao ser
Passiveis de compreensao pelos alunos, como argumenta a autora.

Nesse sentido, vale ressaltar a permanéncia da énfase informativa, conteudistica,
Que caracteriza o ensino nessa area até hoje. Como exemplo, pode-se citar a
fonstatacdo de Bogéa (1994), ao discutir sobre o ensino dos sistemas fisiolégicos do
€orpo humano no primeiro grau:

] “E muito comum que o professor transmita ao aluno uma visdo mecanicista, onde o corpo humano reduz-se
4 Um conjunto de Ppartes que funciona por si s6. Esta vis&o ndo é sé falsa como perigosa, pois leva a crianga
4 idéia de que a doenga resume-se ao mau funcionamento de uma (ou mais) das partes. A abordagem mais
Correta consistiré em apresentar o corpo humano como um ecossistema em equilibrio’( Bogéa, 1994: 11)

N&o se trata assim, de relegar os conhecimentos mas, de buscar relaciona-los a
vida, ao ambiente. Numa abordagem como a acima citada, ndo so as inter-relagées dos
sistemas do corpo humano serdo focalizados, mas também as relagbes destes com
fatores e fenémenos do meio-ambiente, contribuindo para um saber atil a vida. O que se

almeja ¢ que esse saber seja, além disso, comprometido com o desenvolvimento de
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afinados com a auto-estima, o respeito a si e aos outros, a responsabilidade

@ ecolégica, 3 justica e a solidariedade.

Outra fonte de informag&o importante para desvendar as tendéncias atuais da
brasileira e de como a crianga é nela considerada, esta nos curriculos propostos
Secretarias de Educagéo, muitas vezes abstratos, impondo conteddos estranhos &

ade dos alunos, os conduzindo a assumir discursos discrepantes com a sua vida.
L]

Embora as diretrizes da educagdo brasileira incluam a &rea afetiva, muitos

Culos, centrados em contetdos disciplinares e distantes da realidade dos alunos,

tém contemplado, na pratica, tal aspecto. Mas algumas iniciativas ja apontam para
necessarias transformagées, embora historicamente esteja comprovado que as
{dancas verdadeiras requerem muito mais do que avango nas propostas. No entanto,

S podem auxiliar no encaminhamento das mudangas que, na verdade, requerem

$ sdcio-politicas em varias esferas. Analisando os curriculos de alguns estados,

0 da Secretaria Estadual de Educagdo (SEE) de Sio Paulo (1990), do Ceara
(1993), Municipal de Curitiba (“Ligbes Curitibanas”, 1994) e do Rio de Janeiro no atual
exercicio (Multieduca(;éo,1995), torna-se estimulante perceber uma nova postura de
Construcdo coletiva dos contetidos com a participagdo dos professores e uma nova
a iculagao transdisciplinar que abre espago para a inclusdo da afetividade, embora esta
“nem Seémpre esteja explicitada. Em todas essas propostas curriculares, buscou-se a
Ifl‘:bal'liCip:-Jf,,‘.:?lo de todas as instancias representativas dos professores, através de um
%Pl‘ocasso de avaliacdo e reconstrugdo das idéias, como fica explicitado na apresentacao
dos Préprios documentos. O do Ceara, solicita dos professores uma reflexao sobre a
Proposta enviada, de modo a obter “um instrumento construido de forma democrética, capaz
de provocar transformagées no fazer pedagdgico de cada professor’(Chaves, 1993). No
' “Ligdes Curitibanas”, os contetdos sio apresentados através de questes colocadas
408 mestres e complementadas por sugestées bibliograficas, textos literarios e uma
$essdo denominada ‘pequenas atitudes fazem diferenga”, que estimula a reflexdo coletiva e
busca de solugdes e agdes de transformagéo. O curriculo do Estado de Sao Paulo é
apresentado como “culminancia de um longo processo de construggo coletiva” apos reflexdes
€ discussdes com os professores durante 1988 e 1989. A proposta do Rio de Janeiro,
denominada “Multieducagdo”, busca reconhecer as multiplas identidades e a diversidade
do contexto do municipio do Rio de Janeiro, das praticas, conhecimentos e valores do
Professorado buscando integrar “mditiplas linguagens ao ato de educar”, em sintonia com a




ddlidade e com a necessaria transformagdo social (Assis, Em: Multieducagdo -

foposta, 1993: 11).

Esse processo participativo tem sido incentivado por outros documentos que
atualizam os professores em relagdo a contribuigdes tedricas valiosas para o campo da
ducacdo. O de Sao Paulo, ao discutir a importdncia da alfabetizagdo, apresenta tépicos
or@ 0 que é linguagem (pag. 12), e segue dando informagdes relevantes sobre uso de
extos, incentivo a criatividade, o papel da interagdo no desenvolvimento da linguagem,
seconceitos e discriminagdes sociais na atividade lingistica, o respeito a linguagem da
crianca e a norma padrdo, etc. Também na apresentagdo da proposta para a educagéo
afuistica, estabelece os fundamentos da arte educagéo, referindo textos de renomados
INcos da area e incluindo sugestdes de integracdo dessa area aos demais contelidos
disciplinares através de excelentes exemplos. Na proposta do Rio de Janeiro, saqQ
apresentados os fundamentos teéricos de Piaget, Vygotsky e Winnicott, como também
‘I outros autores que vém apresentando propostas de avangos na pratica pedagogica

S0MO, por exemplo: Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Freinet, incluidos no “Multieducacao

: Embora todos os curriculos citados enfatizem a importancia dos aspectos afetivos,
ainda que sem explicita-los, € no do Rio de Janeiro que a proposta do Nucleo Curricular
Bésico vem de encontro ao tema desta tese, ao valorizar a afetividade e tentar
Operacionaliza-la. No documento “Multieducagdo 2”, a importancia da afetividade esta
8videnciada desde a valorizagdo dos sentimentos do professor ( “é preciso que nds,
Professores, deixemos aflorar nossos sentimentos,...”- pag 18), até a critica aos “ referenciais
tedricos que privilegiam o aspecto intelectual, da cognig8o, ignorando-se a relevancia das
8mogdes dos sentimentos, dos desejos, das fantasias, do imagindrio social no ato educativo.”-(
Pags.22-23). Além disso, reforga como objetivo principal da educagdo, o alcance pelo
aluno da autonomia intelectual e moral, referendando as palavras de Kamii (1986):

"A esséncia da autonomia é que as criangas se tornam capazes de tomar decisGes por elas mesmas.
Autonomia ndo é a mesma coisa que liberdade completa. Autonomia significa ser capaz de considerar os
fatores relevantes para decidir qual dsve ser o melhor caminho da agdo. Ndo pode haver moralidade quando
8lguém considera somente o seu ponto de vista. Se também considerarmos o ponto de vista das outras

Pessoas, veremos que ndo somos livres para mentir, quebrar promessas ou agir irrefletidamente”. (Kamii,
1986: 72).
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O desenvolvimento dessa autonomia se da no contexto, no espago da

8rsubjetividade, na relagdo com os outros, questdo muito bem encaminhada no

eumento, ao enfatizar o processo de afirmagéo da singularidade de cada um, através

as interagdes possiveis por meio da linguagem, seja verbal ou ndo-verbal. E, “nas

__ ¥9€S COm 0 “outro” e com o “mundo” as criangas aprendem a ler este mundo e a

ltemaliza-lo, desenvolvendo a sua singularidade em fungdo das condigdes sociais em

Ueé vivem e nas interagdes que estabelecem, produzindo sentidos. Como afirma o
ento:

“Para entender criangas e adolescentes é preciso percebé-los em sua plenitude, sem reducionismos,

10-S@ em consideragdo seus modos de sentir, criar, significar e dar sentido ao mundo que os cerca,
considerando seus afetos, desejos, emogdes, entendendo-os como seres que néo sé trazem histéria, como
fazem na histéria”. (Multieducagso 2: 55)

Assim, valorizando a importancia da emogdo, da sensibilidade, da explosdo de
8088, 0 documento alerta para a necessidade de que o professor esteja atento aos

Modos como os alunos interagem em situages diversas, como em suas conversas,
bri Cadeiras, jogos e desenhos. E que valorize a expressao ludica, tendo-se em conta o
que afirma Kamii (1986), de que a situagdo ideal de aprendizagem é que, sendo
‘Significativa a atividade pela qual se aprende, esta é considerada como trabalho e jogo.
Tal como na Pedagogia Freinet, em que a escola & um local de trabalho prazeroso,
lidico,”onde o respeito mutuo educa para a dignidade’, onde um ‘Livro da Vida’,
- substitui os manuais escolares, no qual sdo registradas as vivéncias, as emogoes em
Inter-relagio com o ambiente e o &xito obtido a cada dia.

E no documento “Multieducagdo 3" que as propostas, questionamentos e
 intengées acima consideradas se transformam através da articulagéo entre principios
educacionais, em metas, objetivos, conteldos, conceitos e atitudes a serem
trabalhados pelos professores em sala de aula, pretendendo ser uma sugestio que
Possibilite a cada escola desenvolver o seu préprio projeto pedagdgico. A forma de
Organizacéo da proposta ja & em si um avango que caracteriza o esforgo de integrar
as disciplinas através de temas essenciais como: meio ambiente, cultura, trabalho e

linguagens, articulados aos processos de formacéo da identidade, a organizagdo do

tempo e do espago e de transformagdes vivenciadas ou a serem encaminhadas.




42

ponto, observa-se uma abrangente e valiosa selegdo de temas que
possibilitam a articulagdo entre o conhecimento e a vida, o cotidiano, a cultura e as
Blacdes sociais. Todavia, ao apontar a 6tica que deve permear o trabalho do
30r, observa-se uma maior valorizagdo do social, ficando apenas implicito o
foco na singularidade, no auto conhecimento do individuo, na valorizagao de sua
4@ @ vida. Aqui observa-se um espago para explicitar essas questdes, que
Oderiam estar apresentadas seja através de mais um principio educativo, como por
plo, sadde/vida, ou da ampliagdo do de meio ambiente para meio
Diente/vida. Assim, a intersegdo entre salde/vida com o nucleo “identidade”,
trabalharia o desenvolvimento da compreensdo da crianga como um sujeito Unico,
singular, que traz uma heranga genética, uma heranga familiar e histérica; as
diferentes caracteristicas de seu corpo, a importdncia de cuidar do mesmo, da
futricdo, dos esportes, das relagdes afetivas, da responsabilidade por suas agdes

Individuais e na relagdo com os outros e com a natureza, como sugerido na presente

tese.

Também no documento introdutério do atual Ministério da Educacao
(Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, 1996- documento
Provisoério em discussdo), encontra-se uma analise critica da educacgao brasileira e o
Compromisso com a qualidade do ensino a ser viabilizada por uma politica
educacional que valoriza a formagéo inicial e continuada do professor, saldrios mais
dignos e melhor estrutura de apoio. Assumindo como fungao social da escola criar
condicées para o desenvolvimento de capacidades e a aprendizagem de contetdos

- Necessarios a vida em sociedade, compreensdo da realidade e participacdo dos
alunos em relagbes sociais e politicas diversificadas e amplas, a caracteriza como
agéncia privilegiada de formacdo para a cidadania democratica. Valoriza a

aprendizagem significativa, a idéia de que conhecer é construir significados num

ambiente em que é determinante a qualidade da interagdo entre alunos e destes com
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_'.-fPI'Ofessores. Apods uma sintese critica sobre as ideologias e metodologias que

amente orientaram a pratica pedagégica nas escolas brasileiras, como a
| dagogia Tradicional, a Pedagogia Renovada, a aprendizagem por descoberta que
OU praticas espontaneistas, o tecnicismo educacional dos anos 70, critica a
»edagogia libertadora pela “pouca relevéncia que dé ao aprendizado do chamado “saber
labo 3do’, historicamnte acumulado e que constitui o acervo cultural da humanidade” (pag 13).
esse sentido, opta pela “Pedagogia Critico-Social dos Conteudos” como meio de
Segurar a funcdo da escola publica enquanto mediadora da transformagao social
que possibilite as classes populares uma participagdo efetiva nas lutas sociais (pag.
13). Ao assinalar que a escola é um espaco para formagéao e informagéo, opta pelos
fontetdos do saber elaborado socialmente, priorizando o desenvolvimento de
Capacidades e o papel do professor de criar condicdes favoraveis para aprender.
SMbora transpareca uma opgao pelos contetdos, avanga ao objetivar resignifica-los,
Incluindo além de conceitos e fatos, os valores, normas, atitudes e procedimentos,

explicitados em cada area tematica “segundo critérios de relevancia social, adequagdo ao nivel

® escolaridade e caracterisitcas epistemolégicas da érea” (pag. 21). Elegendo como area

icular o ‘convivio social e a ética”, define temas a serem incluidos

Mfansversalmente as disciplinas tradicionais, como : ética, saude, meio ambiente,

8studos econdmicos, pluralidade cultural e orientagdo sexual, reafirmando o

Prometimento da escola com a formagéo de cidadaos “capazes de intervir criticamente

N sociedade em que vivem.” (pag.16). Os objetivos 1 e 6 estao explicitamente associados

aessa area, os quais assumem como fung&o do ensino fundamental contribuir para a

Compreensio da cidadania, incentivando atitudes de participagao, solidariedade,

moperat;éo, repudio as injusticas e discriminagGes, respeitando a si e ao outro, assim

'€OMO para “desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de conflanga em suas

|
¥ |
Capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relagdo pessoal e de insergdo social, para

 agir com perseveranga na busca de conhecimento e no exercicio da cidadania” (pag. 30). No

‘documento relativo a ética, sao apresentados valores e atitudes como respeito
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lituo, Solidariedade, justica, dignidade, dentre outros, seguidos de orientagdes

daticas e procedimentos que possibilitem a sua abordagem em sala de aula. Faz-se

Nportante ressaltar a consideragdo percebida no documento para com os

entimentos dos alunos e o respeito que requerem na pratica pedagégica. Em
Blacdo ao tema saude, associado adequadamente 3 ética e ao meio ambiente,
ontam a crénica situagdo emergencial da saude publica no Brasil, onde a énfase

a sobrepde os principios preventivos. Embora 0 documento privilegie a saide
Sica, como o autocuidado centrado em aspectos fisioldgicos, anatdmicos, higiene

#id, nutricdo; inclue como valores e atitudes a serem trabalhados na escola, a

autonomia e confianga, a auto-estima, o respeito a si e aos outros. Entretanto, apesar

destz Proposta valorizar a Cultura e 0 meio social do aluno para a constituicdo do
|

Iii'**- hecimento, dentro de uma perspectiva histérico-social, a organizacdo dos
co eldos transparece uma Op¢do construtivista, baseada em Piaget e seus
‘ Como assinala Assis (1996), quando poderia integrar importantes
Ibuicdes da abordagem socio-histérica de Vygotsky, que vem renovando a
Préatica pedagégica no Brasil como demonstram inimeras pesquisas. Além disso, ao
‘:' transversalmente aos conteudos disciplinares, o trabalho com valores e
;;!ﬁtudes. seria de se esperar ndo a desconsiderag:éo da pedagogia libertadora, mas a
i?lcorporagéo de estratégias nela fundamentadas, as quais podem viabilizar na pratica
& abordagem afetiva. Ha inimeras experiéncias nacionais e internacionais
-lj&monstrando a adequacdo da pedagogia libertadora para praticas que se querem

_,tl'antiformadoras, as quais poderiam resultar em um enriquecimento da propria

: ‘Padagogia critico-social dos contelidos”, como argumentado a seguir.
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FIopostas de integragdo da afetividade na educagio brasileira : limites e

Possibilidades

Num dos raros livros nacionais especificamente voltados para o desenvolvimento

@livo na escola, Liick e Carneiro(1983), concluem que a nossa realidade escolar, tal
f0mo na maioria dos paises, & tradicionalmente orientada para a valorizagido do
dominio cognitivo, enfatizando a aquisicdo de conhecimentos e de habilidades
Nelectuais, o que esta demonstrado nos curriculos emanados das Secretarias de
Educacdo. Nesse sentido, ndo atendem a antiga proposta da lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (Art. 1, letra “d”, Lei 4.024/62) quanto a finalidade da educagao
4@ “desenvolimento integral da personalidade humana”. Em 1971, a Lei 5.692, art. 1, propunha
€OMo um dos objetivos do Ensino de 1° e 2° graus, que se proporcione “ao educando a
WO hecesséria ao desenvolvimento de suas potencialidades, como elemento de auto-realizagéo,

Qualficagéo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania’.

Como ressaltam as autoras, na literatura sobre a area afetiva falta

Sistematizacio e pesquisas sobre os processos de desenvolvimento da afetividade,
Principaimente no ambito da educacgio, verificando-se grande ambiguidade, pouca
Clareza e precisdo conceitual, o que as conduz a alertar para o carater especulativo
das analises que apresentam, as quais devem ser tomadas como hipéteses a serem
@mpiricamente testadas. Assumindo a terminologia utilizada por Blomm(1981), as
autoras referem-se a diversos estudos que demonstram a influéncia reciproca entre o

dominio cognitivo e dominio afetivo, concordando com Bruner(1974) sobre a maior
~ Importancia dos processos da aprendizagem na determinagdo dos comportamentos
: afetivos, ou seja, como ela ocorre, mais do que a prendizagem em si. Neste sentido,
L relembram alguns comportamentos inadequados de muitos professores que levam os
alunos a ter aversao por determinadas disciplinas, apontando a influéncia das
felagdes afetivas no processo educativo, dificultando ou facilitando a aprendizagem
cognitiva. Além disso, ressaltam a importancia da afetividade para o desenvolvimento
da participagao social do aluno, como o sentido de autonomia, o equilibrio pessoal
entre a dependéncia-independéncia, a capacidade para uso construtivo do poder,
dentre outros.

Considerando que a énfase do livro, inserida no proprio titulo, estd nao

apenas na promogao do desenvolvimento afetivo, mas na sua medida e avaliacao,
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Ck @ Cameiro (1986), situam como dificuldades para a devida implantagdo desta

U

4féa na escola, os seguintes pontos:

1. Falta de atitudes positivas e entendimento adequado dos professores e
técnicos em educagdo, com respeito a necessidade de promogcdo do
Gesenvolvimento afetivo e de sua importancia para incrementar o desenvolvimento
integral do educando;

2. Falta de conhecimento e habilidades daqueles profissionais, relativamente
_'criagao de situagdes, condigbes, mecanismos e recursos necessarios a promogao
40 desenvolvimento afetivo:

3. Inexisténcia de normas reguladoras especificas sobre o assunto;

4. Inexisténcia de diretrizes e procedimentos de medida e avaliagao do

dominio afetivo que venham a orientar o ensino e aprendizagem,

d

5. Auséncia de literatura de facil acesso aos profissionais da educagdo capaz
orienta-los na compreensdo do problema e na aquisicdo das habilidades

Bssarias para efetuar o desenvolvimento, a medida e a avaliagao do dominio
fetivo.

Embora o diagnéstico das autoras seja bastante acertado, em seu livro,
demonstram uma proposta de implantagdo pratica do dominio afetivo bastante
imitado & observacdo dos alunos, baseada em fichas de escalas de atitudes e
sugestdes de comportamentos indicadores de disciplina, eficiéncia, interesse,

ﬁimhidade, conhecimentos extra-escolares, persisténcia, dentre outros. Além disso,
E
concluem que:

*A ndo avaliagdo do dominio afetivo reforga o descuido deste aspecto tio importante e leva a uma
énfase éxagerada da instrugdo verbal - conceptual quase que somente voltada para o desenvolvimento
“do dominio cognitivo, uma vez que se reconhece a situagdo de que, de certa forma, a medida e

avallagéo tem orientado o processo de ensino-aprendizagem” (Luck e Carneiro, 1983: 89)

_ Tal énfase na avaliagdo e a referéncia a medidas classificatérias e escalas deixam
lima marca de orientagao behaviorista restrita, como também um compromisso perigoso,
€0m o que se determina como atitudes consideradas pessoal e socialmente adequadas.
Necessario se faz questionar as formas classicas de avaliagdo, bem como a
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farquia por vezes artificial das escalas, construidas a partir do ponto de vista de

ofias e desconsiderando a realidade dos alunos.

_ Como alerta Rosenstock (1990), embora o behaviorismo tenha tido sua
ascendéncia por volta do inicio do século, desde entéo, o behavioﬁsho estrito tem sido
;k--'r: do pelos psicologos sociais, influenciados pelos trabalhos de Kohler (1925),
Tolman (1932), Lewin (1936) e outros que estabeleceram os rudimentos da moderna
tologia cognitiva. Entretanto, como complementa Rosenstock (1990), apesar de
?._f'- eros modelos terem sido desenvolvidos em busca de maior compreensao
mundo fenomenolégico das pessoas, cujo comportamento possa  ser
compreendido e influenciado, cada um deles apresenta algum tipo de limitagdo
muitas pesquisas ainda se fazem necessarias.

Entretanto, a par das iniciativas (limitadas) de cunho comportamentalista, ndo se
feégistram experiéncias praticas que demonstrem a possibilidade de desenvolvimento da
e afetiva, ou de maior integragdo desta ao dominio cognitivo, este sim, bastante
* izado e talvez, por auséncia de atengdo aos aspectos afetivos, dentre outros
latores, venha carecendo de qualidade, correspondendo no Brasil, a baixos indices de
‘aprendizagem, como atestam inimeras pesquisas nacionais, algumas delas citadas no
Presente estudo.

Contudo, as experiéncias pedagogicas nacionais e intenacionais
fundamentadas nas idéias de Paulo Freire, embora focalizadas na alfabetizagdo de
Itos, configuram-se como alternativas apropriadas para o trabalho afetivo com
Lrancas, desde que adaptadas ao universo infantil, considerando que este autor
@aanvolveu uma estratégia dialégica de trabalho, que parte daquilo que esta
‘Presente e tem um significado especial na realidade dos alunos, conduzindo a um
Processo de auto-reflexdo. E o que se propde em termos de desenvolvimento da
‘Sigularidade afetiva e da responsabilidade sécio-ecolégica é estimular um processo
“Continuo de auto-reflexdo individual e coletivo, de modo a que as pessoas se tornem
‘mais conscientes e mais solidarias, superando conflitos afetivos e se tomando
‘8mpenhadas em maior equidade social. Ao considerar o uso de palavras chaves, o
‘aulor ressalta o valor afetivo e social do significado destas palavras para a pessoa,

como sugere estratégias de trabalho coletivo, onde a base das relagées deve

@star no respeito ao conhecimento do outro e no amor. Dado a estas caracteristicas,

oma-se relevante apresentar mais detalhamente o trabalho de Paulo Freire, como
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Ma possibilidade de incluir aspectos afetivos no contexto escolar, o que enriquece a

Luss@o do presente trabalho, bem como vislumbra possibilidades pedagdgicas de
htegracio da afetividade e cognicao.

Paulo Freire desenvolveu um novo método de alfabetizagdo, através de suas
8Ncias praticas no Brasil, enquanto educador de adultos das classes populares.
Mais do que um método de aprender a ler, Freire(1979) propds um processo de
Lonscientizagdo, caracterizado por uma perspectiva e agéo critica do homem sobre a
fealidade, estabelecendo a diferenga entre o ‘mundo da cultura’e o “mundo da
hatureza®, compreendendo-se a sociedade como uma criagdo dos individuos e
portanto por eles passivel de transformagio. Nesse sentido, Freire(1979) introduziu
educagdo, uma dimensdo politica e social, propondo uma perspectiva
transformadora com potencial revolucionario. A reflexdo que traz para o campo da
€ducacdo inclui a reflexdo sobre o préprio homem e o seu percurso na civilizagao.

L Segundo Freire(1979), é impossivel fazer uma reflexdo sobre educagéo sem
fefletir sobre o préprio homem. Refletir sobre nés mesmos e encontrar na natureza
40 homem, alguma coisa que possa constituir o ntcleo fundamental onde se possa
Mmanter o processo de educagdo. Através desta auto-reflex@o, a pessoa conclui que
é um ser inacabado, num processo de constante busca, e portanto, se educando
Permanentemente.

Além disso, "o homem deve ser o sujeito de sua prépria educagdo”. N&Ao pode ser
objeto dela. Por isso, "ninguém educa ninguém", pois, ndo ha educagao imposta; para
Que esta se processe é preciso haver um movimento intemno de desejo proprio. Sé
@ssim a comunicagéo se estabelece e o intercdmbio de conhecimento e valores se

feéaliza, num processo dialégico, onde educador e educando constroem juntos o
saber.

Freire ainda destaca alguns aspectos importantes do processo educativo na
area afetiva. Afirma que

[ “ndo ha educagdo semn amor, pois quem ndo ama, néo respeita @ ndo compreende o proximo,
quem ndo ama, n&o aceita os seres inacabados e portanto, ndo pode educar. Ressalta também que

N&o existe a educagdo do medo, pois ndo se teme a educagdo quando se ama."(Freire, 1979: ) 1

A pessoa para Freire tende a captar uma realidade transformando-a

em objeto de seus conhecimentos. Por esse motivo, a consciéncia reflexiva deve




estimulada: "conseguir que o educando reflita sobre sua prépria realidade".E
acrescenta: "Quando se compreende a realidade, pode-se desafid-la e procurar possibiidades de

f0es. O homem deve tentar transformar a realidade para ser mais"(Freire, 1979: )

Para o educador Freire, a educagdo nas sociedades latino-americanas ainda é

ical. A mentalidade ainda favorece o professor como um ser superior que educa

0 ignorante. Para ele, isto forma uma "consciéncia bancaria" na educagdo. O

tando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um depésito do

cador. "Educa-se para arquivar o que se deposita’desta forma, perde-se o seu

Poder de criar. "O destino do homem deve ser criar e transformar o mundo, sendo o
Sujeito de sua ag30" (Freire, 1979).

E uma educagdo que se propde libertadora ndo pode estar centrada apenas
M aspectos cognitivos, mas integra-los ao dominio afetivo, de modo que, através
0a vivéncia e reflexdo sobre si mesmo e seu contexto, possa aflorar a
Lonsciéncia critica, capaz de permitir ao homem a apropriagdo de sua realidade,
Percebendo-a criticamente, podendo ultrapassa-la e mesmo, transforma-la.

. Embora algumas das perspectivas de suas propostas apresentadas no livro “A
Pedagogia do Oprimido” (1977) tenham sido interpretadas como ingénuas por ele
Préprio, frente a situagdo politica do Brasil apés o golpe de 64, como argumenta
;"'_Whitaker(1991), o recente livro do autor, “A Pedagogia da Esperan¢a” (1992) ,
‘apresenta os resultados da aplicagdo de suas idéias em diferentes paises e contextos,
‘demonstrando a eficacia de suas idéias e a repercussao politica e social das mesmas. O
‘autor apresenta inimeras experiéncias em diversos paises, orientadas por suas idéias,
@S quais representaram e/ou representam possibilidades de mudangas sociais, influindo
8m politicas governamentais. Transformagdes essas, comprometidas com a igualdade
8ntre as pessoas, tal como sugere Saviani (1988), “em termos reais e ndo apenas
formal”, possiveis através da “difusdao de conteudos vivos e atualizados”, caracterizando
Uma pedagogia revolucionaria que contribue efetivamente para as mudangas sociais,
Que e mediadora de um processo politico, orientado para a “democratizagdo da sociedade, o

alendimento aos interesses das camadas populares e a transformagao estrutural da sociedade” (Saviani,

1988)

E é nesta diregdo que o presente estudo se encaminha, embora voltado para a

auto-reflexdo sobre os afetos, este processo esta intimamente relacionado ao contexto e
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SCa coletiva de encontro humano na escola, contribuindo para o estabelecimento de

88 fundamentais, como de cooperagdo e respeito mituo, os quais certamente se
€M na salide, na vida, na sociedade. Nesse sentido. a aplicagdo das idéias de
aulo Freire na escola de primeiro grau pode resultar enriquecedora, utilizando-se a
A infantil para eleger os temas geradores e possibilitar um processo pedagogico
® professores e alunos que se assemelha ao “circulo de cultura”. Observando-se o
ocesso de alfabetizagdo sugerido por Freire pode-se encontrar todos os elementos
unda entais para uma abordagem afetiva na escola, como:
3 de contatos informais com a populagdo, com sua co-participagdo e em clima de
BSpeito, proceder ao levantamento do seu modo de vida e universo vocabular, processo
0 professor pode realizar com os alunos em relagdo ao que pensam sobre saude,
” da, natureza, etc:
©scolher as palavras e temas geradores, considerando-se a sua riqueza fonémica,
dificuldade fonética da lingua e densidade pragmatica.O autor ressalta a importancia de
Considerar ainda a “carga afetiva’e a “meméria critica® dos termos e temas
8scolhidos, de acordo com o significado que tém para a populagdo. No caso da crianca,
8scolha pode ser orientada por livros infantis que abordam questdes afetivas,
mbientais e de saude, levando-se em conta as caracteristicas cognitivas da turma, o
Se contexto, as suas possibilidades;
Criar condigbes para realizar encontros, que denomina “circulos de cultura”, nos quais
um coordenador estimula os participantes a buscar sua propria identidade e percepgao
do seu Papel de cidaddo, compreendendo a diferenca entre 0 mundo da natureza e o
Mundo da cultura, favorecendo o processo de conscientizagdo sobre a relevancia de
ada um na construcao e legitimagédo da sociedade, A propria sala de aula pode ser um
Peimanente “circulo de cultura”, onde professor e alunos constroem juntos os novos
Nnhemmentos e valores, numa atitude questionadora e solidaria, participativa.

Embora pouco ou nada tenha sido feito com criangas, em relagdo a educagio em
Saude, M|nkier(1990) destaca a relevancia das experiéncias baseadas nas idéias
_:flemanas Descreve alguns dos projetos realizados com sucesso, em Honduras e nos
Estados Unidos, nos quais foi possivel ir além dos problemas e promover acées
Coletivas de solugdo com a participagdo das proprias comunidades.

No &mbito das escolas, a perspectiva freiriana pode estimular um processo coletivo
N30 apenas de construgdo do conhecimento, mas de busca de maior auto-

Conhecimento, do aflorar da singularidade de cada um, contribuindo para uma
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fganizacdo cooperativa e solidaria, em que as aptiddes individuais se somem e o

Peito e a igualdade de oportunidades seja favorecido. Pode ainda mobilizar os alunos
a busca de atividades coletivas que melhorem as condiges da propria escola e
estimular a participagdo das familias em questdes que afetem as suas comunidades,
Naquilo que se refere a satde, a vida e ao ambiente em seu entoro.

_ Hoje ja se faz presente em grande nimero de escolas a proposta construtivista de
ifabetizacdo, baseada nas idéias de Emilia Ferreiro (1985, 1986). Esta perspectiva
Construtivista, baseada na teoria piagetiana, tem conseguido transformar a concepg¢ao
; dicional de um aluno, como dependente de um adulto que lhe ensine e direcione,

a de um sujeito que pensa e busca ativamente adquirir conhecimentos,
Compreender 0 mundo que o rodeia e resolver as questdes que se lhe apresentam.
'?mbom se tenha reconhecido a crianga enquanto sujeito que reinventa a escrita para
dela apropriar-se, construindo o seu conhecimento, o que resultou em avangos
Pedagdgicos, ainda falta maior investimento nas relagdes sociais entre professor - aluno
8 entre os alunos, de modo a que cada sujeito seja respeitado em sua singularidade e o
‘ambiente seja propicio ao encontro construtivo. Neste ponto o método de Paulo Freire
merece ser contemplado nos estudos relativos ao primeiro grau, através do qual os
‘aspectos afetivos podem ser melhor integrados aos conteudos cognitivos, superando-se

o Viés informativo da escola e alcangando uma perspectiva de formagdo para a
Cidadania.
|

A afetividade na educagio - um espago para a constituigdo da identidade e da
cidadania

~ Adistancia entre o ideal da educago e o que ela se tornou na pratica das escolas,
. @M nossa sociedade, é apontada por Lowenfeld & Brittain (1977),que se perguntam:

“Em nosso sistema educacional damos realmente énfase aos valores humanos? Ou estamos tao
ofuscados pelas recompensas materiais que ndo logramos reconhecer que 0s verdadeiros valores da
democracia residem no seu mais precioso bem, o individuo? (Lowenfeld & Brittain, 1977: 14-15)".

Tal questionamento esta presente em Jobim e Souza (1994), que apresenta as
falas de criangas com as quais trabalhou em sua tese, demonstrando que elas, mesmo
I
tendo consciéncia das profundas contradigdes da sociedade capitalista, ndo escapam

dos preconceitos que esta lhes transmite, 0 que transparece em suas atitudes e




Portamentos, perpetuando a discriminagdo e injustica social, renovando a
alizacdo entre seus proprios pares. E através das interagdes socioafetivas na
018, a estratificacdo social e econdmica é reforgada, como aponta a autora:

*0 individualismo e a competigdo se evidenciam na fala das criangas, revelando o tipo de modelizag&o
relagdes socioafetivas que estdo presentes no contexto escolar e que refletem o tipo de opresséo
"l presente no conjunto da sociedade.”(Jobim e Souza, 1994: 64)

Como acrescenta, esta “bem-sucedida® desumanizagdo das relagdes sociais na
OCiedade capitalista depende, sobretudo, da forma como as criangas e adultos
iInteriorizam” principios e valores reforgadores do sistema. Assim, argumenta sobre o
apel da educagéo “no sentido de superar ou transcender positivamente o processo de alienagédo a que
_ 6 submetido cotidianamente no campo de suas relagdes sociais, afetivas, culturais e econémicas”

Hobim e Souza, 1994: 40).

Este papel da escola enquanto um espaco politico-pedagogico que pode e deve
Juscar uma agdo mais democratica é enfatizada por Gadotti (1989) , o qual a situa como
lugar potencialmente aberto a que se lute “por uma existéncia e uma sociedade mais justa”.

S8 autor rejeita a idéia do homem-objeto, ao qual se impdem os condicionamentos
0Ciais, resgatando a no¢do do homem-sujeito, daquele que tem em si a duvida, o
fuestionamento e a percepgao consciente de si mesmo no mundo.

Frente as desigualdades perpetuadas pela situagdo social de nossa época, Novak
981), refere-se ao forte sentimento de instabilidade provocado nas pessoas,
fBssaltando a importancia da escola em auxiliar os jovens a compreender o que esta
acontecendo na sociedade e prepara-los para se decidir racionalmente face a
n dancas de valores sociais. O autor refere-se ao fato de que muitos dirdo que
8ducacio para valores é tarefa do lar, da igreja ou sinagoga e, certamente, valores sao
!. Préndidos nestas instituicdes. Mas, embora ressalve que as escolas, nas sociedades

S, talvez nunca se tomem lugares onde é adquirida a maioria dos valores dos
inos, estas poderiam ensina-los a “compreender o que sdo, como podem ser adquiridos e quais

| FUSIOIA0 ser as conseqiiéncias sociais de valores divergentes”.

Entretanto, pondera que muito ha ainda para ser aprendido sobre “como podemos

8nnquecer nossas respostas emocionais e como podemos ajudar outros a desfrutar de melhor experiéncia

@liva”, requerendo muitos novos ‘insights” para que ocorra a necessaria e ampla
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idanca das escolas para atender a formagdo integral do homem em interagao

INstrutiva e critica com seus semelhantes.

‘Ao focalizar o processo de construgdo do conhecimento na escola, Novak (1981),
ssalta:

*Desenvolvimento afetivo pode ser considerado anélogo ao cognitivo, pois crescimento e diferenciagdo
Strutura afetiva de uma pessoa prosseguem com o tempo, e este crescimento tenderé a ser positivo e
S0 se houver um planejamento deliberado para isto”( Novak, 1981: 133-134).

Este autor ainda sinaliza para a importancia dos aspectos afetivos na construgao
conceitos, que conduzem ao desenvolvimento de valores. Afirma ser essencial
htegrar os elementos cognitivos e os emocionais, ao planejar instrugdo sobre topicos
sivados de valor e reconhecer que as informagdes escolhidas para estudo influenciarao

8 valores dos alunos.’

_ Num dos poucos livros que focalizam a questdo afetiva na escola, embora
ipresentando uma orientagdo behaviorista restrita ja ultrapassada no que se refere as
Propostas que sugerem, Popham & Baker (1978) avaliam a importancia da dimensao

afetiva na escola, afirmando que:

“Os valores que os alunos desenvolvem na escola com respeito & justica, & tolerancia, &

'-:'"‘ oncia, 4 cidadania etc, sdo inegavelmente, resultados cruciais do nosso empreendimento

8ducacional.Sem a menor duvida, essas dimensdes afetivas sdo mais importantes do que a capacidade

® Um estudante para escrever um periodo bem pontuado ou datilografar 40 palavras por minuto’.
(Popham & Baker, 1978: 48.)

Nesse aspecto, ha que se destacar o papel da escola, que atua como um
8Spaco intermediario entre a familia e a sociedade. Segundo Lucart (1986), na
85cola os valores do ambiente sdo colocados a prova, pois a escola estabelece uma
Nova hierarquia de valores. Ao separar a crianga de sua familia, Ine permite afrontar

€Om um grupo da mesma idade, no interior do qual as contradicbes sociais

dparentam desigualdades. Mesmo os aspectos biolégicos se transformam em

‘aspectos sociais, na medida que a eles é dado um status social na escola (por
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P10, a cor, o sexo, o tamanho, a idade). Assim, ao mesmo tempo que se afirma
consciéncia das particularidades individuais em termos de diferenca e
88igualdade - uma ligagdo se opera com os valores da sociedade, transformando
figas em "deficiéncias" ou "qualidades". Opera-se entdo uma atualizagdo e
istalizagao de certos status, como: a mulher, 0 homem, o estrangeiro, o marginal, o
0 inteligente, o atrasado etc., caracterizando-se a escola como um espaco de

i8titucionalizacso" da personalidade.

Como afirma Meyer (1986), a evolugdo da vida institucionalizada é um passo
I integracdo dos requerimentos legitimados do eu com aqueles dos sistemas
fanizados de agdo social - caracterizados por listas de razGes, motivos e
Piragdes institucionalizados. Tal institucionalizagdo do eu altera a situagdo dos
atores individuais, como eles interpretam quem s&o, formulando imagens subjetivas
40 seu eu no mundo, para o que a escola muito contribui. Como parte do sistema
oficial, a escola tem grande poder na estruturacdo das expectativas individuais e
! ¢d0 do eu. Como exemplo, ser "bom aluno" ou "mau aluno" esta associado

#OM Certas qualidades e direitos que repercutem para toda a vida. E uma escola que

€ mais ao sistema contribui para uma "personalidade institucionalizada" que

Implica em uma subjetividade: () instavel, (ii) baixa relacdo entre esta

Djetividade) e a condicdo de ator social; (i) baixa associagdo entre as

8Xpectativas de acao, a subjetividade inferida e as agdes propriamente ditas. Desta

forma, a escola contribui para o que Guattari (1991) chama de "laminagem das

Subjetividades” levando a uma progressiva deterioragdo dos modos de vida humanos

| dividuais e coletivos, a uma padronizagdo de comportamentos reduzida a mais

pobre expressao.

Nesse ponto, é preciso recuperar o consenso observado em todos os autores

aqui referidos, de que & possivel redirecionar essa tendéncia de favorecimento das

“€Sigualdades sociais e das relagdes com a natureza causadoras de desequilibrios




55

I6gicos. Como aponta Guattari (1991), surgem reivindicagdes de singularidade
alistas, autonomistas, ecoldgicas), que, através de novos paradigmas ético-
éticos politicos, podem reinventar novos modos de ser. E para isso o autor
nclama todos os que estdo em posicdo de intervir nas instancias psiquicas
dividuais e coletivas, seja através da educagio, salde, cultura, esporte, arte, midia,
da etc. Segundo o autor:

"Cada instituicdo de atendimento médico, de assisténcia, de educagdo, cada tratamento

swiiial, deveria ter como preocupag&o permanente fazer evoluir sua prética tanto quanto suas bases

wficas”. (Guattari, 1991: 22-23 )

No que se refere a educagao, foco do presente trabalho, tanto Freitag (1991)
4anto Whitaker (1991), Soares (1990) e Freitas(1994), ao analisarem sob diferentes
Spectos a escola no Brasil, sdo unanimes em reconhecer a importancia desta
Nstituicdo como um espago de atuagdo de forgas que podem leva-la a contribuir na

Por transformagdes sociais. Uma escola comprometida com a Iuta contra as
e IQualdades pode viabilizar e direcionar adequadamente as forgas progressistas
I€la presentes e garantir as familias de baixa renda, a aquisicdo dos conhecimentos
3 habilidades que as instrumentalizem para a participagdo no processo de
rans Ormagdo social. Tal escola, consciente de seu papel politico, podera, via um
Processo critico de construgdo de conhecimentos, instrumentalizar seus alunos a
£onquistarem mais amplas condicdes de participagdo cultural e politica e de

idicagdo social. E uma escola dessa natureza comega com professores capazes
de uma ampla visdo de mundo, conscientes de seu papel social como agentes de
sformagdo, conhecedores das caracteristicas singulares de seus alunos e
Ofiéntados por teorias consistentes sobre o relacionamento humano e processos de
Construcdo do conhecimento, comprometidos com a luta contra as discriminagdes e

@8 desigualdades. Neste ponto, a articulagdo entre a psicologia, a pedagogia e a

dlura pode representar uma nova pratica inovadora e efetiva de experimentagao
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nivel micro-social, que promova um investimento afetivo e processos de

iNQularizacio, através dos quais, os individuos, a um sé tempo soliddrios e cada vez mais

88, contribuam para a re-singularizagdo das escolas, das prefeituras, do urbanismo, COMO

gere Guattari (1991). E compartilhando com este autor quanto a importancia do

gencontro da subjetividade para a verdadeira expressdo do homem e de sua
Onia com o meio ambiente, cabe incluir aqui as suas palavras:

..A feconquista de um grau de autonomia criativa num campo particular invoca outras reconquistas em

utros ampos. Assim, toda uma catélise da retomada de confianga da humanidade em si mesma esta

8ra ser forjada passo a passo e, as vezes, a partir dos meios os mais mintsculos™ (Guattari, 1991 56)
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AFETIVIDADE E A COGNICAO: ENFOQUES TEORICOS E IMPLICAGOES

O poeta & terrivel e suas palavras levam minhas méaos a

acordes entre plantas retorcidas e longinquas galaxias.”

Tom Jobim (Exposigéo Retratos em
Branco e Preto, Rio de Janeiro,1995)

Re-significando a afetividade através do contexto : A contribuigdo de estudos
antropolégicos.

A reflexdo e o estudo cientifico da influéncia da cultura na expressao da afetividade
se tornou possivel a partir do século XIX, quando “se comegou a associar intimamente
homem e cultura, ou homem e histéria” ( La Taille, 1994). Segundo este autor, talvez
Darwin tenha sido quem levou essa associagao até o extremo, estabelecendo que o
homem, tal como se mostra hoje, seja apenas um “momento’de sua evolugdo. “Antes
nem homem era: futuramente, ninguém pode prever o que sera, nem mesmo se existira”
(La Taille, 1994: 12). Este autor refere-se a obra de Levy-Bruhl, o qual questionava a
existéncia de uma “natureza humana’ unica, defendendo a necessidade de se “pensar 0
homem datado historicamente e situado geografica e culturalmente”. Para esta nova
perspectiva de estudo do ser humano, muito tém contribuido a Sociologia e a

Antropologia (Crapanzano, 1994).

Numa recente e notavel revisdao sobre uma possivel reflexao antropolégica das
emogdes, Crapanzano (1994), discute o papel destas na construgao do sujeito,
observando a tendéncia de um movimento teorico orientado pelo construtivismo.
Destaca que, dentro das caracteristicas do pensamento europeu, remetendo a
Durkheim, prevalece a idéia de que a razao se liberta progressivamente da esfera das
emogdes no curso do desenvolvimento da civilizag&o, ou seja, a razao civilizada, estaria
sendo purificada das emogdes, as quais estavam associadas a um pensamento
primitivo. Procura tragar as bases tedricas para uma historia das emogdes, buscando

compreender as mudangas decorrentes das diversas sociedades, as reavaliagoes

conceituais, morais e estéticas dos estados afetivos.
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Dentre numerosos estudos, aqueles de orientagdo fenomenolégica, como na

tropologia psicolégica e psicanalitica, consideram as emogdes como universais,
Ndo sofrer influéncias de fatores sociais e culturais, mas sendo estruturaimente
Mmelhantes nas diversas sociedades. Crapanzano (1994) cita o psicologo P. Ekman,
denomina certas expressdes faciais das emogdes como sendo “panculturais’,
inguindo entre emogdes elementares (célera, medo, tristeza, desgosto e felicidade) e
MMocdes secundarias (amor, nostalgia). A partir de uma tentativa de inserir as emogodes
teoria da evolugdo, alguns pesquisadores, seguindo uma tradicdo darwinista,
Pesquisam nos animais as analogias com as expressdes afetivas humanas.Esta
dagem universalista supée a existéncia de necessidades emocionais inatas que
Podem estar escondidas na psique, podendo ser interpretadas diferentemente nas
culturas. Sob este enfoque estdo muitas andlises antropolégicas das
Sociedades, associadas a interpretacdo psicanalitica das mesmas, procurando
evidenciar as razdes inconscientes que atravessam as culturas, os invariantes
bloculturais da natureza humana e os determinantes biolégicos e sociais da ordem
imbélica (Micela, 1982).

No contexto da teoria da evolugdo, Darwin analisa nossas expressdes faciais
COmparando-as aos estados anteriores de animais ancestrais, julgando que algumas
Gstas correspondiam a reagdes automaticas , ndo estando sob um controle consciente
Integral, como exemplifica Gould (1993):

“Ao darmos um sorriso de escérnio, tensionamos o lébio superior e expomos a regido dos dentes
Caninos. Antigamente, este movimento exibia as armas de nossos ancestrais (assim como ainda hoje expde
08 caninos longos e agugados de muitos mamiferos modernos que apresentam a mesma expressdo), mas
98 caninos humanos néo sdo maiores do que os outros dentes, e esta reagdo hereditaria perdeu sua fungio
onginal’. ( Gould, 1993: 263).

Segundo Darwin, o repertério emocional humano se assemelha a um conjunto de
8lementos isolados reunidos a um todo, podendo algumas expressdes evoluirem
Independentes de outras. Em seu livro “Expression of emotions in man and animals - As
expressdes das emogdes no homem e nos animais” (1872) afirma que em alguns casos,
"6 possivel que s6 tenhamos conservado o gesto como sinal da emocdo que o
‘dCompanha, ainda que o beneficio fisiolégico tenha desaparecido” (Gould, 1993 264)..
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or sua vez, Lutz & Abu-Lughod (1990), enfatizam a necessidade de se estudar as
€8 de um ponto de vista comparativo e ndo "naturalista”, através dos quais se
istre suas relagdes com o contexto. Estas autoras consideram as emogdes como

ilugbes que respondem a certas condigdes socio-culturais e respectivamente,

8m nelas influir. Falam do discurso sobre as emogdes e o discurso que as emogoes

m, incluindo a sua dimensao politica.

rano (1994) se pergunta, contudo, se existe alguma discurso, algum enunciado,
palavra, que ndo seja emocional, afirmando que em quaisquer destas

nifests ¢des existe uma dimenséo afetiva, a qual podera estar mascarada, ignorada,
velada, consciente ou inconscientemente. Assim, todos os estudos mais recentes
Ic em questdo a idéia de que as emogdes seriam apenas da ordem da
terioridade, da irracionalidade, da natureza e buscam as bases tedricas para uma
$tbria das emogdes no sentido de esclarecer as mudancas dentro da economia
assional de uma sociedade, das reavaliagbes conceituais, morais e estéticas dos
stados afetivos, pensando sua dimensao politica. O proprio discurso emocional deve
r considerado como constitutivo da teoria ( ou ideologia) das emogdes no interior de
sociedade, na qual os afetos nominados, atribuidos ou representados participam
1a organizagdo conceitual das paixdes desta sociedade. Capranzano situa a analise
metapragmatica que permite situar as emogdes em um campo de referéncias, atraves
de sua localizagdo e representagdo inseridas dentro de processos pragmaticos ,

Incorporadas em uma visdo de mundo.

Através da analise do termo que designa uma emogéo em uma determinada lingua
pode-se alcangar o seu significado para além da mera nominalizagdo e revelar
inte ng¢des psicolégicas, buscando-se a relacdo entre a palavra e o seu referente (real ou
mental). Segundo Capranzano, é geraimente a palavra que desbloqueia as emogoes e
as submete a uma articulagdo disciplinada. O siléncio € visto como um sintoma de
resisténcia. O autor cita o trabalho de Dominique Dray com vitimas de agressao no qual
ela analisa o papel comunicativo do siléncio. Destaca que 0 papel da palavra néo é
somente de expressar e determinar as emogdes, mas, ao nomina-las, pode proteger das
emogdes designadas, aquele que escuta. A representagdo das emogdes pode impor
uma ordem a emotividade que fica entdo sob controle. O siléncio pode entdo ser

. entendido sob esta perspectiva, cumprindo um papel transgressivo dentro da
organizagdo afetiva de uma sociedade, justificando-se a sua eficacia retorica e

terapéutica. Neste sentido, o siléncio feminino como analisado por Gilligan em seu livro
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a voz diferente” (1982), expressa muitas vezes submissdo, considerando a sua

, stacdo de que as mulheres sdo orientadas por uma ética de cuidado com o outro
ada na ndo violéncia, levando-as a sentir as necessidades dos outros como suas e
n eqlientemente podendo submeter-se aos demais. Esta perspectiva insere-se na
lexdo apontada por Capranzano e integra a discussdo do presente estudo, em

lagdo aos depoimentos das criangas entrevistadas.

Capranzano destaca duas orientagdes distintas nas abordagens do discurso
imocional. Uma, em que a emogéo ¢é isolada de seu contexto social, aprisionada dentro
individuo e outra, em que o discurso & visto como um dispositivo de interlocucao,
igindo-se a definicdo do contexto onde é enunciado, do contetdo da interlocugdo e a
cterizagio dos interlocutores, o qual inclui a dimens&o politica de todo discurso
emotivo. Nesta diregdo comenta os estudos de Papataxiarchis (1940) sobre a expressao
dat emogdes por homens gregos, observados em cafés tipicos de uma regido e o
trabalho de Almeida (1994) que analisa as emogdes de homens do Alentejo. Nestes
8studos, os autores esclarecem o papel das emogdes dentro da construgdo do eu e a
importancia da identidade sexual (género) dentro da economia passional de cada
‘Sociedade, evidenciando o poder das emogdes dentro do jogo social. No presente
‘8studo j4 se vé esbogar a marca da cultura na expressdo das emogdes das criangas
‘entrevistadas, o que sera melhor discutido no decorrer da tese.

Este recente olhar etnolégico sobre as emogdes traz, com certeza, importantes
- Contribuicées para a compreensdo desta expressdo humana, até entdo teorizada a partir
de abordagens bio-psicoldgicas, através das quais buscava-se muito mais o universal e
~ 0 determinado pela “natureza humana’, caracterizando-se como um recorte limitado
 frente & ampla possibilidade de significados do mundo dos afetos e sua interagao com a
prépria orientagdo de uma dada sociedade.

A dimensdo da analise apontada por Capranzano e Dominique Dray em relacao ao
poder da palavra e mesmo da significagdo do siléncio na expressdo ou ocultacdo das
emogbes, enriquece o presente estudo, que considera a relagdo entre a linguagem e os
afetos, sobretudo quanto a sua importancia na construgdo de conceitos, atitudes e
comportamentos relativos a saude, a vida e a natureza, no contexto das escolas de
primeiro grau.
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Estas andlises potencializam as abordagens psicolégicas consideradas neste

88tudo, contribuindo para o entendimento dos processos afetivos contextualizados
! toricamente, enraizados na cultura, destacando a fungdo mediadora da linguagem,
fluma perspectiva que vai de encontro as idéias de Vygotsky (1993), refor¢ando o papel
03 palavra na constituicdo dos significados do individuo sobre si mesmo, 0s seus
elhantes, a vida, o mundo. Este autor, ao fazer uma andlise da relagao entre
samento e linguagem, fornece contribuigées para o entendimento da relaca@o entre a
C0gnicdo e os afetos, permitindo estabelecer algumas conexdes importantes para o
Presente estudo. Ainda, dentro da perspectiva interacionista, alguns conceitos propostos
Por Piaget auxiliam a compreensao do papel da emogéo no desenvolvimento da crianga
8, embora os conceitos advindos desses dois teéricos sejam bastante conhecidos,
alguns serao retomados aqui orientados para uma andlise dos aspectos emocionais. Por
- SUa vez a psicanalise, seja através dos textos freudianos ou de seus seguidores,
feafirma o poder da palavra enquanto um dispositivo de compreensdo dos estados
~ afetivos, favorecendo o alcance de maior auto conhecimento, e comprometimento com

Um maior bem-estar no mundo.

i Ainteragdo entre o pensamento e os afetos: a contribuigdo de Vygotsky
|

A obra de Vygotsky € uma contribuigdo relevante da psicologia do desenvolvimento
' Cognitivo para a compreensdo do processo de constituicdo da identidade e do
conhecimento, introduzindo nesse campo a perspectiva vivida no inicio do século na
Rlssia, durante as transformacdes conseqiientes a introdugdo do regime socialista
Naquela sociedade, ampliando a compreensdo da formacdo social da consciéncia.
Imerso neste contexto, soube valorizar a importancia das experiéncias culturais para o
desenvolvimento da pessoa, enfatizando a muatua integragéo entre esta e a sociedade,

percebidos como elementos constitutivos de um todo (Freitas, 1994).

Em sua metodologia de pesquisa, considera a influéncia do pesquisador e do
ambiente natural na interagdo com a crianga, interessado em observar mais 0s
processos de constituicdo do conhecimento, substituiu o laboratério por ambientes
naturais como a escola ou a clinica, obtendo analises mais ricas através da observagao

pormenorizada dos sujeitos em situagdes interativas.




Vygotsky enfocou o estudo das fungdes psiquicas superiores compreendidas
'_:uanto processos cognitivos complexos, cujo desenvolvimento é determinado néo s6
I grau de desenvolvimento orgénico quanto pelo grau de dominio do homem no uso
% instrumentos, enfatizando o papel preponderante da cultura, da experiéncia social e
fala, enquanto essenciais na organizagao destas fungdes psicolégicas superiores.
Uentro de uma perspectiva sociopsicologica, sugere que 0 didlogo interiorizado se
Iansforma em fala interior e pensamento, estabelecendo assim o papel das estruturas
Mediadoras, as quais ampliam as possibilidades do homem através de muitos caminhos
fera a individualidade e a liberdade, considerando que suas capacidades séao
feterminadas por variaveis culturais do mundo externo e nd3o meramente inerentes a

falureza humana.

Assim, o estudo das relagdes entre a cognigd@o e os afetos requer a compreensao
#ntre a relagdo pensamento e palavra, tomando-se como pressuposto o que propde
Wgotsky (1993: 1) de que tais analises devem ser entendidas enquanto relagdes que
ocorrem na “estrutura interfuncional da consciéncia”, a qual € uma unidade funcional,
Indissolivel, que inclui o intelecto e a afetividade. Ao tratar do papel da fala enquanto
pate essencial do desenvolvimento cognitivo da crianga, Vygotsky enfatiza a sua
funcdo sintetizadora, sendo instrumental para atingir formas mais complexas de
IPel‘oepgéo cognitiva. Afirma que “o mundo néo é visto simplesmente em cor e forma, mas também
gomo um mundo com sentido e significado” (Vygotsky, 1991: 37) e a atividade psicolégica deve
ser estudada como um todo, superando o dualismo corpo-alma da psicologia de entao.
Como ele proprio resume, sua obra apresenta uma nova formulagdo do problema, um
novo método de abordagem, através da observagdo de criangas em situacdes reais,
fornecendo provas experimentais de que “os significados das palavras passam por uma evolugdo
durante a infancia, de como os conceitos “cientificos” das criangas se desenvolvem, em
comparagdo com 0s seus conceitos “espontaneos’, da fungdo linguistica da linguagem
escrita em sua relagido com o pensamento e a natureza da fala interior e sua relagao
com o pensamento”(Vygotsky, 1993: XVIIl), evidéncias que enriquecem a discussao do

presente trabalho.

O significado da palavra € um fenomeno do pensamento mas é também um “critério

da palavra’, pertencendo ao mesmo tempo a linguagem oral e ao pensamento. O
pensamento, através da fala exterior, se corporifica, e as estruturas da fala, ja
dominadas pela crianga, sdo estruturas de seu pensamento. Como argumenta Vygotsky,

e ———
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senvolvimento do pensamento é determinado pela linguagem, isto &, pelos instrumentos

. jUisticos do pensamento e pela experiéncia sécio-cultural da crianga (Vygotsky, 1989: 44),
b crescimento intelectual vai depender do seu dominio da linguagem.

A principio a crianga elabora conceitos espontaneos, a partir de suas proprias
igncias, apreendendo e construindo dessa forma o significado das coisas, 0s quais
80 sendo transformados e reorganizados em interagdo com o desenvolvimento dos
onceitos cientificos, adquiridos através de um aprendizado formal. E este processo de
Iimagdo de conceitos, possibilita a crianga uma nova percepgao de si mesma e de
8US proprios processos psiquicos, através do desenvolvimento de uma atividade

tema auto-reflexiva, o que pode ser evidenciado e discutido na presente tese.

Esta abordagem dos conceitos apresentada por Vygotsky nao implica em uma
®riodizagdo do desenvolvimento infantil, tal como proposto por Piaget, mas esta
baseada em sua lei geral de desenvolvimento cultural, que estabelece dois planos
eonsecutivos no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas: 0 plano individual e o plano
S0cial, através de processos intrapsicologicos e interpsicolégicos respectivamente
1994). A partir desta perspectiva, estabelece a importancia do sistema de
telagdes sociais para a constituicdo de novos conhecimentos pela crianga, introduzindo
@ idéia da zona de desenvolvimento proximal, entendida enquanto uma capacidade
potencial influenciada pela interagdo com 0s outros. Desta forma, através de atividades
BUja realizagdo é facilitada por outro, s3o acionados processos psicologicos que
permitem & crianca alcangar resultados para além do esperado, ultrapassando os limites
colocados pelas teorias que fixam estagios de desenvolvimento, como a piagetiana. E
fundamental o papel da interagédo com o outro na origem do desenvolvimento psiquico e
do pensamento conceitual, perspectiva essa explicitada por Bakhtin (1985), ressaltando
oMo isto transparece na linguagem. Como afirma: “0 nosso pensamento se origina e se forma
N0 processo de interagdo e luta com pensamentos alheios, 0 qual ndo pode deixar de refletir-se na forma da

‘eXpress&o verbal do nosso”. (Bakhtin, 1985: 282)

Nesse sentido, embora Vygotsky nao se tenha dedicado ao estudo da afetividade na
‘consciéncia, como adverte Wertsch (1988:198), merece atencdo a busca de maior
compreensdo das emogdes através da linguagem, enquanto uma forma elaborada de
lﬁnbolizagéo e o principal instrumento de interagdo social. A linguagem pode ampliar a
capacidade de traduzir as emogdes, de entendé-las, bem como de analisar como 0s

afetos estdo entrelagados aos processos cognitivos e as agdes e atitudes. Assim, falar




08 sentimentos pode também ter uma fungdo instrumental para se atingir

40 da percepgdo afetiva, ainda bastante enevoada em nosso tempo,
'--r~: do-se a recente iniciativa de alguns pesquisadores de desenvolver
dologias que possibilitem um maior integragdo da afetividade na escola (Goleman,
35). Desde o século XVII, os jénsenistas jd apontavam ser o homem, em grande
I8, ignorante dos motivos de suas agdes, o que foi reforgado por Freud, ao definir a
ificil tarefa do “ego”, de administrar os conflitos entre as pulsdes e os imperativos
0rais do “superego”. Conhecer as préprias disposigdes e as disposi¢gdes do grupo no
al se esta inserido & outro desafio, ja que o comportamento da pessoa pode diferir de
do estd sozinha para quando esta integrado a uma multiddo. Nesta situagao,
jundo La Taille (1993), em seu prefacio a Piaget (O Juizo Moral na Crianga) citando
tave Le Bon, “O homem ndo esta mais consciente de seus atos, ele é um gréo de areia no meio de
gréos de areia que o vento leva onde quer”.Cita também Maffesoli, ao ponderar sobre a
Instabilidade da propria multiddo, a qual “pode ser de maneira seqiencial ou ao mesmo tempo

Dfmista ou revoltada, racista ou generosa, iludida ou desconfiada”. E se emogdes nao
Mmpreendidas podem conduzir a agbes contraditérias, a razdo, o pensamento, a
f' iguagem podem favorecer processos criticos que permitem esclarecer e evitar o
‘dominio das vontades, impulsos e instintos, no plano pessoal, e de formas de barbarie,
N0 plano social.

A relagdo de mao dupla entre afeto e pensamento é enfatizada por Vygotsky (1993),
- 80 ressaltar as qualidades do seu novo método de andlise ( analise em unidades,
- baseado na unidade biolégica - a célula- pela qual ele estabele o significado da palavra
- €omo unidade de andlise do pensamento), que torna possivel o estudo da relagédo
intelecto e afeto (Vygotsky,1993). Como ele argumenta:

"A sua separagdo enquanto objetos de estudo é uma das principais deficiéncias da psicologia tradicional,
Uma vez que esta apresenta o processo de pensamento como um fluxo auténomo de ‘pensamentos que
Pensam a si préprios”, dissociado da plenitude da vida, das necessidades e dos interesses pessoais, das
inclinagdes e dos impulsos daquele que pensa. Esse pensamento dissociado deve ser considerado tanto um
8pifendmeno sem significado, incapaz de modificar qualquer coisa na vida ou na conduta de uma pessoa ,

fomo alguma espécie de forga primeva a exercer influéncia sobre a vida pessoal, de um modo misterioso e

inexplicével. Assim, fecham-se as portas & questdo da causa e origem de nossos pensamentos, uma vez
. Que a analise determinista exigina o esclarecimento das forgas molrizes que dirigem o pensamento para

8Sse ou aquele canal. Justamente por isso, a antiga abordagem impede qualquer estudo fecundo do
Processo inverso, ou seja, a influéncia do pensamento sobre o afeto e a voligdo” (Vygotsky, 1993: 6-7)
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r Através da analise em unidades, Vygotsky acredita ser possivel demonstrar a

Sténcia de um sistema dinamico de significados em que 0 afetivo e o intelectual se
im. Como afirma, “cada idéia contém uma atitude afetiva” e a analise da mutua
cia entre pensamento e afeto seria possivel através do seu método (embora nao
ha sido realizada pelo autor, 0 que segundo um de seus alunos, Bozhovich, citado
sch (1985), Vygotsky o faria se tivesse vivido mais), bem como da relagéo do
anto verbal com a consciéncia como um todo e com as demais fungdes
senciais, buscando entdo uma compreensao holistica. Vygotsky afirma que 0 contexto
e di sentido as palavras, as quais carregam 0s afetos a que estdo relacionadas.
o sentido ( mesmo 0S afetivos) predomina sobre 0 significado, no processo de
. olvimento do discurso interior, Para cada individuo, as suas experiéncias
articulares no mundo dao sentido as palavras, o qué tem sido bem demonstrado pelos

ntes estudos antropolégicos acima referidos e no presente estudo.

A partir desta perspectiva, Vygotsky argumenta que O “imediatismo” da percepgao
natural’ é suplantado por um processo complexo de mediagao, tornando-se a fala parte
ial do desenvolvimento cognitivo da crianga. Pode-se supor, portanto, que O
esmo imediatismo emocional, reagbes primarias de medo, angustia, violéncia podem
|: r mediadas pela fala, pelo exercicio de compreensdo dos fendmenos afetivos,

Niciativa essa que vem sendo desenvolvida por diversos pesquisadores, seja
entadas na abordagem historico-social (Wertsch, 1987, Freitas, 1994), ou por

L ok
i
‘Outras tradigdes cientificas como apresentado na revisao de Goleman (1995).

A linguagem, enquanto um recurso da memédria que opera por meio de signos,
‘confere a operagdo psicologica formas qualitativamente novas € superiores, permitindo
‘a0s seres humanos com o auxilio de estimulos extrinsecos, controlar o seu proprio

dmportamento. Segundo Vygotsky(1991), “o uso de signos conduz os seres humanos a uma

estrutura especifica de comportamento que sé destaca do desenvolvimento biolégico e cria novas formas de
processos psicoldgicos enraizados na cultura.(Vygotsky, 1991: 45). Considerando 0 desenvolvimento
- do pensamento, Vygotsky destaca um salto de qualidade na meméria do adolescente
e relagdo a meméria da crianga. Enquanto para a crianga pensar significa lembrar,
" para o jovem, lembrar significa pensar. Nas criangas, a definigdo de conceitos &
~ determinada pelas suas lembrangas concretas, mais do que pela estrutura logica do
- conceito em si. O pensar depende da meméria, a qual muda quanto ao evocar e quanto
80 seu papel no sistema de fungdes psicologicas. No curso do desenvolvimento mudam
as relagdes interfuncionais que conectam a meméria a outras fungdes. A medida que a
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méria se carrega de logica, o lembrar passa a se estabelecer e encontrar relagées

gicas. Assim, para Vygotsky a esséncia da meméria humana esta no fato dos seres
Umanos serem capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. Para ele, a
Vencdo e o uso dos signos como meios auxiliares para solucionar um dado problema
'bgico(lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc) é analoga a invengao e uso
8 instrumentos pelo homem primitivo, sé que agora no campo psicolégico. Isso nos
mete a um aspecto evolutivo da psique humana, que se vai instrumentalizado ao
g0 do desenvolvimento filogenético, ampliando as fungdes corticais, cognitivas e
'_'I- Dcionais. Através do aperfeicoamento continuo e ampliagdo do universo simbdlico, o
8M incorpora e integra novas alternativas e estratégias de se comportar e sentir,

nodificando os seus padrdes de relagdo com os outros e com a natureza. Nesse ponto,
.  er(1961), compara o trabalho de Vygotsky aos dos modernos antropélogos fisicos
B afifma que, se tivesse sido um anatomista, teria concordado com William James,
uanto a crer que a fungdo cria o 6rgdo. Talvez essa seja uma perspectiva de estudo
linda pouco explorada e de dificil acesso metodologico, mas ndo deixa de ser um fildo
instigante de se pensar na constituicdo dos processos psicolégicos do ponto de vista
gvolutivo, sob influéncia cultural, principalmente no que se refere as emogdes, ou seja,
dé como a intermediagdo da linguagem na compreensdo dos afetos vai moldando o

homem psicologicamente.

Vlygotsky estabelece um paralelo entre o uso de instrumentos e o uso de signos,
omo tendo ambos uma fungdo mediadora, caracterizando a engenhosidade da razao
na sua atividade mediadora por exceléncia, ou seja, os homens afetam o seu
comportamento através dos signos. Ele distingue a fungao do instrumento como
-- entado externamente, servindo como um condutor da influéncia humana  sobre o
objeto da atividade, levando a mudangas nos objetos e ao dominio da natureza. Jao
signo & orientado internamente, ndo modifica o objeto da operagdo psicologica, mas
constitui um meio da atividade interna dirigido para o controle do préprio individuo. Por
r;ua vez, ambos estado mutuamente ligados, tanto o controle da natureza quanto o
controle do comportamento, sendo que a alterag@o da natureza pelo homem altera a
Prépria natureza do homem.

E através da linguagem o homem se constréi e se reconstroi, interagindo com sua
consciéncia, com seu passado, sua historia de vida e sua histéria social. Essa dimensao
tia palavra foi muito bem percebida e instrumentalizada por Freud, que nela centrou o
principio da cura analitica, assim como enfatizou o seu papel na educacgao para auxiliar
as criangas na superagao dos conflitos psiquicos, como apresentado a seguir.

e ———
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