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RESUMO

FOLINO, Carolina. Saude e Teatro: o potencial da peca O rapaz da rabeca e a moga
Rebeca para engajar jovens estudantes da Zona Norte do Rio de Janeiro no debate
sobre HIV/Aids. 2020. 218f. Dissertagdo (Mestrado em Divulgagcdo da Ciéncia,
Tecnologia e Saude) — Casa de Oswaldo Cruz, Fundagdo Oswaldo Cruz. Rio de
Janeiro: 2020.

O surgimento da Aids na década de 1980 desencadeou uma série de respostas
biomédicas, como a identificagdo do agente causador e o desenvolvimento de
tratamentos para a doenga. Emergiram, também, respostas sociais a epidemia que
resultaram, por um lado, em estigma e discriminag&o, mas, por outro, na mobilizagdo
da sociedade civil para o seu enfrentamento e para a conquista de direitos no campo
da Saude. Essa mobilizagéo civil, contudo, ndo tem englobado as novas geragoes,
que, além de nao terem sentido o impacto dos anos iniciais da epidemia de Aids, séo
afetados por um grande silenciamento em relagdo a ela ao longo dos ultimos anos.
As estratégias que visam ao engajamento de cidaddos sao um desafio as autoridades
de saude, aos formuladores de politicas publicas, a comunidade cientifica e as areas
de educacédo e de divulgagdo da ciéncia. Tanto em sua vertente pratica quanto em
seu emergente campo académico, a divulgagao cientifica tem langcado méao de
estratégias para engajar o publico na ciéncia de forma geral e na saude de forma
especifica. A interface entre ciéncia e arte tem gerado bons frutos no que se refere
aos objetivos da divulgagao cientifica. Essa pesquisa teve como objetivo analisar o
potencial da peca O rapaz da rabeca e a moga Rebeca, desenvolvida pelo Museu da
Vida/Fiocruz, para engajar os jovens no debate sobre HIV/Aids. Retornamos a quatro
escolas localizadas em Olaria e Bonsucesso, na Zona Norte do Rio de Janeiro, cerca
de seis meses apos receberem a pegca em sua versao itinerante, para investigarmos
quais foram as lembrancas dos estudantes relativas ao espetaculo e se e de que
forma conversam sobre o tema. Para a coleta de dados, realizamos 25 entrevistas e
8 grupos focais com um total de 72 jovens e, para analisar o material qualitativo
gerado, nos valemos da analise indutiva dos dados. Constatamos que a peca foi bem
recebida pelos estudantes e houve por parte deles ades&o ao jogo teatral. Os jovens
se lembravam de grande parte do enredo do espetaculo, do humor e das musicas.
Tais lembrangas se conectaram, em variados niveis, com seus contextos e
experiéncias. As lembrancas a respeito do debate com os atores apds as
apresentacdes estavam associadas sobretudo a demonstragdo da utilizacdo do



preservativo masculino e ao fato de poderem realizar perguntas anonimamente, sem
se sentirem julgados. Verificamos que a Aids € um tema que nao esta presente de
forma recorrente no cotidiano desses estudantes e que eles desconhecem o
tratamento e outras formas de prevencdo ao HIV para além dos preservativos
masculinos. No entanto, a atividade teatral gerou reflexdes sobre temas relacionados
a Aids, como saude, prevengéo, questdes de género, estigma e discriminagao. Sobre
a prevengao, por exemplo, identificamos que os jovens a relacionam diretamente a
gravidez, deixando a preocupagao com as infecgbes sexualmente transmissiveis em
segundo plano. Concluimos, assim, que a atividade teatral e o contato posterior com
as pesquisadoras estimularam os jovens a refletirem sobre a pecga, sobre o debate e
sobre a Aids de forma ampla, para além de questdes relacionadas apenas as formas
de transmissao e prevencao ao HIV. Acreditamos que esta pesquisa possa contribuir
com as discussdes acerca das questdes que potencializam e/ou limitam os debates
sobre HIV e Aids na esfera publica, principalmente entre as populagdes mais

vulneraveis, como os jovens.

Palavras-chave: Divulgagdo Cientifica; Engajamento publico na ciéncia; Teatro;
HIV/Aids; Jovens



ABSTRACT

FOLINO, Carolina. Health and Theater: the potential of the play O rapaz da rabeca e
a moga Rebeca to engage young students from the North Zone of Rio de Janeiro in
the debate on HIV/AIDS 2020. 218f. Dissertagao (Mestrado em Divulgag¢ao da Ciéncia,
Tecnologia e Saude) — Casa de Oswaldo Cruz, Fundagdo Oswaldo Cruz. Rio de
Janeiro: 2020.

The emergence of AIDS in the 1980s triggered a series of biomedical responses, such
as the search for finding out the causer agent and the development of a treatment for
the disease. Social responses have also emerged resulting, on the one hand, in stigma
and discrmination, but, on the other hand, in mobilization of the civil society to face it
and to conquer rights in the health field. However, the civil mobilization have not
included the new generations who did not feel the initial impact of the epidemic but
who are still significantly affected by it. The strategies aiming to engage citizens are a
challenge to healh authorities, policy makers, the scientific community, education and
science communication fields. Both in its practical aspects and in its emerging
academic field, science communication have been adopting strategies to engage the
public in science in general and in health, in specific. The interface between science
and art has produced meaningful results regards to the purposes of science
communication strategies, to engage people with science. This research aimed to
analyze the potential of the play called "O rapaz da rabeca e a moga Rebeca",
developed by the Museum of Life/Fiocruz, to engage young students in the debate
about HIV/AIDS. We returned to four schools located in Olaria and Bonsucesso, in the
North Zone of Rio de Janeiro, about six months after those schools had received the
play in its itinerant version, to investigate what were the students’s memories and if
and how they talk to each other about the theme. For data collection, we conducted 25
interviews and 8 focal groups, with a total of 72 students. To analize the generated
qualitative material we used the inductive analysis of the data. We verified that the play
was well received by the students and that they joined the theatrical game. The
students remembered much of the story of the play, the humor and the songs. Such
memories were related, at different levels, to their contexts and experiences. The
memories about the debate with the actors after the presentations were mainly



associated with the demonstration of the use of the male condom and to with the fact
that they could ask question anonymously without feeling judged. We found out that
AIDS is not a recurrent theme in their daily lives and that they are unaware of the
treatment and other forms of HIV prevention besides the male condoms. However, the
theater activity have generated reflections on other topics related to AIDS, such as
health, prevention, gender issues, stigma and discrimination. Regarding prevention,
for example, we identified that the students directly related it to pregnancy, leaving the
concern about sexually transmitted infections in the background. Therefore, we
concluded that the theater activity and the subsequent contact with the researchers
have stimulated the students to reflect on the play, on the debate and on AIDS in a
broaden perspective, in addition to issues that are related just to the forms of HIV
transmission and prevention. We believe that this research can contribute to
discussions about aspects that can enhance and/or limit the debates on HIV/AIDS in
the public sphere, especially among the most vulnerable populations, such as the

youth.

Keywords: Science communication; Public Engagement with Science; Theater;
HIV/AIDS; Youth.
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1 INTRODUGAO

Nenhuma pesquisa € neutra ou desvinculada do contexto em que é
desenvolvida. Longe disso. As subjetividades de cada pesquisador sdo relevantes
para compreender a origem e o andamento dos estudos. Especialmente ao investigar
fendbmenos de dimensdes sociais como género, raga e sexualidade, torna-se
necessario que haja negociagao entre aspectos da vida pessoal do investigador e o
objeto de estudo. Nesse sentido, acredito ser oportuno introduzir esta dissertagcao
expondo algumas das subjetividades que influenciaram a escolha do tema e o
pensamento que encaminhou a pesquisa.

A escola nunca foi, para mim, um lugar desagradavel. Pelo contrario. Era onde
me sentia bem e minha curiosidade era agugada, principalmente sobre aspectos da
ciéncia e da saude, o que me fez optar pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Desde entdo, ja sabia que gostaria de pesquisar e me inserir no campo da
educacédo. Entretanto, como mulher, criada em uma familia de classe média, branca
e estudante de escola particular por toda a vida, ndo enxergava muito além das
desigualdades presentes no meu préprio bairro. A escola, por sua vez, era bastante
homogénea, elitista e acritica. No entanto, essa constatagéo veio a tona apenas anos
mais tarde.

Ao ingressar na Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), em 2013,
uma nova realidade se ergueu diante de mim. O convivio com professores, alunos e
condicdes tao diferentes das quais estava habituada me proporcionou um "choque de
realidade", fundamental para eu reconhecer privilégios na sociedade em que vivo.
Conhecer novas realidades, encarar diferengas de perto como nunca havia feito antes
e estudar sobre educacéao fizeram crescer em mim ainda mais a vontade de utilizar
meus estudos para transformar, mesmo que minimamente, alguma realidade.

Diante disso, situo a origem do meu interesse no tema desta dissertagdo no
ano de 2015, quando era bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo a
Docéncia (PIBID) e enquanto desenvolvia as agdes do programa junto a uma
professora parceira em uma escola estadual. Ao estreitar os lagos com aquela escola,
senti-me instigada por comentarios de alunos que refletiam desinformacédo e
preconceitos referentes a sexualidade. Especialmente em uma das turmas de 2° ano
do Ensino Médio (EM), era muito comum ouvir piadas e comentarios envolvendo

homossexuais ou vocativos como "mulher macho" para se referir a uma menina da
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turma, além de outras formas de bullying e muitos outros comentarios com teor
machista.

Naquele momento, ja entendia um pouco mais sobre privilégios, sobre
desigualdade social e de género e, por fim, comecei a me interessar por sexualidade
e feminismo. Logo, como bolsista do PIBID e entendendo meu papel como educadora
diante da situagéo que presenciei naquela escola, desenvolvi um projeto de educagao
sexual com as turmas de 2° ano do ensino médio, em 2015, com auxilio da minha
entdo orientadora. Gragas ao projeto realizado, percebi a relevancia da educagao
sexual para os jovens e entendi que era um campo interessante de estudos, nao
apenas para mim como pesquisadora, mas de grande relevancia social. Meu interesse
pelo tema cresceu junto a diversas outras questdes que surgiram ao realizar o projeto,
que acabou se tornando a pesquisa da minha monografia de fim de curso na
graduacgéo.

Reflexdes despontaram sobre a falta de disciplinas de educacdo sexual
oferecidas nas licenciaturas, sobre o aumento significativo das infec¢des sexualmente
transmissiveis (IST) entre os jovens nos ultimos anos e sobre a necessidade de
pesquisas que se aprofundem mais no que tange a agdes que visam democratizar as
informagdes sobre sexualidade, género e IST para o publico jovem.

Dessa forma, chegando ao final da minha trajetéria na graduagdo e com o
objetivo de continuar na area académica, fiz a escolha pelo Programa de Pos-
graduagédo em Divulgacdo da Ciéncia, Tecnologia e Saude da Casa de Oswaldo Cruz
(COC/Fiocruz), apos ja ter participado de um curso de introdu¢do a Divulgagao
Cientifica (DC) que ampliou a minha visdo, até entao, restrita a educacéo formal. Por
ser um campo teorico emergente — inclusive a implementag¢ao do programa é recente,
sendo a primeira turma iniciada em 2016 —, ha um vasto territorio a ser explorado e
muitas estratégias de divulgacdo que ainda podem ser implementadas para alcangar
o dialogo entre ciéncia e sociedade. A Divulgagéo Cientifica vem, entdo, mostrando-
me campos de atuacao e estimulando a vontade de realizar novas pesquisas.

Antes de ingressar no programa, procurei conhecer as linhas de pesquisa e
possiveis orientadores com quem eu pudesse dialogar sobre as relagbes entre
Divulgacéo Cientifica e educagao sexual. Foi quando conheci a professora Carla
Almeida, pesquisadora do Nucleo de Estudos da Divulgacéo Cientifica do Museu da
Vida (NEDC/MV) da Fiocruz e orientadora dessa dissertacdo. Ela me apresentou a
peca de teatro chamada O rapaz da rabeca e a moga Rebeca, desenvolvida pelo MV,
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pela qual me interessei bastante. Antes de esclarecermos a motivacdo para a
montagem da pecga, objeto dessa pesquisa, devemos mencionar o contexto
institucional em que foi desenvolvida e apresentada.

A Fiocruz é uma instituicao federal de Ciéncia e Tecnologia em Saude que esta
comprometida com a luta contra a Aids desde o inicio da epidemia, estando a frente
de uma série de agdes que articulam diversos campos do conhecimento. Esta
entidade € vinculada ao Ministério da Saude e atua desde o atendimento aos
acometidos pela doenca até o estudo dos fatores de risco ligados a transmissao da
doenca de mae para filho, passando pelo desenvolvimento de testes, medicamentos
e vacina, produzindo conhecimento e literatura na area e também investindo na
educacéo e na divulgagao cientifica do tema.

As acdes realizadas pela Fiocruz no que tange ao enfrentamento da Aids
tiveram como ponto de partida um grupo de cientistas do Instituto Oswaldo Cruz (I0C),
coordenado pelo imunologista Bernardo Galvao, que isolou o virus HIV pela primeira
vez em 1987. Este isolamento realizado pelo grupo permitiu novos estudos e agdes,
que fizeram com que o programa contra a Aids no Brasil passasse a ser reconhecido
no mundo inteiro (HOAGLAND, 2013).

Em 1991, foi criado o Programa Integrado de Aids da Fiocruz (PIAFI), com o
objetivo de integrar as iniciativas da fundagéo relacionadas ao HIV e a Aids. A
motivag&o para a criagdo deste programa foi uma proposta do Programa Nacional de
DST/Aids do Ministério da Saude que passou a financiar estes programas. O ja extinto
PIAFI possuia cinco areas de atuacgdo: 1) ciéncias basicas, 2) epidemiologia, 3)
clinica, 4) pesquisa historico-social e prevengao e 5) desenvolvimento tecnologico e
garantia de qualidade, que demandam objetivos estratégicos, ensino e prestacéo de
servigos de referéncia. Em 1998, gracas a relevancia de suas agdes, a Fiocruz foi
convidada a se tornar um Centro Colaborador da UNAIDS".

As pesquisas realizadas nas bancadas do Laboratério de Aids e Imunologia
Molecular do I0OC levaram ao credenciamento pela OMS, em 2011, deste laboratorio
como o primeiro Centro de Referéncia Nacional no Monitoramento da Resisténcia do
HIV na América Latina. A partir deste momento, o Brasil conseguiu uma vaga na rede
Global HIV Drug Resistence Network (HIVResnet) e, em 2012, tanto a Universidade

! Disponivel em http://www.fiocruz.br/piafi/'WebSiteApresentacao.html. Acesso em: 8 abr. 2019.
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de Miami quanto o IOC apresentaram os achados que podem levar ao
desenvolvimento da primeira vacina contra o HIV.

No contexto da divulgac&o cientifica relacionada a HIV/Aids realizada pela
Fiocruz, enfatizam-se o Canal Saude, publicagdes da Editora Fiocruz e o jogo Zig-
Zaids.

O Canal Saude é um canal de televisdo do Sistema Unico de Saude criado pela
Fiocruz e esta no ar diariamente, em ambito nacional. Em 1995, produziu seu primeiro
programa, em parceria com a TV Educativa do Rio de Janeiro. Os programas abordam
questdes de saude publica e sociedade e no site é possivel pesquisar os programas
por assunto de interesse. Ao pesquisarmos sobre HIV/Aids, é possivel verificar que
muitos programas foram desenvolvidos abordando esta tematica, refletindo o
comprometimento da Fiocruz com o assunto.

A editora Fiocruz foi fundada em 1993 e, desde entdo, tem a fungdo de publicar
e ampliar o acesso ao conhecimento cientifico produzido nas diversas areas da saude.
O catalogo da editora reune mais de 400 obras, que cobrem as mais diferentes areas
da saude publica, incluindo livros que estimulam o dialogo entre conhecimentos
cientificos, educagao, inovagdes tecnologicas e saberes e praticas que atuam
diretamente nas necessidades de saude da populacdo brasileira. A editora da
destaque ao tema HIV/Aids em diversas de suas obras, como o livro Estigma e Saude,
organizado por Simone Monteiro e Wilza Villela, de 2013; Aids, sexualidade e género
em uma favela carioca, da autora Simone Monteiro, publicado em 2002; e Aids na
Terceira Década, de Francisco Inacio Bastos, publicado em 2006.

O jogo Zig-Zaids foi desenvolvido no ambito das iniciativas da Fiocruz voltadas
para a criagdo e avaliagdo de novos recursos educativos na saude. O jogo fornece
informacdes e estimula o debate sobre transmissédo e prevencdo do HIV de forma
ludica, ressaltando a importancia das responsabilidades individual e coletiva, de
respeito e solidariedade nesse contexto.

Embora ocorram em outras unidades da entidade, grande parte das atividades
de divulgagéo cientifica se concentra no Museu da Vida, vinculado a Casa de Oswaldo
Cruz (COC). O Museu da Vida foi fundado em 1999 e tem se consolidado como
espaco de divulgacao cientifica devido as suas agdes que aproximam a sociedade e
a ciéncia, destacando-se as iniciativas unindo ciéncia e arte. As atividades que ligam
esses dois campos vém sendo cada vez mais exploradas no ambito do museu,

particularmente aquelas envolvendo o teatro. Neste contexto, o Museu da Vida conta
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com o espaco Ciéncia em Cena, que desenvolve e produz diversas pecas teatrais
com motes cientificos.

Foi no ambito do Ciéncia em Cena que a peca O rapaz da rabeca e a moga
Rebeca foi realizada. Os objetivos da pega eram dialogar com os jovens sobre a
prevencao de HIV, atentando para a importancia da realizacéo de testes para IST, e
mitigar o estigma perante pessoas que vivem com HIV. Além das apresentagdes no
Museu da Vida, a pecga recebeu investimentos que permitiram que ela chegasse a
diversas escolas, centros culturais e outras instituigdes, inclusive fora do municipio do
Rio de Janeiro, alcangando um publico ainda maior. A presente pesquisa se dedica a
versao itinerante de O rapaz da rabeca e a moga Rebeca, visto que o publico que a
assistiu no proprio museu ja foi investigado em pesquisas de recepgcdo la
desenvolvidas (ALMEIDA; LOPES, 2019). No entanto, a vers&o itinerante da pega nao
havia sido estudada antes do meu ingresso no mestrado. Voltaremos, com mais
detalhes, a peca no terceiro capitulo dessa dissertacao.

Para melhor entender as motivagdes da instituicdo para a montagem da peca
em 2015, é necessario apresentar a situagdo do HIV no pais naquele momento.

Os dados epidemiolégicos entre 2006 e 2015 indicavam maior crescimento nas
taxas de deteccédo de infecgao por HIV entre o publico jovem. Principalmente entre os
homens jovens, o crescimento chamou mais atengéo visto que, na faixa etaria desse
publico de 15 a 19 anos, a taxa de deteccdo do virus quase triplicou (de 2,4 para 6,7
casos por 100 mil habitantes) e a dos homens de 20 a 24 anos duplicou (de 15,9 para
33,1 casos por 100 mil habitantes). Em relagdo as mulheres jovens, a faixa etaria de
15 a 19 anos teve um crescimento de 3,6 para 4,2 casos por 100 mil habitantes nesse
periodo (BRASIL, 2016). Ja os dados do boletim epidemiolégico mais atual, publicado
em 2019, revelam que entre 2008 e 2018, a taxa de detecgao entre mulheres jovens
de 15 a 19 anos despencou de 4,6 para 3,2 casos, enquanto a de homens da mesma
faixa etaria cresceu de 3,7 para 6 casos por 100 mil habitantes (BRASIL, 2019).
Podemos verificar, portanto, que a concentragao de novos casos de infecgdes por HIV
esta entre o grupo de 15 a 24 anos e, especialmente, em homens.

Embora o Brasil esteja seguindo a tendéncia observada em diversos paises de
estabilidade e declinio da incidéncia da infeccdo por HIV, a prevaléncia dos casos
detectados, além da concentracédo etaria apresentada, tem sido mais elevada em
determinados grupos sociais, os chamados de populag¢des-chave: trabalhadoras do
sexo, pessoas privadas de liberdade, gays, homens que fazem sexo com homens
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(HSH), pessoas trans e pessoas que usam alcool e outras drogas (UNAIDS, 2016). A
presengca de populagdes-chave caracteriza uma epidemia concentrada, em que
determinados grupos sao afetados de forma desigual em relagdo a populagéo geral,
tanto perante os dados epidemiologicos quanto em relagcdo ao acesso a saude
(BRASIL, 2017). Os jovens, no entanto, se enquadram no que & chamado de
populagdes prioritarias, que se caracterizam por apresentar fragilidades que as tornam
mais vulneraveis ao HIV. Além dos jovens, a populagcéo negra, indigena e pessoas
em situagdo de rua também se enquadram nessa definigdo (BRASIL, 2017).

De acordo com Richard Parker (2000), presidente da Associagdo Brasileira
Interdisciplinar de Aids (ABIA), existe ainda uma “sinergia” de vulnerabilidades,
gquando uma pessoa de determinada populacdo-chave se encontra, por exemplo, em
situagao de rua, ou € negra, ou € jovem, dentre outras possibilidades de sinergia entre
as categorias. Contudo, ainda que os dados demonstrem que esses segmentos sao
mais vulneraveis a transmissdo do HIV, as politicas e os programas dificiimente
reconhecem as sobreposi¢cdes das categorias, ou a fluidez e a troca de categorias ao
longo da vida das pessoas (GAVIGAN et al., 2016).

Pesquisadores do campo da Aids como Parker (2016) e Grangeiro (2018)
defendem a necessidade de engajar os jovens no enfrentamento atual da epidemia.
Alexandre Grangeiro (2018), pesquisador associado do Departamento de Medicina
Preventiva da Faculdade de Medicina da Universidade de Sao Paulo, afirma que as
novas geragdes nao sentiram o impacto dos anos iniciais da epidemia, de modo que,
atualmente, a Aids ja n&o é vista por elas como uma doenga tdo grave, como era
percebida em seus anos iniciais. Isto poderia ajudar a compreender, parcialmente, o
aumento de numero de casos nesse grupo (GRANGEIRO, 2018).

E importante notar que a mobilizacdo da sociedade civil foi fundamental para
muitas conquistas no contexto do enfrentamento da epidemia de Aids, o que sera mais
aprofundado no capitulo 3 desta dissertacdo. Nesse sentido, Richard Parker (2018)
relata que muitas pessoas engajadas na causa comegaram a atuar no enfrentamento
da doenga desde o seu surgimento, na década de 1980, mas que, atualmente, tem
sido uma tarefa dificil “renovar o quadro” de pessoas atuantes no campo, por isso é
importante que novas geragdes surjam para assumir lugar de protagonismo.
Alexandre Grangeiro (2018) também menciona a menor mobilizagdo social observada
no enfrentamento do HIV atualmente, inclusive a falta de atuacao de diversos setores
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além da area da saude. Segundo o autor, um dos maiores prejuizos tem sido a
reducao das acgdes nas escolas, por exemplo (GRANGEIRO, 2018).

De acordo com Parker (2018, p.7), "um dos dilemas a ser enfrentado € a
formagao, a transigdo de geracdes e o intercambio entre estas. Assim, respondemos
ao desafio de estimular esse importante dialogo entre geragdes". A pesquisadora
Katia Edmundo complementa ainda que:

Torna-se fundamental envolver as diferentes geragbes, suas praticas e
abordagens. Neste sentido, destaca-se a importancia do envolvimento da
juventude, reconfigurando os saberes sobre a epidemia, seus modos de

transmissado, suas tecnologias de prevencdo e de cuidado. (EDMUNDO,
2018, p.19)

Ao se abordar temas relacionados ao HIV e a Aids com os jovens, é necessario
compreender quais aspectos sdo mais ou menos relevantes na apropriacido destes
temas por parte deles, levando em consideracgdo a realidade em que est&o inseridos.
E importante escutar suas falas e vivéncias para se compreender, ao menos
parcialmente, a complexidade envolvida na comunicagao desses temas.

O objetivo geral desta pesquisa, de viés qualitativo, inserida no campo da
Divulgacédo Cientifica, é analisar o potencial da atividade teatral O rapaz da rabeca e
a moga Rebeca para engajar jovens no debate sobre HIV. Por meio de entrevistas e
grupos focais com espectadores da pega, buscamos especificamente: identificar os
momentos da atividade teatral que foram mais marcantes para os jovens; verificar se
houve (e se sim, como foi a) repercussé&o da atividade teatral dentro e fora das escolas
em que foi realizada; e examinar que tipo de reflexdes, discussodes e agdes a atividade
teatral foi capaz de estimular entre os jovens.

Nas proximas paginas, registramos todo o percurso do nosso trabalho,
comecgando pela contextualizagdo do surgimento da Aids, levando em consideragao
o processo de globalizagdo em uma perspectiva mundial e a redemocratizagdo do
Brasil ap6és um longo periodo de ditadura militar, em nivel nacional. Também
abordamos nesse capitulo — que é o segundo da dissertagcdo —, o papel das
campanhas e esforcos governamentais e de entidades n&do governamentais no
enfrentamento da epidemia de Aids. Em seguida, levantamos discussdes atuais no
campo da Aids que se referem ao tratamento e a prevencgao e, por fim, mencionamos
conceitos de estigma e de discriminag&do associados ao HIV e a Aids.

No terceiro capitulo, abordamos o campo académico emergente da Divulgagao
Cientifica (DC), apontando algumas teorias surgidas na area, porém dando énfase ao
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movimento de engajamento publico na ciéncia. Também abordamos a importéncia da
expertise leiga e do engajamento publico no contexto do enfrentamento da epidemia
de Aids. Posteriormente, enfatizamos a interface entre ciéncia e teatro,
especificamente no campo da DC. Apontamos discussdes e estudos empiricos que
tém sido realizados nesse ambito. Por fim, explicitamos o papel do Museu da Vida e
do Ciéncia em Cena no contexto da DC, chegando, enfim, a pega teatral em analise
que, somada ao debate com o publico apés as apresentagdes, configura uma
atividade teatral com foco no dialogo sobre HIV com os jovens.

O quarto capitulo descreve os referenciais tedricos que nortearam a pesquisa.
Por se tratar de um campo académico ainda em fase de consolidagdo, buscamos
teorias de outros campos que nos auxiliassem a alcangar os objetivos tragados para
esta pesquisa. Do campo da Comunicagcdo Social, nos inspiramos nos Estudos
Culturais (HALL, 1980) e de recepgao da América Latina (MARTIN-BARBERO, 1986).
Do campo do Teatro, nos embasamos nas teorias da recepgéo teatral e na pedagogia
do espectador (DE MARINIS, 2005; DESGRANGES, 2015). Tais pressupostos
tedricos consideram o espectador em um contexto mais amplo, conferindo-lhe
protagonismo na constru¢ao de sentidos e significados e considerando seu contexto
sociocultural.

O quinto capitulo expde o caminho metodoldgico percorrido para a realizagéo
da pesquisa. Iniciamos com a delimitagdo do corpus e a descrigdo dos sujeitos da
pesquisa — estudantes de escolas municipais dos bairros de Olaria e Bonsucesso, na
Zona Norte do Rio de Janeiro — e relatamos como se deu a aproximagao das
pesquisadoras com os estudantes. Na sequéncia, contextualizamos os sujeitos
considerando sua realidade sociocultural. Por fim, descrevemos os métodos de coleta
de dados utilizados — entrevistas individuais e grupos focais — e, também, explicamos
como foi feita a analise dos dados qualitativos obtidos na coleta.

O sexto capitulo se refere aos resultados obtidos a partir da analise qualitativa
indutiva. Dividimos o corpus em quatro grandes tépicos para apresenta-la de modo
organizado, bem como os resultados dos grupos focais e das entrevistas. Ainda que
apresentados separadamente, eles possuem diversas interse¢cdes, mas também
algumas diferengas, que serdo apontadas ao longo capitulo. Os quatro topicos sao:
‘Lembrancgas”, “Repercussao”, “Apreciacdo” e "Temas-chave”. Este ultimo, por sua
vez, divide-se em trés: ‘Prevencéo e Saude’, ‘Estigma e Discriminagao’ e ‘Diferengas

entre os géneros’.
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No sétimo capitulo, discutimos os resultados a luz da literatura sobre os temas
abordados, baseando-nos nos referenciais tedricos que nos guiaram ao longo da
pesquisa. Por fim, chegamos as consideragdes finais, em que apontamos as
descobertas da pesquisa, fazendo uma sintese das reflexdes emergidas e refletindo
sobre sua contribuicdo para a literatura das areas que nela dialogaram. Tendo em
vista que, ao longo do processo, escolhas e recortes precisaram ser feitos, indicamos
também os limites encontrados no trabalho. Por fim, apontamos perspectivas para

futuros estudos e pesquisas que se debrucem sobre o tema.
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2 HIV, AIDS, PREVENGAO E ESTIGMA: DIMENSOES POLITICAS E
SOCIOCULTURAIS

Os primeiros casos da Sindrome da Imunodeficiéncia Adquirida (Aids, do inglés
Acquired Immunodeficiency Sindrome) foram descritos na cidade de Los Angeles, nos
Estados Unidos, em 1981 (CDC, 1981). Os médicos, naquele momento, nao sabiam
0 que estava causando aqueles casos clinicos, tampouco a doenca havia sido
nomeada dessa forma. Os primeiros relatorios, na verdade, indicavam que, de forma
repentina, alguns homens - homossexuais ativos - estariam desenvolvendo infec¢des
raras, que geralmente surgiam em pessoas imunossuprimidas, isto €, com sistema
imunolégico menos responsivo. Estas infecgbes, em sua maior parte, seriam
causadas por uma bactéria normalmente inofensiva, mas que, em pacientes
imunossuprimidos, estava causando pneumonia (CDC, 1981).

Os primeiros casos foram, entdo, registrados nos Centros de Controle e
Prevencgao de Doengas (CDC, do inglés Centers for Disease Control and Prevention),
em 1981, em um relatério que descreve cinco pacientes homossexuais ativos, entre
29 e 36 anos, todos com um quadro de imunodeficiéncia, pneumonia e também outros
tipos de infeccdo, como a candidiase (CDC, 1981). Além disso, alguns pacientes
apresentavam um certo tipo de cancer, chamado sarcoma Kaposi, mais comum em
pessoas idosas, mas que, nesse periodo, comegou a aparecer em pessoas mais
novas, com cerca de 30 anos, e que morriam rapidamente. Essas pessoas, no
entanto, eram todas homossexuais masculinos, o que posteriormente levou a doenca
a ser chamada vulgarmente de “Céancer Gay” ou GRID, do inglés Gay-related immune
deficiency (PARKER, 1994; FERNANDES, 2013).

Como toda nova patologia, demandou certo tempo e esfor¢o para que os
cientistas descobrissem a causa e as formas de transmissdo, mas, desde 1982, ja
desconfiavam que se tratava de um agente transmissivel por via sexual ou mistura de
sangue e que possivelmente este era um virus (CDC, 1982). Ao passo que as
pesquisas avangaram, os cientistas confirmaram essa hipotese. Um virus estava
causando tais casos de imunossupressao ou imunodeficiéncia. Logo surgiu o nome
para descrever esse patogeno: Virus da Imunodeficiéncia Humana (HIV, do inglés
Human Immunodeficiency Virus).

Em 1984, apods o virus ja ter sido isolado e com a intensificacdo das pesquisas
e esforgos para resolver esse problema de saude publica, houve esperancas de que
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uma vacina fosse desenvolvida nos anos seguintes, como revela o discurso da
secretaria de Servicos Humanos e da Saude dos Estados Unidos, em uma entrevista
em que ela diz que, em aproximadamente dois anos, a sociedade contaria com uma
vacina para ser testada contra o HIV. Apesar do otimismo da época e de todos os
esforcos empreendidos para o desenvolvimento de uma, ainda nao existe, em 2020,
vacina eficiente para a prevengao do HIV, sendo necessario, portanto, que haja outras
formas de prevengao e tratamento e também de didlogo com a sociedade para
enfrentar esta e outras questdes relacionadas a epidemia, como os contextos de
vulnerabilidade e estigma.

Em 1987, o entdo diretor fundador do Programa Global de AIDS da
Organizagdo Mundial da Saude (OMS), Jonathan Mann, fez um discurso na
Assembleia Geral da Organizag&o das Nagdes Unidas (ONU). Nesse discurso, Mann
identificou trés fases da epidemia que ocorreriam em todas as sociedades e que
estariam relacionadas, apesar de claramente distintas entre si (PARKER;
AGGLETON, 2001).

Em linhas gerais, ele delineou a primeira fase como sendo a do virus, que
acomete a comunidade de forma silenciosa e que pode passar anos sem ser
percebido. A segunda, inflexivelmente seguida da primeira, porém com uma diferencga
de alguns anos e talvez até décadas, € a fase da Aids, a sindrome que leva a doengas
infecciosas. Por fim, a terceira fase da epidemia € a das respostas sociais, culturais,
econdmicas e politicas, que, segundo Mann, sdo "tdo centrais para os desafios globais
de AIDS quanto a doenga propriamente dita" (MANN, 1987, p.2, tradugado
nossa). Segundo Parker e Aggleton (2001), essa terceira fase € marcada por estigma
e discriminagao e até mesmo por negagao coletiva.

A partir dessas questdes, Mann afirmou ainda que o virus estava alcangando
uma distribuicdo geografica muito ampla e de forma acelerada por seu carater
silencioso de infecgdo, cujos sintomas sé se manifestam depois de certo tempo,
podendo chegar a anos. Dessa forma, ja que os primeiros casos clinicos foram
descritos em 1981, ja em estagios avangados e com morte iminente, acredita-se que
o virus tenha comegado a ser transmitido, sem que se saiba a sua origem geografica,
por volta da década de 1970 (MANN, 1987).

O discurso de Mann aconteceu no inicio da resposta global organizada a Aids,

sendo considerado um ponto inicial para se pensar no estigma e no preconceito
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relacionados a Aids (PARKER; AGGLETON, 2001). O esquema abaixo (Figura 1)

representa as trés fases da epidemia identificadas no discurso de Mann:

Figura 1 - Trés epidemias

1

Epidemia | — | Epidemia n, | Epidemia do
do HIV v | da AIDS V' | estigma, dis-
— I criminacao e
negacao
Inicialmente (S I3 » Mais tarde

Fonte: Parker e Aggleton (2001)

Em 2000, Peter Piot, entdo diretor executivo do Programa Conjunto das Nagdes
Unidas para o HIV/AIDS (UNAIDS)? reforgou novamente a importancia de centralizar
as discussodes sobre questdes sociais para o enfrentamento da Aids ao se referir ao
estigma como um desafio continuado que dificulta agées assertivas nos niveis
comunitario, nacional e internacional (PIOT, 2000).

A despeito dessa breve contextualizacdo dos primeiros casos de infeccao por
HIV e do destaque dados as primeiras declaracdes oficiais sobre eles, nao
pretendemos, no ambito desta pesquisa, recontar toda a histéria do surgimento do
HIV e da Aids no mundo ou no Brasil, pois isso ja tem sido feito em diversos trabalhos
académicos e analises da cronologia da doenca (GALVAQ, 2002) — e no é relevante
para este trabalho. E importante, no entanto, contextualizar o momento histérico-social
em que a epidemia tem inicio e também apontar reflexdes que vém sendo feitas a
respeito dos fatores sociais, culturais e politicos que envolvem a tematica da Aids que

séo de fato importantes para os objetivos desta pesquisa.

2.1 O SURGIMENTO DA AIDS NO CONTEXTO DA GLOBALIZACAO

2 O UNAIDS foi criado em 1995, em substituicio ao Programa Global, da Organizagdo Mundial da
Saude.
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O inicio da década de 1970 € marcado pela aceleracdo dos complexos
processos de globalizagdo e da reestruturacdo da economia internacional, que se
estenderam até o fim do século XX, quando passaram a ser de fato consolidados
(PARKER; CAMARGO JR., 2000). A epidemia de Aids teve inicio, portanto, nesse
contexto (CASTELLS, 1998). Nos anos 2000, Parker e Camargo Jr. (2000) ja refletiam
sobre a necessidade de se levar em consideragao a globalizagdo e as subsequentes
transformacgdes estruturais das sociedades, comunidades e familias para o
entendimento de como se deu a evolugao da epidemia de Aids. Os autores buscavam
compreender de que forma a exclusdo social — resultante da reestruturagcdo da
economia e da sociedade global — se relaciona com os contextos de maior
vulnerabilidade ao HIV, destacando a extrema polarizagao entre ricos e pobres que
ocorreu diante das intensas mudangas sociais resultantes do processo de
globalizagéo:

A organizagéo social da diferenciagcdo ou desigualdade na distribuicdo tem
sido tipificada por crescente polarizagdo entre ricos e pobres, na qual os ricos
tornam-se cada vez mais ricos e os pobres cada vez mais pobres, com

setores intermediarios - a classe média - gradativamente desaparecendo.
(PARKER; CAMARGO JR., 2000, p.92 — grifo nosso)

Entende-se, assim, que o inicio da epidemia de HIV e Aids aconteceu
simultaneamente aos processos de mudancgas estruturais na economia e na
sociedade. Isto pode ter sido, de acordo com Parker e Camargo Jr. (2000, p.93), um
"acidente histérico", pois a transformacgao radical do capitalismo, de fato, reduziu a
distancia entre os continentes de forma significativa, facilitando o alastramento do
virus. Entretanto, ndo pode ser considerada mera coincidéncia a relagdo entre a
evolugdo da epidemia e as consequéncias do processo de globalizagdo. Dentre essas
consequéncias destacam-se: a produgao das desigualdades, a marginalizagao e a
criminalizagdo (PARKER; CAMARGO JR., 2000).

Tufte (2004) também argumenta que os processos de globalizagdo econdmica
e cultural trouxeram diversas consequéncias sociais e que uma delas € a emergéncia
do que Appadurai, em 1996, chamou de “novas condi¢cbes de instabilidade na
producédo das subjetividades modernas" (p.2). O autor, em consonancia com Parker e
Camargo Jr., defende a hipdtese de que as causas de vulnerabilidade ao HIV e Aids,
como a desigualdade de género e a pobreza, estdo interconectadas com o processo

de globalizagao. Esta, por sua vez, é considerada um processo amplo, envolvendo
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diversos elementos, como a criagdo de novas e amplas redes financeiras e mobilidade
de pessoas e grupos, permitindo cada vez mais trocas culturais (TUFTE, 2004).

Em linhas gerais e de acordo com o que aponta a literatura, a Aids foi moldada
pela dinamica da globalizacdo e é, ao mesmo tempo, um de seus elementos
constitutivos, visto que as consequéncias desse processo foram fundamentais a
criacdo de condi¢cdes favoraveis a expansao do HIV e aos contextos de
vulnerabilidade a Aids (ALTMAN, 2001; TUFTE, 2004).

As discussdes a respeito do estigma, que se articulam com os contextos da
vulnerabilidade ao HIV, serao feitas na secéo 2.5.

2.2 O INiCIO DA EPIDEMIA NO CONTEXTO BRASILEIRO

A Aids surgiu no Brasil quando o pais passava pelo processo de
redemocratizagdo politica, apds um longo periodo de ditadura militar (1964-1985), que
deixou grandes consequéncias na sociedade civil brasileira, principalmente o
desmonte do sistema publico de saude e o desmoronamento do ensino publico
(GALVAO,1997).

Quando o virus chegou ao Brasil, a Aids ainda era vista como uma doencga de
elite e estrangeira, uma vez que os primeiros diagndsticos foram feitos em
homossexuais da classe média e que haviam viajado para o exterior, principalmente
para os Estados Unidos (GALVAO, 1997).

A epidemia de Aids pegou as autoridades sanitarias desprevenidas, ja que
presumiam, aquele tempo, que as doencgas infecciosas estavam controladas gracas
as tecnologias e a medicina moderna (SOUZA et al., 2010). Entretanto, o ativismo
politico da época permitiu que, imediatamente, os movimentos sociais reagissem em
diversas frentes em torno da Aids, seja no plano de ateng&o a saude, na prevencgao e
no combate as situagdes de discriminagcdo de grupos mais afetados e pessoas que
vivem com HIV e Aids (GRANGEIRO, SILVA e TEIXEIRA, 2009). A grande
mobilizagdo social a época — que ja vinha ocorrendo desde a década de 1970,
principalmente de grupos socialmente excluidos como homossexuais, negros e
mulheres — coincidiu com os movimentos da reforma sanitaria que surgiram poucos
anos antes (SOUZA et al., 2010).

O movimento de reforma sanitaria teve inicio no Brasil, principalmente nas

regides Sul e Sudeste, entre 1950 e 1960. Os departamentos de medicina preventiva,
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a producgao cientifica e os debates acerca de aspectos sociais e coletivos na saude
foram sendo fortalecidos nessa época. De forma contraditoria, esse movimento
ganhou forga no auge da ditadura militar instaurada no Brasil.

Esse periodo foi marcado por grandes problemas na saude publica brasileira
como, por exemplo, a baixa cobertura de assisténcia meédica, os altos gastos publicos
com a saude em funcéo da participacédo do setor privado na prestacao de servigos e
a falta de coeséo entre a atengcéo a saude e agdes curativas e preventivas. Naquele
momento, as discussdes sobre o histdrico das doengas e da saude publica do pais
foram sendo cada vez mais aprofundadas (GRANGEIRO, SILVA e TEIXEIRA, 2009).

Com o fim do regime militar, o processo de redemocratizagdo do pais e a
reorganizagdo dos movimentos sociais e culturais, arraigaram-se ainda mais o0s
arranjos institucionais até que o movimento sanitario tivesse, em 1986, o marco de
sua hegemonia com a criagdo do Sistema Unico de Saude (SUS). A nova constituigdo
federal, de 1988, foi fundamental para a consolidagdo do entendimento da saude
como um direito, devendo ser assegurado pelo Estado, e sendo um sistema de saude
organizado nos principios da universalidade, equidade, integralidade e controle social
(ESCOREL, 1999).

E valido mencionarmos, mesmo que de forma breve, algumas respostas dadas
a epidemia diante do contexto em que ela se desenvolveu no pais para, por fim,
chegarmos as novas estratégias que ainda precisam ser melhor compreendidas e
desenvolvidas, de acordo com os diferentes contextos sociais brasileiros, com as
origens da vulnerabilidade ao virus e as respostas mais diversificadas e integradas a

sociedade.

2.3 RESPOSTAS BRASILEIRAS A AIDS

Apoés centenas de casos de Aids detectados no Brasil nos primeiros anos da
década de 1980, o Ministério da Saude (MS) desenvolveu o Programa Nacional de
DST e AIDS em 1985, momento em que se tornou clara a preocupacido das
autoridades brasileiras com a Aids, reconhecendo-a como um problema emergente
para a saude publica. Naquele momento, estabeleceram-se as primeiras diretrizes a
serem conduzidas no pais para o enfrentamento da epidemia que se alastrava no
contexto global (SOUZA et al, 2010). Esse programa financiou agdes de prevengao a
Aids no Brasil entre 1993 e 2002 por meio de acordos com diversos estados e
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municipios estratégicos, além do financiamento de quase mil projetos de
organizagdes da sociedade civil (FONSECA et al., 2007).

No final daquela década, os indices epidemiologicos do pais eram semelhantes
aos dos paises da Africa Meridional — onde a epidemia é considerada alarmante. As
analises da época indicavam o risco de que a epidemia pudesse se generalizar na
populacdo brasileira, impactando a economia e a saude publica de forma geral
(GRANGEIRO, SILVA e TEIXEIRA, 2009). Mais de duas décadas depois, 0 cenario
previsto de que 1,2 milhdo de brasileiros estariam infectados pelo HIV em 2000 nao
se concretizou. Na verdade, entre a década de 1990 e 2000, registrou-se uma queda
de cerca de 50% nas taxas de mortalidade por Aids (GRANGEIRO, SILVA e
TEIXEIRA, 2009).

De acordo com Grangeiro, Silva e Teixeira (2009), além do movimento da
reforma sanitaria e do contexto sociocultural brasileiro das décadas de 1970 e 1980
ja mencionados, um dos fatores que contribuiram para que esse resultado fosse
alcancado foram as estratégias adotadas pelo governo brasileiro no cenario
internacional. Dentre essas estratégias, destaca-se, em 1993, um acordo feito pelo
Brasil com o Banco Mundial que tornou possivel a realizagdo dos projetos AIDS | e
AIDS I, utilizando um recurso total de US$ 350 milhdes (SOUZA et al., 2010). Grande
parte desses empréstimos eram aplicados na prevencgao de HIV e Aids em contextos
especificos, por exemplo, com usuarios de drogas injetaveis. No entanto, essas
estratégias ndo seriam implementas sem as acgdes da sociedade civil organizada,

como veremos na proxima segao.

2.3.1 Respostas da sociedade civil

Entre 1985 e 1991, foram criadas as primeiras organizagdes sociais dedicadas
exclusivamente a Aids, consolidando um padrao de intervencéo da sociedade civil no
enfrentamento da doenca (GALVAO, 2000). Nesse periodo, foram criadas trés
organizagbes importantes: o Grupo de Apoio e Prevengdo a Aids (Gapa), a
Associacao Brasileira Interdisciplinar de Aids (ABIA) e o Grupo pela Valorizagéo,
Integragéo e Dignidade do Doente de Aids (Pela Vidda). Esses grupos atuam no que
€ considerado "trés grandes tipos" de ag¢ao: de apoio e advocacy; de presséo politica
e de pesquisa aplicada; e de pessoas vivendo com Aids. Assim, constituiu-se um
campo politico e institucional que passou a ser nomeado de ONG/Aids (RAMOS,
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2004, p. 1070). O trabalho articulado dessas organizagdes foi central em diversos
aspectos do enfrentamento a Aids, tendo contribuido significativamente na produgao
de conhecimento, no monitoramento de politicas publicas e na linha de frente, lidando
com pessoas que viviam com HIV/Aids. Destacaremos aqui apenas o exemplo da
ABIA, visto que n&o pretendemos abordar tais frentes de agdo de forma exaustiva.
Essa organizagao proporcionou grande impacto no enfrentamento da Aids por suas
articulagdes com politicas internacionais e acesso a financiamentos de agéncias
internacionais de cooperagao. A ABIA também teve destaque pela "deciséo de atuar
no campo da midia e pela preocupacdo com a producado de conhecimentos sobre a
epidemia e com o desenvolvimento de projetos de prevencdo em segmentos
especificos" (RAMOS, 2004, p.1070).

E importante ressaltar a relevancia dessa mobilizagdo social no contexto do
enfrentamento da Aids, principalmente nos anos iniciais. O processo de
redemocratizac&o do pais e os movimentos sociais ja iniciados naquele periodo, como
o da reforma sanitaria, composto por profissionais e estudantes de saude, foram
fundamentais para reconhecer a saude como um direito constitucional e dever do
Estado. Isso forneceu bases para o desenvolvimento de um sistema de saude publica
que se baseia nos principios da universalidade, integralidade e igualdade de acesso
aos servigos de saude. A oferta universal pelo SUS dos medicamentos antirretrovirais
implementada a partir da lei 9.313, de 1996, para que qualquer pessoa possa se tratar
na rede publica foi uma concretizagéo do direito a saude conquistada pela mobilizagao
social (BERKMAN et al, 2005; GALVAO, 2005). No contexto da Aids, essa oferta de
medicamentos fortaleceu os 6rgdos publicos perante a sociedade, a midia e, em
determinado nivel, as instituigdes internacionais.

O financiamento do Banco Mundial para o controle da epidemia no Brasil é
outro exemplo da importancia da mobilizacdo social no contexto da Aids, pois foi a
principal fonte de investimentos do pais em estratégias de enfrentamento a doenca
naquele periodo (GALVAO, 2000). Uma das exigéncias para que o empréstimo fosse
realizado era que as ONGs se envolvessem diretamente nas agdes de enfrentamento,
visto que eram consideradas mais eficientes para atingir diversas camadas da
sociedade, principalmente pela articulagdo com os mais pobres e com os grupos mais
resistentes, como homossexuais, usuarios de drogas e profissionais do sexo
(GALVAO, 2000). Dessa forma, o projeto AIDS |, realizado com o empréstimo do

banco, trouxe para o pais uma mudanga nas politicas governamentais e comunitarias
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voltadas para a Aids, de modo que a partir dele, as ONGs/Aids conseguiram obter
recursos do programa nacional para prevengao e apoio.

Richard Parker (2016), refletindo sobre a importadncia da mobilizagdo
comunitaria ainda nos dias atuais, aponta que nao foram cientistas e nem os 6rgéaos
de saude publica que produziram o conhecimento e a articulagdo das estratégias mais
importantes de enfrentamento a epidemia. O pesquisador menciona o sexo seguro
como um dos exemplos de produgcdo comunitaria de conhecimento, mencionando que
foram as pessoas que vivem com HIV e nas comunidades mais afetadas que criaram
estratégias para se prevenir, antes mesmo de o virus ter sido isolado cientificamente
em 1984.

O conhecimento mais importante sobre a epidemia e como enfrentar a
epidemia foram criados pelas comunidades. Continuamos sendo a fonte mais
importante de conhecimento sobre como enfrentar a epidemia de AIDS. Isso
continua tao verdadeiro hoje quanto no passado. (PARKER, 2016, p.12)

Assim, devido a sua histéria de mobilizacdo e militdncia da sociedade civil
organizada e de politicas de prevencgéo pautadas nos direitos humanos, o Brasil foi
considerado um modelo de enfrentamento da epidemia, principalmente dentre o

conjunto de paises em desenvolvimento.

2.3.2 Campanhas de preveng¢ao: da centralizacao ao dialogo com a sociedade
civil

Apesar da importancia da mobilizagdo social nas conquistas obtidas no
contexto do enfrentamento a Aids, as primeiras campanhas governamentais nao
tinham abertura para dialogo com a sociedade civil e ndo levavam em consideragéo
as pautas pelas quais os movimentos sociais lutavam, por exemplo, a
desestigmatizacdo da doenca. Pelo contrario, em geral, essas campanhas
robusteciam o pavor pela doengca com frases de efeito que se tornaram jargdes na
época, como "se vocé ndo se cuidar, a Aids vai te pegar" (SEFFNER; PARKER, 2016,
p. 26; WOLFGANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017, p.5).

As primeiras campanhas governamentais ainda ndo levavam em consideragao
as desigualdades e os diferentes contextos sociais dos brasileiros. Eram baseadas na
transmissao de informagdes gerais a respeito das formas de contaminagéo pelo virus
e colocavam o foco na responsabilizacdo individual da saude e da prevencao
(MONTEIRO, 2002). Pode-se dizer, portanto, que, no inicio da primeira década de
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HIV e Aids, as campanhas possuiam um teor alarmista, abordando a epidemiologia
do risco e néo considerando contextos histérico-sociais, politicos e simbdlicos em que
os individuos-alvo estavam inseridos (MONTEIRO, 2002).

Com o passar dos anos, o Ministério da Saude (MS) foi modificando o teor de
suas campanhas, de modo que analisa-las se torna util para compreender os rumos
que a epidemia tomou ao longo do tempo, ja que os discursos e tematicas variaram
consideravelmente (WOLFANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017). As autoras
Wolfgang, Portinari e Ferreira (2017), por exemplo, analisaram seis pegas de
prevencao do MS, todas veiculadas pela televisdo, que consideraram relevantes para
contar uma histéria ilustrada da epidemia a partir dos discursos presentes nas
campanhas nos diferentes anos. Elas optaram por analisar as pecas produzidas e
veiculadas entre os anos de 1987 e 1996, de modo a relacionar suas mensagens com
a forma de veiculacdo e com o momento historico da epidemia em que se inserem. A
selecdo também foi feita com a intengéo de construir um imaginario ligado ao HIV e a
Aids em cada época, ilustrando o vinculo forte entre a concepg¢ao dessas campanhas
e a conduta social da epidemia, a gestdo dos riscos em saude de maneira geral e das
informagdes veiculadas pela midia.

De acordo com as autoras, a primeira campanha do Ministério da Saude foi
veiculada em 1987 na televiséo e era intitulada de Aids, vocé precisa saber evitar, a
segunda, em 1988, foi: Aids, pare com isso!. Deste periodo até 1992, seguiram-se
duas estratégias basicas para a elaboragdo das campanhas: a de transmiss&o dos
conteudos, divulgando as formas de contagio; e a alarmista, enfatizando o medo como
uma forma de precaucgao. Elas ressaltavam fortemente o carater mortal da Aids e as
formas de se prevenir. O medo utilizado para causar intimidagado nos interlocutores
pode ser representado pela seguinte frase, utilizada em uma das campanhas
analisadas pelas autoras: quem vé cara ndo vé Aids (WOLFANG; PORTINARI,
FERREIRA, 2017p.3).

Houve, ainda em 1987, como parte da campanha Aids: vocé precisa saber
evitar, uma tentativa de desestigmatizagdo em uma de suas propagandas, o que foi
considerado inovador para a situagao da epidemia naquele momento. Este comercial
era nomeado de Carinho e dizia, de modo geral, que n&o é possivel pegar Aids apenas
por conviver com o paciente: “Aids ndo se pega com afago e com afeto" (WOLFANG;
PORTINARI; FERREIRA, 2017, p.4). Essa propaganda foi fundamental para

esclarecer sobre formas de contagio e para diminuir o preconceito com o paciente
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doente de Aids, abordando o cuidado com os mesmos. Infelizmente, essa tematica s6
voltou a aparecer em 2006 com a campanha do MS intitulada "A vida € mais forte do
que a Aids” (WOLFGANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017).

Em 1991, quando ja era quase consensual entre as entidades de cuidados e
combate a Aids a importancia de nao se utilizar a morte e a auséncia de cura para a
doenga como tematicas nas propagandas e de procurar mais informar do que
disseminar medo, houve um grande retrocesso. No Programa de Conscientizagao da
Aids, criado pelo entéo presidente Fernando Collor, foi veiculado um filme chamado
"Eu ndo tenho cura", no ambito da campanha "Se vocé nao se cuidar, a Aids vai te
pegar". O texto desse comercial dizia: "Eu tive tuberculose, eu tive cura. Eu tive
cancer, eu tive cura. Eu tive sifilis, eu tive cura. Eu tenho Aids, eu ndo tenho cura."
(WOLFANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017, p.6)

Além disso, reforgava que, no ano seguinte, milhares de pessoas pegariam a
doenca e morreriam. Naquele momento, as ONGs e entidades de prevencao
independentes criticaram-na alegando ser uma campanha "pouco informativa,
alarmista e preconceituosa", e gragas a estas criticas, ela foi transmitida por
pouquissimo tempo na televisao (WOLFGANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017).

Em 1993, surgiram as primeiras campanhas diferenciadas, seguindo uma
tendéncia que se espalhava no Ocidente em relagdo as campanhas governamentais:
a utilizacao da ludicidade e do bom humor para falar da epidemia. Diferentemente do
que aconteceu na década de 1980 nas primeiras propagandas, naquele momento, o
discurso de morte e a expressdo grupos de risco comegaram a ser abandonados
(WOLFGANG; PORTINARI; FERREIRA, 2017). Naquele ano, o slogan da campanha
era: "Vocé tem que aprender a transar com a existéncia da Aids". A partir deste
momento, iniciou-se uma tendéncia que perdura até os dias atuais: as mensagens
sobre sexo seguro e a utilizagcdo de preservativo (WOLFGANG; PORTINARI;
FERREIRA, 2017).

Com o passar do tempo, o carater ludico das campanhas acabou por suprimir
seu conteudo informativo, limitando-se apenas a indicacido da necessidade de se
utilizar a camisinha, deixando de lado as informacdes a respeito da transmissao do
HIV, da importancia e dos locais de testagem, por exemplo. Além dessa mensagem
central, as campanhas colocavam o foco na responsabilidade de cada individuo pela
sua propria prevencdo. Com o desenvolvimento das terapias antirretrovirais, o

conhecido coquetel, em 1995, os indices de morte passaram a diminuir drasticamente
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(o que sera mais explorado na proxima seg¢éo), o que pode explicar a manutengéo no
tom das campanhas, mais carismatico e menos alarmista (WOLFANG; PORTINARI,
FERREIRA, 2017).

Todas as pecas analisadas no trabalho mencionado eram escolhidas pelas
autoridades de saude da época que, por sua vez, decidiram sua veiculagado pela
televisdo. Esta escolha fazia parte de um plano que contava com o apoio de agdes
educativas em colégios e uma discreta distribuicdo na midia impressa, o que pode se
justificar em parte pelo fato de a televisdo ter um alcance amplo, atingindo muitas
pessoas. Outra razao foram os resultados das pesquisas sobre o efeito desse meio
de comunicagao de massa no modelo comercial de televisdo, o chamado marketing
social, indicando que ela induzia ao consumo de forma eficiente. Os objetivos do
marketing comercial se diferenciam dos objetivos estritamente sociais da outra
modalidade de marketing, que visa influenciar comportamentos que melhorem a
saude, evitem acidentes, protejam o meio ambiente e que contribuam para a
sociedade de uma forma geral (KOTLER; LEE, 2011).

De acordo com as autoras da analise, o proprio Ministério da Saude admitiu a
limitagdo de campanhas na televisdo no sentido de determinar a adog&o de condutas
desejadas no cotidiano das pessoas, como o uso do preservativo (WOLFANG,;
PORTINARI; FERREIRA, 2017). E interessante notar que qualquer tentativa ou
estratégia utilizada visando mudanga de comportamentos deve considerar as
limitagbes de abordagens alarmistas transmitidas pelos meios de comunicagao de
massa. Ayres (2002) fez um levantamento das licbes aprendidas das estratégias de
prevencao e desafios para alcanga-la; a primeira que ele nota é a de que o terrorismo
nao funciona.

Em outras palavras, o modelo transmissivo das campanhas, somado ao seu
conteudo, ndo se mostrou eficiente para engajar a populagdo. Uma das principais
razdes é a auséncia de dialogo e de reflexdes a respeito dos diferentes contextos de
recepcao das campanhas, como aponta a pesquisadora Simone Monteiro:

A identificagdo de dissonancias entre o referencial cultural da populagéo-alvo
da acdo educativa e o discurso preventivo sugere que a maioria dos
programas de saude nao considera as formas de apreenséo das informacoes
transmitidas. Talvez essa seja uma das razdes de tais a¢des, em geral, nao
alcangarem as metas esperadas. (MONTEIRO, 2003, p. 263)
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Parker (1996) reflete sobre a importancia de se desenvolver programas que
tenham como prioridade atingir mudangas sociais nas comunidades em vez de
apenas estimular mudangas de comportamento estritamente individuais. Além disso,
a literatura sobre a Aids indica que as respostas mais efetivas para o enfrentamento
da Aids foram justamente as que mobilizaram comunidades a combater estigma,
discriminagéo e opressao de forma geral; logo, ressalta-se a necessidade de priorizar
as abordagens que incorporam o0s grupos marginalizados e mais vulneraveis
(DANIEL; PARKER, 1993; ALTMAN, 1994, EPSTEIN, 1996).

Passados os primeiros anos de uma resposta altamente burocratizada e
centralizada, comegou a se constituir no pais uma relagdo harménica entre gestores
e ONGs, bem como um dialogo entre as autoridades e os grupos sociais mais
atingidos pela Aids, e também a se desenvolver programas para lidar com a inclusao
efetiva de grupos minoritarios na questdo da saude publica (SEFFNER; PARKER,
2016).

Isto pode explicar, no contexto brasileiro, o pioneirismo das campanhas sobre
educacao sexual, género e sexualidade, de uma forma mais geral, e também da forma
de lidar com o modelo da reducdo de danos para usuarios de drogas injetaveis,
conjugando as agdes biomédicas com estratégias que enfatizam as questdes sociais,
perpassando a valorizacdo das diferengcas e a luta contra o preconceito e as
desigualdades (SEFFNER; PARKER, 2016).

Embora este ja tenha sido o foco para o enfrentamento da Aids e do estigma,
as campanhas e estratégias atuais parecem estar retrocedendo ao seu carater inicial,
privilegiando a abordagem individualista (e até mesmo excludente) da prevengéo e a

epidemiologia do risco, além de reforgcarem estigmas, como veremos a seguir.

2.3.3 Tempos de retrocesso: o cenario atual das campanhas

Apesar de estudos apontarem na direcdo de novas estratégias para que os
objetivos tragados para o almejado fim da epidemia de Aids (UNAIDS, 2014) ou “uma
geracéo livre da Aids" (PARKER, 2015) se concretizem, as politicas publicas atuais
para a prevencao de HIV e Aids no Brasil, bem como de outras IST, ndo parecem
estar avancando nesse sentido.

Um exemplo bem recente de retrocesso nas politicas de HIV e Aids do pais é
o decreto N° 9.795, assinado no dia 17 de maio de 2019 pelo o atual presidente da
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republica, Jair Bolsonaro, e seus ministros Paulo Guedes e Luiz Henrique Mandetta,
da Economia e da Saude, respectivamente (BRASIL, 2019). O decreto fez com que o
Departamento de Vigilancia, Prevengdo e Controle das Infecgdes Sexualmente
Transmissiveis, do HIV/Aids e das Hepatites Virais passasse a ser denominado de
Departamento de Doencas de Condi¢cbes Cronicas e Infecgbes Sexualmente
Transmissiveis.

Um primeiro olhar pode ndo enxergar a problematica por tras dessa mudanga.
No entanto, diversas organizagbes sociais manifestaram-se contra o decreto.
Primeiramente, porque com esta nova estrutura, doengas como a tuberculose e a
hanseniase serdao examinadas pelo mesmo departamento que cuidava apenas das
IST, ja que, segundo o Ministério da Saude, essas doengas possuem as mesmas
caracteristicas de doengas cronicas transmissiveis e tratamento de longa duragéo.
Em segundo lugar, porque ndo houve dialogo com a sociedade civil para assinar este
decreto, ja que o assunto nao foi discutido na Comissao Nacional de IST, HIV/Aids e
Hepatites Virais, tampouco na Comissdo Nacional de Articulagdo com Movimentos
Sociais (AGENCIA AIDS, 2019).

O Ministério da Saude nega possiveis prejuizos ao enfrentamento da Aids e

justifica essa mudancga alegando que:

A intengao é trabalhar com as doengas mais comuns nas populagdes com
maior vulnerabilidade e com os mesmos condicionantes sociais... As
pessoas vivendo com HIV, por exemplo, t€m maior risco de desenvolver a
tuberculose, além de ser um fator de maior impacto na mortalidade nesses
casos. Também é comum que o diagndstico da infecgéo pelo HIV seja feito
durante a investigagédo/confirmacgéo da tuberculose. (BRASIL, 2019)

No entanto, para as entidades engajadas na causa, essa mudanga representa
a extingdo de um programa de Aids que foi conquistado com muita luta de "pessoas
vivendo e convivendo com HIV/Aids, populagdo LGBT, negros e negras, pessoas
trans e jovens ativistas" (AGENCIA AIDS, 2019).

Ainda segundo a Agéncia de Noticias da Aids, a conquista de um departamento
especifico para o enfrentamento da Aids mostrou a importancia dada a epidemia e a
sua criagao, ainda em 1986, fez o programa de Aids brasileiro se tornar referéncia
mundial. A mudanga, portanto, configura retrocesso. Ademais, a doenga n&o esta
controlada. Pelo contrario, cresce, especialmente, nas populagbes pauperizadas e
estigmatizadas, matando ainda cerca de doze mil pessoas por ano (AGENCIA AIDS,
2019).
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A Associagao Brasileira Interdisciplinar de Aids, uma das primeiras ONG/Aids
que surgiram no Brasil, tem uma postura bastante ativa desde o inicio da epidemia no
pais. A organizagéo tem se posicionado contra o crescente conservadorismo brasileiro

e as tentativas de desmonte das politicas para o enfrentamento da Aids:

Ressaltamos que a ABIA tem denunciado exaustivamente o avanco de
pautas conservadoras acompanhadas da mutilagdo de materiais educativos
para a populagado trans e adolescentes em nome da “familia e dos bons
costumes”. Trata-se de uma censura explicita as informacgdes cientificamente
comprovadas sobre saude sexual e reprodutiva e a prevencédo do HIV e
outras ISTs. Continuaremos nos manifestando contrarios a censura de
materiais educativos. (ABIA, 2019a)

Apo6s um periodo de acertos, durante o qual foram priorizados as populacdes
mais vulneraveis e métodos como a camisinha feminina, por exemplo, as campanhas
voltaram recentemente a ter um carater mais individualista, moralista e excludente.

Em fevereiro de 2019, o MS langou uma campanha direcionada a homens
jovens, sem citar o publico gay — um dos grupos mais vulneraveis ao virus. O slogan
dessa campanha dizia “Pare, pense e use camisinha”, o que, na visdo de
especialistas, silencia ou até mesmo nega a politica mais atual de prevengéo que € a
‘prevencdo combinada", pois privilegia apenas a utilizagdo da camisinha, como se
fosse a unica forma de se prevenir contra o HIV (FOLHA, 2019).

A Prevencao Combinada diz respeito a nova politica de prevengao que consiste
na utilizagao de outros métodos como a Profilaxia Pré-exposi¢ao (PrEP) e a Profilaxia
Po6s-exposicado (PEP), entre outros além do preservativo, que serdo abordados na
secao 2.4.

De acordo com Salvador Correa, coordenador de treinamento e capacitacéo da
ABIA, a campanha de fevereiro de 2019 foi distante e descolada da realidade do sexo
e da sexualidade, como se o MS quisesse moralizar a sexualidade, o que, segundo
ele, € um ponto bastante negativo. O diretor-presidente da Alianga Nacional LGBTI+
também se posicionou contrariamente, dizendo que na area da saude é necessario
que os dados epidemiologicos sejam utilizados de forma a identificar onde a epidemia
€ mais forte e que, infelizmente, ainda é na comunidade gay e de jovens. Mesmo que
seja extremamente importante alertar a populagdo geral, deve-se direcionar as
campanhas, citar as popula¢des mais atingidas (FOLHA, 2019).

Um outro exemplo ocorreu no final de outubro de 2019, quando uma
propaganda do MS relacionada a prevengao de IST apresentou um tom terrorista e
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alarmista, o mesmo que era utilizado no inicio das campanhas nos anos 1980.
Basicamente, a propaganda consiste em algumas pessoas tendo reagdes "chocantes”
ao ver imagens dos sintomas das infecgdes. Salvador Correa também se posicionou
contra esse tipo de abordagem, ja que comprovadamente sdo ineficazes e colaboram
para reforgar estigmas (ABIA, 2019b).

Em relagdo ao mesmo episddio, o urologista da Associagdo Brasileira de
Urologia Daniel Zyllbersztejn também foi critico, argumentando que a abordagem
deveria ser mais instrutiva e menos agressiva, principalmente em relagdo ao slogan
“‘Se ver ja é desagradavel, imagina pegar". O médico diz que foram infelizes nas
escolhas das palavras e do estilo de propaganda, que ignorou aspectos importantes
como sexualidade e desejo (ABIA, 2019b).

De acordo com a ABIA (2019b), médicos e outros especialistas coordenadores
da propria associagdo apostam em estratégias que abordem outras formas de
prevencao que ndo apenas a utilizacdo dos preservativos e que o HIV foi deixado em
segundo plano na campanha. A associagdo argumenta que, para abordar o tema,
ainda considerado um tabu pela sociedade, € importante que se leve em consideracao
os diferentes aspectos da sexualidade, o desejo, o valor humano e o afeto, isto €, uma
prevencgao no sentido mais amplo e ndo centralizada no preservativo (ABIA, 2019b).

Além disso, é valido lembrar que n&o s6 no campo da Aids, mas as politicas de
género e sexualidade de uma forma geral vém sofrendo ataques dos setores mais
conservadores do pais ha alguns anos, ndo sendo caracteristica exclusiva do
momento politico atual. Seffner e Parker (2016), refletindo sobre a neoliberalizagdo da
prevencdo do HIV e a resposta brasileira a Aids, situam o inicio dessa onda
conservadora em 2011 ao darem o exemplo do que ocorreu naquele ano nesse
ambito: a suspensao do material educativo para as escolas no ambito do Brasil sem
Homofobia, o chamado kit anti-homofobia (que ficou conhecido popularmente como
"kit gay") (SEFFNER; PARKER, 2016).

Os ataques a quaisquer estudos sobre sexualidade e a qualquer tentativa de
aborda-la se ddo em nome da "moral e dos bons costumes da familia tradicional" e se
configuram como um atraso para a sociedade brasileira de uma forma geral. De
acordo com Richard Parker, diretor-presidente da ABIA, ao criticar o cenario
conservador que o Brasil vem passando e defender a manutencéo e fortalecimento
do SUS, em quase 40 anos de epidemia nunca houve um cenario politico e social tdo
preocupante:
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Nao se pode falar de prevencdo censurando o debate sobre género e
sexualidade, por exemplo. Criam-se barreiras de dialogo com os jovens e
outros publicos afetados. Nos préximos quatro anos, veremos aumentar as
infecgdes entre jovens HSH (homens que fazem sexo com homens), jovens
gays, jovens trans... O movimento AIDS precisa fazer alguma coisa para isso
nao acontecer. (ABIA, 2019b)

2.4 TRATAMENTO OU PREVENCAO?

Os avancos cientificos que culminaram em uma resposta biomédica eficiente
para o controle da epidemia de HIV e Aids trouxeram otimismo e confianga, bem como
novas formas de se pensar a prevengao, a exemplo da politica de Prevencao
Combinada. Esta é uma estratégia que combina diferentes abordagens de prevencgao:
biomédica, comportamental e socioestrutural. Estas abordagens, por sua vez, podem
ser aplicadas em niveis individuais, em relacionamentos, em comunidades ou na
sociedade de forma geral, visando atender as necessidades de diferentes publicos e
de determinadas formas de transmiss&o do HIV (BRASIL, sem data).

De acordo com o Ministério da Saude, as intervengbes biomédicas sao: a
distribuicdo de preservativos femininos, masculinos e de gel lubrificante, o Tratamento
como Prevencado (TcP), a Profilaxia Pré-Exposicdo (PrEP) e a Profilaxia Pos-
Exposicao (PEP) (BRASIL, 2017).

As intervengdes comportamentais sdo as que contribuem para aumentar o nivel
de informacgao e de percepg¢ao do risco a exposi¢cido ao virus e, consequentemente,
para a reducao de transmissao, a partir de incentivos a mudangas de comportamento
individual ou da comunidade/grupo social. Alguns exemplos sdo o incentivo ao uso
dos preservativos, a realizacdo de testes para HIV e a adesdo a intervengdes
biomédicas, aconselhamento em HIV, Aids e outras IST, entre outras.

Ja as intervengdes estruturais referem-se a acgdes voltadas para condi¢coes
socioculturais que acabam por influenciar diretamente a vulnerabilidade de individuos
ou grupos sociais especificos ao HIV, que envolvem estigma, preconceito ou qualquer
forma de alienagéo dos direitos a dignidade humana. Como exemplos estao as agdes
de enfrentamento ao racismo, homofobia e outros preconceitos. Também se incluem

nessa categoria as campanhas educativas e de conscientizagdo (BRASIL, 2017).
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Desde o inicio da epidemia, diversas metas foram langadas. Uma delas era a
meta de se chegar a quinze milhdes de pessoas recebendo terapia antirretroviral até
2015. Em 2014, quando a meta para o ano seguinte ja estava proxima de ser
alcangada, o UNAIDS langou uma nova meta: 90-90-90: Uma meta ambiciosa de
tratamento para contribuir para o fim da epidemia de AIDS, com a qual diversos
paises, incluindo o Brasil, estdo comprometidos (UNAIDS, 2014). Nessa publicagéo
esta explicito que a meta de 2015 era apenas um primeiro passo para o objetivo maior,
que é o fim da epidemia de Aids. Em linhas gerais, objetiva-se que 90% das pessoas
que vivem com HIV conhegam o seu estado soroldgico. Destas, 90% deveréao receber,
de forma continuada, a TARV (terapia antirretroviral) e almeja-se que, destas, 90%
conseguirdo atingir a supresséao viral, encaminhando-nos para o fim da epidemia em
2030 (UNAIDS, 2014). Assim, a meta reflete o otimismo perante o enfoque biomédico
da prevencao (MONTEIRO et al., 2017).

Em 2016, mais da metade das pessoas que vivem com HIV ja estavam
utilizando a TARV, o que representa 2,5 milhdes de pessoas a mais do que em 2015.
Grande parte do sucesso dessas a¢des que ampliaram a cobertura da TARV se deve
a grande adeséo dos paises as diretrizes da OMS sobre o tratamento imediato de
todos os individuos diagnosticados com HIV (UNAIDS, 2017a). Em 2017, o UNAIDS
publicou o relatério Ending Aids — Progress Towards the 90-90-90 targets que
registrou esse avanco.

No ambito da meta 90-90-90, foi elaborada pelo governo brasileiro a estratégia
conhecida como “Tratamento como Prevengao" (TcP), que se baseia em evidéncias
sobre a eficacia dos antirretrovirais na diminuicdo da carga viral e, por conseguinte,
pelo baixo risco de transmissdo quando a carga viral se torna indetectavel (WHO,
2013). Para chegar a isso, é necessario que o diagnostico seja feito da forma mais
rapida possivel, seguido da oferta da TARV. Segundo mostram estudos no campo,
com os novos medicamentos, a carga viral de uma pessoa que vive com o virus pode
chegar a ser indetectavel na testagem, o que a faria deixar de ser um vetor de
contaminagao. Tais evidéncias foram incorporadas a campanha do Ministério da
Saude: I=l, indetectavel € igual a intransmissivel (MONTEIRO et al., 2017).

Monteiro e colaboradores (2017) realizaram uma pesquisa que visava
determinar os principios e as justificativas do Tratamento como Prevengéo e também
discutir os obstaculos encontrados para a sua implementacido. Este trabalho foi
realizado a partir de revisido sistematica de literatura internacional entre 2005 e 2015
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sobre estratégias de captagcédo de pessoas para a testagem anti-HIV e a oferta desse
teste entre homens que fazem sexo com outros homens. Os pesquisadores indicam
os limites dessa nova abordagem de prevencéo, focada em diagnéstico e tratamento,
e discutem suas possiveis lacunas. Embora reconhegam a importancia da ampliagcéao
da testagem e do tratamento no contexto do enfrentamento da epidemia, os autores
ressaltam que o enfoque altamente biomédico e tecnocrata do TcP ndao contempla o
cerne dos fatores responsaveis pela maior vulnerabilidade ao HIV e do estigma da
Aids, comprometendo. Portanto, a garantia de uma prevencéo pautada nos direitos
humanos, bem como compromete a "participacédo de ativistas e pessoas que vivem
com HIV como produtores autbnomos de agdes e discursos preventivos e o combate
da discriminagao e das desigualdades sociais e de género” (MONTEIRO et al., 2017,
p. 1804). Além disso, os principais aspectos da politica do Tratamento como
Prevencéo vao de encontro a tradicao da resposta brasileira ao HIV e a Aids uma vez

que

sugere uma superposi¢do entre prevengéo e assisténcia, designando maior
peso aos conhecimentos e praticas biomédicos e psicoldgicos, em detrimento
da combinagao desses com os saberes sociais. A prevengao deixa de ser um
compromisso de todos e de cada um, pautada na criagdo de condi¢gdes para
a escolha de formas de protecdo e passa a priorizar a identificagdo e o
tratamento das pessoas infectadas. (MONTEIRO et al., 2017)

Richard Parker (2016) reflete sobre os avancos desse chamado enfoque
biomédico, questionando se seriam capazes de substituir as respostas sociais e
politicas, que foram fundamentais para o enfrentamento da epidemia nos seus anos
iniciais. Ele argumenta que o Tratamento como Prevengao (TcP), por exemplo, tem
sido adotado por diversos paises, ndo apenas pelo Brasil, devido a auséncia de
politicas de prevengdo social mais amplas e como uma forma de enfrentar as
reducées de orgcamento dos programas de Aids em um nivel global. Apesar de
reconhecer a importancia do tratamento na melhora do estado de saude de pessoas
soropositivas e na redugéo da carga viral a nivel intransmissivel, Parker (2016) afirma
que esse tipo de abordagem — TcP- faz parte de um processo neoliberal, com redugao
de recursos e ajustes estruturais no setor da saude no mundo inteiro (PARKER, 2016,
p.7).

Parker e outros autores defendem que, para que se efetive a ado¢édo dos

métodos biomédicos (que sejam implementados na sociedade de uma forma
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eficiente), € necessario que haja acesso a informagéo sobre eles e sobre quais sao
mais eficazes em situacdes especificas, para que os individuos, dentro de seus
contextos, possam tomar decisbes do que faz mais sentido para as suas vidas
(GAVIGAN et al, 2016; PARKER, 2016). Isto significa que o engajamento e o
empoderamento dos individuos nos debates e no enfrentamento da Aids ndo podem
ser substituidos. Assim, ressalta-se a importancia da atividade das pessoas e das
comunidades mais afetadas pelo HIV para a implementac&o das diversas abordagens
preventivas (GAVIGAN et al., 2016; MONTEIRO et al., 2016).

2.4.1 Pedagogia da prevengao

No final da segunda década da epidemia, quando se dava inicio a expansao de
métodos de tratamento para o HIV, ativistas da Africa do Sul reivindicaram o
fornecimento de medicamentos antirretrovirais para mulheres gravidas HIV-positivas.
Em linhas gerais, a partir do ativismo naquele pais surgiram movimentos que
culminaram na garantia dos direitos humanos, da igualdade e dos deveres do governo
em relagao ao tratamento da Aids.

No inicio dos anos 2000, houve a consolidagdo da chamada pedagogia do
tratamento por parte de organizagbes como a Treatment Action Campaign. Tal
iniciativa foi desenvolvida para ajudar pessoas a transformar a promessa de acesso a
tratamento em realidade. Com a sua consolidagao, a luta pelo acesso teve avangos
consideraveis, pois o0 tratamento passou a ser visto como um direito que deve ser
assegurado pelos governos, servigos e gestores de saude (GAVIGAN et al., 2016).

Apesar de na época (e ainda hoje) existirem grandes desafios referentes a
garantia de acesso efetivo a terapia antirretroviral para os que precisam, ja havia
consenso em torno do acesso ao tratamento como direito humano basico (GAVIGAN
etal., 2016). No entanto, 0 mesmo n&o ocorreu no que se refere a prevengao. Gavigan
e colaboradores (2016) argumentam que, como resultado do estigma e discriminagao
arraigados na sociedade, muitas vezes o acesso a prevengao foi — e ainda é —, negado
de modo que a histéria dos esforgos na prevencao do HIV tem sido complexa. Os
autores afirmam que as ligdes aprendidas com a historia da mobilizagao social contra
a Aids foram esquecidas, principalmente ao se considerar a abordagem simplista e
moralista dos planos e politicas referentes a prevencéo do HIV da época (GAVIGAN
et al., 2016).
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Os programas de prevencédo moralistas — inclusive com forte teor religioso e
abordando a abstinéncia sexual como método preventivo — predominaram no inicio
dos anos 2000, porém eram constantemente ofuscados pelos avangos do tratamento.
Os anos entre 2001 e 2008 foram marcados por um esfor¢o no tratamento do HIV e
no tratamento como prevengao e, entre 2005 e 2008, houve mais financiamento global
no sentido de tratar o HIV como uma doencga crénica e nao mais "como uma epidemia
devastadora” (GAVIGAN et al., 2016, p.9). Em 2008, contudo, uma grave crise
financeira se abateu sobre o mundo, fazendo com que os paises, inclusive os mais
ricos, como os Estados Unidos, reduzissem seus gastos gerais. Tal contexto levou ao
que é chamado por alguns autores de "recuo da Aids". A redefinigdo das prioridades
mudou o foco do tratamento para alternativas mais baratas e diversificadas de
enfrentamento da epidemia, visando a prevengao da transmissao (GAVIGAN et al.,
2016).

A partir desse momento, as areas biomédicas e de saude publica passaram a
desenvolver e defender uma série mais complexa de op¢des preventivas. No entanto,
para lidar com a complexidade de op¢des de métodos de prevencgao, é importante
conhecer a especificidade dos individuos e das comunidades em que vivem. Assim,
inspirados pelo conceito de pedagogia desenvolvido por Paulo Freire — e por falta de
uma palavra na lingua portuguesa que traduzisse a palavra literacy, do inglés —,
pesquisadores da area da saude publica e da medicina social, incluindo o Richard
Parker, diretor-presidente da ABIA, defendem a expresséo pedagogia da prevengao
(GAVIGAN et al., 2016). Pedagogia é entendida aqui em um contexto mais amplo,
indo além da capacidade de ler informacdes médicas e de compreender as instrucdes
dos profissionais de saude.

De acordo com os autores, deve-se reconhecer que a epidemia de Aids tem a
tendéncia de afetar populagdes ja excluidas pela sociedade, como "pobres, minorias
étnicas e raciais, usuarios de drogas injetaveis, gays, bissexuais e outros HSH,
profissionais do sexo e mulheres” (GAVIGAN et al., 2016). Assim, se o objetivo é
erradicar a Aids até 2030, € necessario que se invista em esforgos para desmontar
essas desigualdades e as constru¢des sociais que mantém a opressdo de pessoas
vulneraveis.

A pedagogia da prevencdo convida as pessoas a colaborarem e a se

solidarizarem, porque tem o potencial de empoderar os grupos
marginalizados, um processo que envolve uma forte revitalizacdo e
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continuagao das respostas baseadas na comunidade que apareceram nos
primeiros anos da epidemia. (GAVIGAN et al., 2016, p. 14)

Segundo Gavigan e colaboradores (2016), em seu texto intitulado Pedagogia
da Prevencgéo, é importante que se invista tanto na pedagogia da prevencgao, quanto
na pedagogia do tratamento, para que se faga mais do que colocar “comprimidos para
dentro do corpo das pessoas” (GAVIGAN et al., 2016, p. 4).

Nessa perspectiva, a pedagogia da prevengao possui algumas interse¢gées com
a area da Divulgacao Cientifica, sobretudo no que se refere as discussdes atuais do
campo sobre a necessidade de empoderar e conscientizar a sociedade para que tome
decisbes mais conscientes e exerca a cidadania de forma plena. A Divulgagéo e a
necessidade de uma cidadania cientifica em relagdo a saude e prevencédo ao HIV

serdo mais aprofundadas no capitulo 3.
2.5 ESTIGMA E DISCRIMINACAO

Como visto no inicio do capitulo, desde o inicio da epidemia tem-se a
concepgao de uma terceira epidemia, que corresponde as manifestagdes de estigma
e discriminagdo. Nesse sentido, alguns autores defendem que se trata de uma
epidemia de um “virus ideologico" que pode ser tdo perigoso quanto o virus biolégico
(DANIEL; PARKER, 1991). Se por um lado o enfoque biomédico tem avangado, por
outro, o estigma e a discriminagcédo (E&D), que atingem as pessoas que vivem com o
HIV diariamente, ainda carecem de esfor¢cos. Essas dimensdes da epidemia sao
centrais para se pensar a respeito do enfrentamento da doenca de forma completa e
apropriada (PARKER; AGGLETON, 2001). O UNAIDS® reconhece o estigma e a
discriminagcdo como um dos principais obstaculos para a prevencéo.

Apesar de a Aids ter sido considerada um "cancer gay" devido aos primeiros e
mais frequentes casos terem sido identificados em homossexuais, para
compreendermos a questado do estigma em relagdo a pessoas que vivem com HIV é
necessario avangar nessa discussdo. Segundo o UNAIDS, algumas pesquisas
mostram que o estigma e a discriminagdo podem fazer com que as pessoas sintam

medo ou vergonha de procurar informagdes, servicos e métodos para reduzir o risco

8 Disponivel em: https://unaids.org.br/estigma-e-discriminacao/ . Acesso em: 20 jan. 2020.
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de infec¢bes, muitas vezes por medo de levantar suspeitas sobre seu estado
soroldgico.

Em primeiro lugar, € importante compreender o conceito de estigma ao qual
estamos nos referindo. Durante muitos anos, a formulagdo de Erving Goffman foi a
mais utilizada nos estudos sobre o estigma. Em 1963, em seu trabalho classico
intitulado Estigma: Notas sobre a Manipulacdo da Identidade, Goffman considera o
estigma como um atributo profundamente depreciativo que serve para descreditar a
pessoa que o possui (PARKER; AGGLETON, 2001). Em outras palavras, o estigma é
uma atribuigdo negativa que a sociedade faz a caracteristicas que se constituem como
diferentes ou como "desvio" das normas sociais. E uma definigdo bastante parecida
com a que o UNAIDS adota, pois segundo este 6rgao, o estigma relacionado ao HIV
€ caracterizado pelas crengas, atitudes e sentimentos negativos direcionados as
pessoas que vivem com HIV e populacdes vulneraveis ao HIV — as populagdes-chave,
termo utilizado pelo UNAIDS e Ministério da Saude, porém criticado por alguns
autores* — como homossexuais, travestis, transexuais e outros homens que fazem
sexo com homens (HSH).

No entanto, Parker (2013) reflete que suas ideias iniciais a respeito do estigma
e da discriminagao relacionados ao HIV e a Aids, entre os anos 2000 e 2005, quando

desenvolveu alguns trabalhos em conjunto com outros pesquisadores, buscavam

ir além da formulagao tedrica inicial de Erving Goffman segundo a qual o
estigma é uma espécie de marca, uma diferenca de valor negativa e, em vez
disso, pensar sobre o estigma como uma espécie de processo social,
fundamentalmente ligado ao poder e a dominagéo. (PARKER, 2013, p.29)

Os pesquisadores Parker e Aggleton buscavam compreender o estigma como
ligado ao funcionamento das desigualdades sociais e partindo do principio de que o
estigma "desempenha um papel fundamental na produgcdo e na reprodugdo das
relagdes de poder e controle” (PARKER, 2013, p.29).

A discriminacéo, por sua vez, é relacionada ao tratamento desigual e injusto e

baseia-se, geralmente, em atitudes e crengas estigmatizantes em relagdo aos

* E valido destacar a critica de Monteiro e colaboradores (2017) ao uso da expresséo "populagbes-
chave" em detrimento de "populag¢des vulneraveis ao HIV" visto que preserva semelhangas com o
criticado termo 'grupo de risco' que remonta aos efeitos negativos de se associar o HIV a grupos
historicamente marginalizados e "dos alcances limitados da hegemonia da biomedicina na definicao da
prevencgéao e cuidados das pessoas que vivem com HIV/Aids" (MONTEIRO et al., 2017, p. 1804). Assim,
utilizando-se a expresséo "populagdes vulneraveis ao HIV", o foco torna-se os determinantes sociais
de maior suscetibilidade a infecgdo do HIV (MONTEIRO et al. 2017).
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comportamentos, grupos, sexo, doengcas e morte (UNAIDS, sem data). A
discriminacdo pode ocorrer por meio de leis, politicas e praticas discriminatérias,
direcionadas a pessoas que vivem com HIV e grupos marginalizados (UNAIDS, sem
data).

Percebe-se, portanto, que, para refletir sobre a origem do estigma e da
discriminacdo relacionados ao HIV e a Aids, é preciso ir além da associacdo da
doenca aos homossexuais. Faz-se necessario pensar como se dao 0s processos de
estigmatizagao e discriminagdo em uma sociedade. A Aids pode, nesse sentido, ser

observada como um marcador social ao passo que indica

grupos, conjunturas, contextos e situagbes que falam da desigualdade
histérica da vida em sociedade, da vulnerabilidade..., sendo apreendida como
uma realidade politico-cultural complexa. (SEFFNER; PARKER, 2016, p.25)

De acordo com Seffner e Parker (2016), a situagao da Aids em cada pais reflete
a estrutura social, as suas hierarquias de desigualdade e a forma como o pais constroi
seu espago publico democratico e programas de inclus&o social.

Nesse sentido, as analises de Parker e Aggleton (2001), em seu trabalho
intitulado: Estigma, Discriminagéo e Aids, s&o uteis na compreensao do estigma e
discriminacdo associados ao HIV e Aids como processos sociais e ndo apenas
construgcdes individuais e que apresentam um alto nivel de complexidade e
diversidade intercultural. Para os autores, o estigma e a discriminagao so poderao ser
compreendidos quando também o forem as no¢des amplas de poder e dominagao. A
centralidade do estigma na producdo e na reprodugao das relagbes de poder e de
controle existentes em todas as sociedades faz com que alguns grupos sejam
valorizados, ou superiores, enquanto outros sdo altamente desvalorizados, ou seja,
levam a desigualdade social (PARKER; AGGLETON, 2001, p.12).

Em algumas sociedades altamente individualizadas, como os Estados Unidos,
a visao do estigma como um processo puramente individual pode fazer sentido. Por
outro lado, na maior parte do mundo, as ligagbes de familia e das comunidades de
forma geral apontam fortemente para estigma e discriminagcdo como "fenédmenos
sociais e culturais ligados as agdes de grupos inteiros de pessoas, e nao
consequéncias de comportamento individual" (PARKER; AGGLETON, 2001, p.12).
Neste entendimento, a estigmatizagado acontece em contextos especificos de cultura

e de poder, visto que por tras do estigma ha sempre uma histéria que deve ser
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compreendida em todas as suas provaveis consequéncias para individuos e
comunidades afetadas.

Utilizando as obras de Erving Goffman, Michel Foucault, Pierre Bourdieu,
Antonio Gramsci e Manuel Castells como referencial, Parker e Aggleton (2001)
colocam a intersec¢ao entre a cultura, o poder e a diferenca no cerne da produgao do
estigma e da discriminacdo. Isto se faz importante para entender como se dao os
processos de estigmatizagcéo e de discriminacgéo relacionados ao HIV e a Aids, o que
no inicio dos anos 2000 ainda era incipiente.

As politicas e programas de HIV e Aids contribuiram inadvertidamente para o
estigma e a discriminagdo através da diferenciacdo entre “populagcdo geral” e
‘populagdes de alto risco”, ja que salientavam agdes para impedir que o HIV se
"espalhasse do segundo grupo para o primeiro". Nesse contexto de estigmatizagado, o
grupo chamado de "alto risco” era enxergado como

pessoas alheias ou a parte da populagdo como um todo — e cuja
vulnerabilidade a contaminagdo pelo HIV ¢é vista implicita, senao
explicitamente, como algo menos importante e de menor prioridade do que a
inocente e insuspeita populagao geral. (PARKER; AGGLETON, 2001, p.34)

O estigma e a discriminacgao relacionados ao HIV e a Aids reforgam e interagem
com outras fontes preexistentes de estigma e discriminagdo (PARKER; AGGLETON,
2001). Logo, as familias podem rejeitar seus familiares vivendo com o virus, por
exemplo, ndo apenas por seu estado soroldgico, mas porque este estado esta
associado a promiscuidade, a homossexualidade e ao uso de drogas (PANOS, 1990).
As fontes de estigma e discriminacdo preexistentes sdo as relacionadas a
sexualidade, género, raga ou etnia e também a pobreza e marginalizagdo econdémica.
Mas esses processos também estdo ligados a significagbes que as sociedades
fizeram da propria doenga, que sao consideradas, por Parker e Aggleton (2001), como
fontes especificas de estigma e discriminagao relacionados a Aids.

Além das fontes preexistentes, os autores mencionam as fontes especificas a
Aids, que se referem a representagdes, explicagdes e significados que as sociedades
atribuem a doencga e a transmissao de doencas. Os exemplos de fontes especificas
de estigma e discriminacgao relacionadas ao HIV e a Aids passam pelo fato de que as
pessoas soropositivas sao vistas como infames, principalmente onde a Aids ja é
associada a grupos estigmatizados ou de comportamentos desviantes. Nesses
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lugares, uma pessoa vivendo com HIV/Aids pode ser considerada perversa e pode
ser punida ou violentada fisicamente. Ja em sociedades de forte carater individualista,
a infeccdo por Aids pode ser considerada uma grande irresponsabilidade pessoal.
Além disso, em sociedades mais coletivas, pessoas soropositivas podem ser vistas
como "vergonha” para a familia e para a comunidade. Dessa forma, os autores
concluem que as reagdes ao HIV e a Aids se modificam de acordo com a os valores
e as culturas de cada sociedade (PARKER; AGGLETON, 2001).

As fontes de estigma e discriminagédo, sejam preexistentes ou especificas,
somam-se e entrelagam-se formando uma nova estrutura de significados relacionados
ao HIV e a Aids e aos mecanismos de poder, desigualdade e exclusdo. Estas
contribuem para fazer do HIV e da Aids novas fontes ou justificativas para novas
formas de excluir pessoas dentro de uma sociedade (PARKER; AGGLETON, 2001).

Nesse contexto, a relacdo entre as novas formas de exclusio, a precariedade
nas redes de protecdo e suscetibilidade ao HIV demonstra que, para diminuir a
vulnerabilidade ao virus, € necessario que politicas publicas para a prevenc¢ao do HIV
promovam mudancas estruturais na sociedade, buscando garantir direitos basicos de
cidadania e de igualdade de oportunidades aos diferentes segmentos sociais e de
género (PARKER; CAMARGO JR, 2000; MONTEIRO, 2002).

Atualmente, muitos esfor¢cos estdo sendo feitos no sentido de engajar os
cidadaos em questdes sobre ciéncia, tecnologia e saude, por exemplo, no campo da
Divulgacéo Cientifica. Acreditamos que essa pesquisa possa enriquecer as teorias e
os estudos de outras areas sobre o tema, além de poder contribuir, a sua maneira,

para o enriquecimento do debate publico sobre a Aids.



51

3 DIVULGAGAO CIENTIFICA E INTERSEGOES ENTRE SAUDE E TEATRO

O fazer cientifico ou, em sentido mais amplo, a produ¢do de conhecimentos é
considerada a mola propulsora tanto do desenvolvimento econémico quanto do social
(OLIVEIRA et al., 2012). Principalmente no periodo que sucedeu a Segunda Guerra
Mundial, diversos esforgos foram direcionados para uma legitimagao ainda maior da
Ciéncia e da Tecnologia (C&T). Estas duas areas, antes consideradas separadas,
agora devem ser vistas de forma unificada, ganhando, inclusive, uma nova
nomenclatura, a tecnociéncia, como defendem alguns autores (CASTELFRANCHI,
2010).

Ha, entretanto, uma evidente contradicdo entre o crescente desenvolvimento
cientifico e tecnolégico que testemunhamos nas ultimas décadas e o conhecimento
da sociedade sobre como esta ciéncia, de fato, funciona (SILVEIRA, ATAIDE e
FREIRE, 2009). Por isso, diversas estratégias vém sendo empreendidas com o intuito
de que as pessoas tenham condi¢cées de se apropriar do conhecimento cientifico
(MASSARANI, 2004). A sociedade do conhecimento (COSTA, CONCEICAO e
AVILLA, 2007) tem demandado cada vez mais que as relagdes entre seus cidaddos
e a ciéncia ndo se baseiem em transmissdes unidirecionais de informag¢des. No
entanto, ciéncia e sociedade ainda sao enxergadas comumente como esferas
isoladas entre si, como se cientistas fossem os unicos detentores de conhecimento e
que nao fizessem parte da sociedade e, também, como se a ciéncia fosse destituida
de seu contexto historico, econbmico e social (MILLER, 2005). Por isso, a
aproximacao da comunidade cientifica com a sociedade resulta, de forma recorrente,
em uma abordagem que pode ser considerada unidirecional e equivocada, baseada
apenas em transmissao de conhecimento cientifico de um polo a outro.

A preocupacédo dos cientistas em divulgar os conhecimentos produzidos pela
ciéncia ndo é recente. Pelo contrario. Considera-se que os esfor¢cos praticos para
prover os cidadaos de informacdes cientificas sejam tdo antigos quanto a prépria
ciéncia moderna (MOREIRA; MASSARANI, 2004). E dificil definir um momento ou
acontecimento que possa representar o inicio das preocupacgdes mais académicas no
ambito da Divulgacdo Cientifica, mas sabemos que, em termos teodricos e
metodologicos, este ainda € um campo em fase de consolidagdo (ALMEIDA, 2012).

Neste trabalho utilizamos a expresséo divulgacéo cientifica para seguirmos a

nomenclatura do programa de pds-graduagao no qual esta inserido e também por ser
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(...) uma expressao guarda-chuva, por falta de um termo melhor em
portugués que dé conta de acolher todas as iniciativas — praticas e
académicas — que estamos considerando (ALMEIDA, 2012, p.24).

No entanto, os esfor¢os para gerar e compreender as conexdes entre ciéncia
e sociedade tém recebido diversos nomes, variando de acordo com os diferentes
autores que se debrugcam sobre o tema: alfabetizagao cientifica (CHASSOT, 2003),
comunicagdo cientifica (MUELLER, 2006), divulgagao cientifica (BUENO, 1985;
ALBAGLI, 1996; MASSARANI, 1998) e popularizagéo da ciéncia (GERMANO, 2005).
Enquanto alguns autores preferem assumir esses termos como sinbnimos, mesmo
reconhecendo que ha algumas diferengas entre eles, outros preferem escolher um
dos termos de acordo com sua concepgao sobre ele e com o contexto em que irdo
trabalha-lo e, assim, justificam sua escolha.

A difundida expresséo alfabetizacdo cientifica (do inglés science literacy), por
exemplo, passou a ser utilizada a partir da década de 1980 devido a crenga das
autoridades politicas e de cientistas de que a sociedade deveria saber mais sobre
ciéncia, se quisesse vencer na vida (MILLER, 2005). Posteriormente, surgiram outros
termos, como compreensé&o publica da ciéncia e engajamento publico na ciéncia, sem
que, necessariamente, os outros termos tenham sido deixados de lado (ROCHA;
MASSARANI; PEDERSOLI, 2017). Entretanto, de acordo com Germano e Kulesza
(2007), existe uma hegemonia no uso do termo divulgacéo cientifica entre
pesquisadores e divulgadores da ciéncia no Brasil.

Bueno (1985) utiliza o termo divulgacao cientifica para definir a utilizagdo de
processos € recursos técnicos para a comunicagcdo da informacédo cientifica e
tecnolégica ao publico leigo. Apesar de essa definicdo ainda ser utilizada, nas
discussdes mais atuais do campo académico da Divulgacgao Cientifica, ela pode soar
como uma mera tradugdo de uma linguagem mais especializada para a linguagem
considerada leiga, para que as informacgdes cientificas atinjam maior publico, o que
passou a ser considerada uma visdo muito restrita da divulgagéo cientifica, como
veremos nas segdes seguintes.

Neste capitulo, descreveremos brevemente os primeiros conceitos surgidos
neste campo, mas aprofundaremos as discussdes mais recentes, que consideram o
processo comunicativo da divulgacéo cientifica ndo apenas uma tradugéo de jargdes

cientificos para os nao cientistas, ou apenas uma transmissao de informacgdes, mas
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como parte de uma cultura e que é tdo fundamental para o funcionamento da
tecnociéncia quanto para o exercicio da cidadania.

Dessa forma, iniciaremos apontando os caminhos tedricos que o campo tem
tomado, com algumas teorias sendo adaptadas de outras areas e outras
desenvolvidas mais recentemente, passando para os conceitos de engajamento
publico e cidadania cientifica e como esses modelos se desenvolveram, na pratica,
no contexto do enfrentamento da Aids. Em seguida, abordaremos as interse¢des entre
ciéncia, teatro e divulgacdo cientifica, principalmente no contexto dos museus e
centros de ciéncias, dando alguns exemplos de pesquisas recentes que tém se
interessado em entender os limites e potenciais dessas interacdes. Brevemente, sem
a intencédo de sermos exaustivas, proveremos alguns exemplos do teatro em dialogo
com a Aids e, por fim, discorreremos sobre o Museu da Vida e seu papel na divulgagao
cientifica para que cheguemos a atividade teatral 1a desenvolvida e que se tornou o

objeto desta pesquisa.

3.1 UM CAMPO TEORICO EMERGENTE

Como vimos, a DC nao é pratica recente, mas as preocupacdes académicas
mais sistematizadas para melhor compreender e construir este campo multidisciplinar
que agrega conhecimentos de diversas outras areas do conhecimento data de apenas
poucas décadas (MASSARANI, 2004).

Durante muito tempo e, ainda hoje, as praticas de divulgagdo cientifica
ocorrem, em grande medida, de forma descontextualizada e unidirecional
(controladas por cientistas e direcionadas ao publico), normalmente com a intengéo
de convencer as pessoas sobre as maravilhas da ciéncia ou de que determinado
assunto é relevante. No assim chamado modelo de déficit (BROSSARD e
LEWENSTEIN, 2010), os individuos sao enxergados como uma massa homogénea
que recebem as informacbes de maneira nao diferenciada. Também pode ser
considerado um modelo tecnocratico (FERNANDES, TEIXEIRA e CASTELFRANCHI,
2010), isto é, os cidadaos sao considerados tabulas rasas de conhecimento onde os
cientistas devem inserir conhecimentos relevantes para que eles possam progredir
(MILLER, 2005).

Em 2010, Bruce Lewenstein e Dominique Brossard sistematizaram quatro
modelos da Divulgacéo Cientifica: Modelo de Déficit, Modelo Contextual, Modelo da



54

Expertise Leiga e Modelo do Engajamento Publico. Assim, partindo de estratégias
praticas, comecam a se desenhar novas teorias nesse novo campo académico.

O modelo de déficit, ja mencionado, consiste na ideia de que as pessoas nao
possuem o nivel de conhecimento cientifico necessario para que entendam a
importancia da ciéncia, limitando, por fim, seu desenvolvimento. Dessa forma, os
cientistas devem suprir esta falta (déficit) de conhecimento transmitindo seus saberes
de forma neutra, ao publico que €, por sua vez, considerado uma massa amorfa, sem
nada na cabega (MILLER, 2005).

No modelo contextual, consideram-se os mais distintos contextos sociais em
que a divulgagao cientifica pode ocorrer, além das experiéncias sociais e psicoldgicas
dos individuos envolvidos e das diferentes formas de se decodificar uma mensagem
com base nessas experiéncias. Apesar de ser considerado como um passo na direcao
de um modelo mais dialégico, o0 modelo contextual ainda consiste em estratégias de
carater unidirecional e assimétrico, dos especialistas para o publico leigo.

Também ha estratégias que valorizam conhecimentos locais, vistos como tao
importantes quanto os conhecimentos cientificos nas solu¢gdes de problemas da vida
real, como no caso do Modelo da Expertise Leiga (BROSSARD e LEWENSTEIN,
2010). Este ultimo, também chamado por Wynne (2005) de conhecimento leigo,
baseia-se nos conhecimentos culturais que envolvem as experiéncias de vida nas
comunidades, questionando a posicao dos cientistas como detentores de um
conhecimento verdadeiro ou o unico conhecimento legitimo. As estratégias que se
enquadram nesse modelo valorizam, por exemplo, conhecimentos produzidos em
comunidades agricolas que s&o passados de geracdo em geragao, isto e,
conhecimentos produzidos e mantidos pelas comunidades (LEWENSTEIN, 2003).

Por fim, o modelo de engajamento publico na ciéncia sera descrito na préxima
secdo de maneira mais aprofundada e articulada com outras questdes pertinentes

para esta pesquisa, ja que se trata de um de nossos referenciais tedricos.

3.1.1 Engajamento Publico na Ciéncia e a cidadania cientifica

E importante contextualizar o que significa falar em engajamento publico ou
participagéo publica no contexto da ciéncia e da divulgacao cientifica.

O modelo de engajamento publico surge de uma preocupag¢ado em aumentar a
participagdo publica na politica cientifica (BROSSARD e LEWENSTEIN, 2010).
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Considera-se que foi na década de 1990 que algumas iniciativas comegaram a
envolver a populagdo em debates sobre temas controversos da C&T, que se tornaram,
assim, mais democraticos, particularmente nos Estados Unidos e na Europa, se
disseminando nos ultimos anos para outras partes do mundo (MILLER, 2005). Sobre
isso, Lewenstein (2003) relata que o engajamento ou a participagéo publica na ciéncia
ganhou este destaque devido a problemas de desconfianga publica sobre algumas
questdes cientificas e técnicas. Assim, para que a confianga na ciéncia fosse
restabelecida, foram criadas atividades para engajar o publico em debates sobre C&T
de forma menos hierarquica e mais dialdgica, como ocorre nas conferéncias de
consenso, nos cafés scientifiques e em projetos de ciéncia cidada.

O mundo esta sempre e cada vez mais em busca de modernizagao, passando
por diversos processos cientificos aos quais sao inerentes riscos, incertezas e
controvérsias. Nesse contexto, Massarani (2012) defende a democratizacdo do
acesso ao conhecimento cientifico, através de linguagens acessiveis a sociedade
para a disseminacdo do conhecimento, cultura e pensamento cientifico, contribuindo
para a inclusao dos cidadaos em debates sobre questdes que impactem suas vidas.

O movimento de engajamento publico na ciéncia confere a divulgacgéo cientifica
um olhar politizado, ressaltando a importancia da participacdo dos individuos na
producdo de conhecimentos e na definigdo dos rumos da C&T. Nessa mesma linha,
a visao da DC para o bom funcionamento da democracia em uma sociedade cada vez
mais impactada pela tecnociéncia fez surgir o conceito de cidadania cientifica
(CASTELFRANCHI, 2010; CASTELFRANCHI; FERNANDES, 2015).

Castelfranchi (2010) enfatiza que a ciéncia faz parte da nossa cultura, estando
diretamente relacionada as nossas praticas e pensamentos, a forma como criamos
arte, a nossos medos e fantasias. Ao se referir a interface entre a cultura cientifica e
a sociedade, o autor atenta para a necessidade de a Divulgacao Cientifica atuar mais
como “bussolas” para direcionar e qualificar as praticas e informagdes ja existentes e
menos como “seringas” que injetem conteudos cientificos nos individuos.
Castelfranchi sustenta ainda que nao precisamos apenas de "explicadores" de
ciéncia, mas também de criticos da contemporaneidade para que as informagdes
circulem como auténtico conhecimento; necessitamos de comunicadores que
catalisem debates democraticos para que informagéo signifique empoderamento (no
inglés, empowerment), capacidade de agir e de participar.
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Nesse contexto, € importante engajar uma sociedade em que trabalho,
educacgao, bem-estar, entretenimento e uma série de aplicagdes do cotidiano estéao
relacionadas a C&T. Tal engajamento € considerado fator determinante para o
exercicio pleno da cidadania. Assim, a informacao e o conhecimento cientifico devem
ser cada vez mais considerados para o bom funcionamento da tecnociéncia e da
democracia (CASTELFRANCHI, 2010).

Germano e Kulesza (2007) argumentam que ndo se pode negar conhecimento
cientifico as classes populares, pois a compreensio de como o universo e a natureza
funcionam n&o pode ser privilégio das classes mais altas. Nesse contexto, se
apropriam das reflexdes de Paulo Freire sobre o desconhecimento das classes
populares a respeito do funcionamento da sociedade tecnoldgica, afirmando que tal
desconhecimento ndo se deve a incapacidade das pessoas de conhecer e entender
conceitos cientificos e tecnoldgicos, mas sim as precarias condigdes que os proibem
de ser e de saber. Podemos concluir que a DC atualmente, sobretudo a que se alinha
ao movimento do engajamento publico na ciéncia, busca favorecer o dialogo e
fomentar curiosidade epistemologica que possa auxiliar na libertagdo dos individuos
de uma corrente deterministica, criando cidaddos autbnomos capazes de tomar
decisdes (FREIRE, 1996).

O engajamento publico na ciéncia deve ser visto, assim, como um meio de os
cidadaos se tornarem autbnomos e decidirem o que da ciéncia podem ou querem
usufruir e se os considerados avancgos cientificos s&do bons ou ndo para as suas vidas.
Além disso, oferece um caminho e um estimulo para sua participacdo ativa nos
debates publicos sobre a ciéncia e tecnologia e na definicdo de politicas publicas no
setor (CASTELFRANCHI, 2010; CALDAS, 2011).

Em consonéncia com o que foi exposto, Brandao (2009) considera o acesso a
informacdes de C&T fundamental para o exercicio pleno da cidadania, citando o
campo de estudos da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS), que defende a
participacado dos cidadaos nos processos decisérios sobre os assuntos de ciéncia e
tecnologia, ja que os impactos e consequéncias dessas escolhas recai sobre todos e
nao apenas sobre quem toma as decisdes. As discussdes no ambito da CTS abordam
a importancia de se democratizar o conhecimento, pois as decisdes sobre seus usos
e aplicagdes impactam as condicbes de vida humana, extravasando o ambito
académico (BAZZO, 1998). Caldas (2011), por sua vez, ressalta a importéncia de a
sociedade entender os riscos e os beneficios dos avangos cientificos, principalmente
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os de natureza mais polémica, como o caso da clonagem, do uso de células-tronco
embrionarias na pesquisa, aquecimento global e alimentos transgénicos. Isto para que
se tomem decisdes mais conscientes em processos que dependem direta ou

indiretamente da C&T.

O conhecimento cientifico é parte integrante da cidadania plena e do
processo de inclusdo social, uma vez que possibilita ao individuo ter acesso
as informagbes minimas imprescindiveis a uma cidadania ativa e
transformadora. Por outro lado, a democracia ndo se resume a distribuicao
do saber, embora seja essencial para sua constituicao. (CALDAS, 2010, p.39)

Martha Marandino (2018) aponta para a existéncia, ainda, de uma grande
dificuldade de os cientistas (ou produtores de conhecimento) estabelecerem relagbes
entre suas pesquisas e a sociedade de forma geral. Por isso, para a pesquisadora, ha
necessidade de maiores reflexdes a respeito das complexas relagdes entre producao
e democratizagcdo do conhecimento cientifico para a sociedade.

E importante notar, porém, que as atividades de divulgagdo cientifica e os
pesquisadores e divulgadores que decidem promové-las tém motivacdes diferentes e
que podem variar de acordo com o contexto social, politico e econdmico em que sao
desenvolvidas. Nem sempre as iniciativas nesse campo sido imbuidas de uma
intencao genuina de emancipagao do individuo e de promogé&o da cidadania cientifica.
Assim, é importante que as estratégias sejam cada vez mais estudadas e avaliadas
em diferentes contextos, considerando os diferentes tipos de publico e ndo como se
0s nao especialistas fossem desprovidos de qualquer capacidade de tomar decisdes
e de entender conceitos abstratos da ciéncia, por exemplo.

Por fim, vale ressaltar que n&o existem regras ou formulas magicas que
resolvam a equagao de como realizar uma Divulgacgéao Cientifica eficiente, que cumpra
com todos os objetivos propostos. No entanto, os esforgos académicos em ascensao
buscam a melhor compreensao e a elaboragdo de novas estratégias, do que pode
funcionar mais ou menos, com determinadas abordagens, com diferentes publicos-
alvo e dos potenciais e limites da Divulgagao Cientifica de forma geral. Por isso, &
importante que haja tanto investimento na ciéncia quanto na divulgagao cientifica,
tanto na sua dimenséao pratica quanto na sua interface teorica/académica (GOMES,
SALCEDO e ALENCAR, 2009, p.37):

Para que o progresso social se torne uma realidade experimentada na vida
cotidiana, & imprescindivel o desenvolvimento cientifico e tecnolégico,
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associado a um processo continuo de socializagdo e democratizagado da
informacéo.

3.1.2 Expertise leiga e engajamento no contexto de enfrentamento da Aids

Epstein (1995), em seu trabalho intitulado "The construction of lay expertise:
AIDS activism and the forging of credibility in the reform of clinical trials", demonstra
como se deu a construgdo de uma expertise leiga e do engajamento da sociedade
civil norte-americana no enfrentamento da epidemia de Aids. Este trabalho, apesar de
nao ser intrinseco ao campo da Divulgagao Cientifica, nos oferece um grande exemplo
de como os saberes "nao cientificos” podem ter credibilidade e modificar os rumos
que a ciéncia pode tomar — e por isso se tornou um caso muito discutido no &mbito da
DC.

Diante da necessidade de respostas rapidas a epidemia que surgiu na década
de 1980 com alto indice de letalidade em um curto periodo de tempo, individuos
afetados comegaram a se mobilizar, passando do lugar de vitimas para um lugar de
acao, como ativistas, alcancando direitos essenciais relacionados as politicas de
controle da doenga e também conseguiram empreender mudangas importantes nos
protocolos de pesquisas sobre a doenga naquela época.

O inicio da epidemia de Aids € marcado por diversas controvérsias cientificas
na arena publica, envolvendo diferentes protagonistas. Epstein (1995) argumenta que
ha uma diversidade de atores na constru¢cdo de um conhecimento considerado
confiavel. Ele afirma que, nesta arena de construgcdo de conhecimentos, estédo
envolvidos ndo apenas os virologistas, bidlogos moleculares, epidemiologistas,
imunologistas e autoridades de saude, mas também "experts credenciados”, midia,
companhias farmacéuticas, movimentos sociais e ativismo.

Em um primeiro momento, por exemplo, os testes clinicos para combater a
doenca eram feitos em sua maioria em homens brancos e de classe média. Diante
disso, os ativistas se manifestaram em favor de que esses testes fossem feitos em
todos: mulheres e homens, brancos, negros, homossexuais e heterossexuais,
usuarios de drogas e pessoas hemofilicas. E tiveram, de fato, conquistas importantes
nesse sentido. Esse processo de politizagdo em torno da epidemia de Aids demonstra
como o acumulo de diferentes formas de saber e de credibilidade podem mudar as

regras do jogo. De acordo com Epstein (1995), a credibilidade cientifica pode ser
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considerada um sistema de autoridade que combina aspectos de poder, dependéncia,
legitimagao, confianga e persuaséo.

O movimento social da Aids como construcdo de conhecimento tem sido
estudado em pesquisas de Sociologia da Ciéncia e da Tecnologia. Este é, de fato, o
primeiro movimento social dos EUA que conseguiu converter vitimas da doenga em
verdadeiros experts-ativistas; e, assim, tem servido de exemplo para outros
movimentos (EPSTEIN, 1995). Como visto no capitulo 2, os movimentos sociais
também foram centrais na resposta a epidemia no Brasil, visto que a produgao de
conhecimentos sobre a doenga veio também das comunidades mais afetadas e dos
grupos estigmatizados que se engajaram e se organizaram para atuar nessa causa.

E interessante notar que, ainda no contexto da Aids, algumas discussdes
também se alinham com as do campo de pesquisa da Divulgacdo Cientifica, no
sentido de que é necessario considerar os diferentes contextos e culturas para
entender as percepgdes e modos de vida em relagdo a acontecimentos sociais, nesse
caso, ao surgimento da Aids (MONTEIRO, 2002). Como também ja mencionamos no
capitulo anterior, Simone Monteiro (2002), em seu livro Qual a Prevengdo? Aids,
sexualidade e género em uma favela carioca, argumenta que a informacgéo cientifica
nao é percebida e absorvida da mesma forma por sujeitos em diferentes contextos
sociais. Isto & importante para entendermos as limitagbes das "mensagens
preventivas com base apenas em uma abordagem hegemodnica, centrada no
conhecimento técnico-cientifico" (MONTEIRO, 2002, p.45), que s&o, de modo geral,
descontextualizadas e desconectadas dos contextos de maior vulnerabilidade e das
vivéncias cotidianas.

Este pressuposto também é adequado para nortear os estudos de Divulgagao
Cientifica que busquem, em determinado grau, mudangas de atitudes e maior
conscientizagao a respeito de diversos temas relacionados a C&T. Abordagens pouco
participativas e muito verticalizadas (de experts cientistas para um publico homogéneo
e leigo), que visam apenas a transmiss&o de informagdes acreditando que serdo
suficientes para que os individuos mudem suas praticas, por exemplo, ndo tém
funcionado.

Apesar da importancia do engajamento publico para as decisdes relacionadas
a politicas cientificas, para a constru¢cdo de credibilidade de ativistas de diversas

pautas e até mesmo para a politica de uma forma geral, é interessante entender que
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0 engajamento com a ciéncia ndo se da apenas nesses contextos. Existem outras
formas de engajar a sociedade.

Pesquisadores interessados no engajamento publico na ciéncia tém o
associado, por exemplo, a espacos de educacado nao formal quando neles existem
debates publicos e didlogo sem estar estritamente orientado a deliberagdes politicas,
por exemplo, por meio da arte, performances, teatro e midia (CHILVERS, 2010). Além
disso, exposigdes em museus, festivais de ciéncia, olimpiadas, jogos e eventos no
estilo do café scientifique também podem ser espacos para engajar diferentes
publicos com a ciéncia ao estimular o interesse e a curiosidade, ao conscientizar e ao
sensibilizar diferentes segmentos sociais para questdes cientificas que tenham
impacto na saude ou no meio ambiente, por exemplo.

Uma limitacdo para essas acbdes e as pesquisas feitas para avaliar o
engajamento que elas de fato promovem é que, em festivais de ciéncia, por exemplo,
essas pesquisas concentram-se em percepc¢des imediatas identificadas a partir de
dados coletados de relatos dos visitantes. Alem dessa estratégia ser fragil para
mensurar impacto, que pode ser algo mais subjetivo e se dar em médio-longo prazo,
os estudos desse tipo tém demonstrado que os publicos que costumam participar
desses eventos cientificos ja possuem de antem&o algum tipo de interesse ou contato
maior com a ciéncia e, no geral, vao em busca de novos conhecimentos. Assim,
acaba-se "engajando os ja engajados", ou seja, pessoas, em geral, com escolaridade
alta, brancas e em situagcado econdmica privilegiada (BULTITUDE, 2014).

Embora museus, escolas e outras instituicdes estejam investindo no chamado
engajamento publico na ciéncia, nem sempre este & alcangado de forma satisfatoria,
além de ser dificil de se “medir” o nivel de engajamento que as iniciativas de DC
realmente alcancam. No entanto, neste momento, algumas questbes talvez sejam
mais ou tado importantes quanto os niveis alcangados de engajamento. Para
Marandino (2018), perguntas como “quem sao os publicos-alvo das a¢des?”, “De que
forma o publico participa na produgcdo e na divulgagdo dos conhecimentos
cientificos?”, “Que tipo de engajamento é desejavel?” e “Quais modelos de relagao
entre ciéncia e sociedade estdo sendo privilegiados?” sdo centrais quando se pensa
0 engajamento publico na ciéncia.

Almeida (2012) relata que, no campo tedrico da DC, ja existem algumas linhas
de pesquisa visando responder a estas e outras questdes, como os estudos sobre
ciéncia na midia — baseados em grande parte em teorias do campo da comunicagao
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social; também algumas pesquisas que avaliam o impacto das atividades praticas de
DC e, ainda, pesquisadores mais voltados a compreender as percepg¢des da ciéncia
e da tecnologia na sociedade e também de que forma as pessoas as encaram na vida
cotidiana. A nossa pesquisa, portanto, se insere nesta ultima linha, por buscarmos
compreender de que forma os estudantes debatem sobre questdes relacionadas ao
HIV e a Aids apos terem participado de uma iniciativa de divulgagéo cientifica — no
caso, uma atividade teatral — sobre o tema, que sera descrita mais adiante.

3.2 CIENCIA, TEATRO E DIVULGAGCAO CIENTIFICA: ARTICULAGCOES
FAVORAVEIS

A associacao entre as artes, em geral, e o teatro, em particular, com as outras
areas do conhecimento é antiga. A ciéncia e a vida dos cientistas, por exemplo, tém
inspirado dramaturgos ao longo de varios séculos resultando em montagens
conhecidas como Vida de Galileu, de Bertolt Brecht; Copenhagen, de Michael Frayn;
e Arcadia, de Tom Stoppard, entre tantas outras (ALMEIDA et al., 2018a). Entretanto,
esses dois campos — ciéncia e arte — foram por muito tempo (e ainda s&o)
considerados campos opostos — razao versus emogao (LOPES, 2005; GARDAIR,;
SCHALL, 2009). Refletir e discutir acerca da complexa intersecéo entre eles pode
gerar bons frutos, mas exige-se bastante cuidado ao buscar identificar em quais
pontos ciéncias e artes convergem ou divergem.

Thelma Lopes (2018) recorre a alguns exemplos e reflexdes sobre o dialogo
entre os dois campos em diversos periodos histéricos, como no Renascimento,
quando os pintores usavam a matematica para conseguir o efeito de ilus&o de volume
e para a proporgao das imagens, buscando retratar a natureza de uma forma realista.
Exemplos como este s&do uteis para ilustrar de que forma, na historia, artistas e
cientistas eram mutuamente inspiradores e inspirados uns pelos outros. No entanto,
a autora argumenta que quando o paradigma cientifico se tornou o dominante, a

ciéncia se afastou da arte e se consolidou como a unica forma de conhecer o mundo.

Quando o paradigma dominante passou a ser o cientifico, Arte e Ciéncia
foram afastadas, especializando métodos, processos e linguagens. Um
vocabulario relacionado a Ciéncia foi incorporado ao cotidiano, por diferentes
setores da sociedade, de forma indiscriminada, por vezes deturpada, e outras
com fins mercadoldgicos. O carater utilitario da Ciéncia e a concretude do
progresso tecnolégico contribuiram para que a ultima passasse a ser
encarada como algo inconteste. Como duvidar do “cientificamente
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comprovado”? N&o se trata de dispensar ou banalizar a Ciéncia, o que por si
s6 seria uma ingenuidade nos dias atuais, face ao consenso generalizado de
sua autoridade no ambito social, a despeito das criticas a tal status dentro da
prépria Ciéncia e dos recentes retrocessos. (LOPES, 2018, p.9)

Como visto na segédo sobre o campo tedrico da Divulgacédo Cientifica, as
estratégias de se comunicar ciéncia para grande parte da populagdo nao
especializada tém se multiplicado, visto que parcela significativa da sociedade ficou a
margem do debate sobre ciéncia e tecnologia com a supremacia da ciéncia e sua
linguagem restrita @ comunidade cientifica (LOPES; DAHMOUCHE, 2019). Nesse
sentido, tanto no campo da Divulgagao Cientifica quanto no da Educacgao Cientifica,
comecga-se a investir na interagdo entre ciéncia e arte como forma de resgatar as
convergéncias entre esses dois campos e ampliar estratégias para alcangar um
publico cada vez maior, visando melhor entendimento do fazer cientifico por parte da
sociedade. Diversos autores, portanto, tém defendido que a interagao entre a ciéncia
e a arte, mais especificamente o teatro, oferece maneiras diferenciadas de se
representar e interpretar o mundo (LOPES, 2005; MASSARANI; ALMEIDA, 2006;
MATOS, 2003; GARDAIR; SCHALL, 2009; ROOT-BERNSTEIN et al., 2011).

Apesar dessa breve introducdo sobre a intersecao entre ciéncia e arte, nessa
dissertacdo, trataremos mais especificamente do teatro e de sua interlocu¢édo com a
ciéncia e seu alinhamento com a divulgacéo cientifica.

A interacdo entre a ciéncia e o teatro pode ser inicialmente pensada, por
exemplo, ao considerarmos que o fazer cientifico tem, em si, uma natureza dramatica.
Conforme afirma a pesquisadora Thelma Lopes (2005, p. 402), a ciéncia envolve
"controvérsias, disputas, ambi¢do, argumentagéo, contra-argumentagao, enfim, todos
os elementos para uma excelente pega dramaturgica”. Assim, Lopes (2005) defende
que a ciéncia é emocionante, mas os seus registros cientificos ndo sado capazes de
captar, ou sequer transmitir, tal emocéo, mantendo a visao de que a ciéncia € apenas
racional, neutra e descontextualizada, e desconsiderando, por exemplo, a emogao de

descobertas cientificas e a paixao pela ciéncia:

A ciéncia é emocionante, mas o registro que se faz dela &, na maior parte das
vezes, muito frio € ndo inclui o papel da intuigdo na pratica cientifica — o que
acentua a errbnea visao dicotdmica de que a ciéncia se baseia narazao e a
arte na emocgéo. (LOPES, 2005, p. 416)
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Ainda que mais distantes, a ciéncia ainda inspira diversas obras teatrais e a
intersecdo entre esses dois campos tem sido alvo de grande interesse por outras
areas, como a da educagao em ciéncias. Na verdade, o teatro esta associado a
educacdo ha muitos séculos com o objetivo de contribuir para o processo educativo.
Lopes (2009) nos fornece alguns exemplos de como o teatro esteve presente na
educacao de diferentes formas e niveis, citando o teatro da Idade Média que servia
para ensinar a vida dos santos. Nesse periodo, a Igreja encenava os sacramentos e
tais espetaculos passaram a se multiplicar pela Europa com grande popularidade.
Ainda no Renascimento, os estudiosos da cultura greco-romana, por exemplo,
encenavam pegas com o objetivo de remontar aquela cultura por meio do teatro
(LOPES, 2005). Em uma perspectiva mais atual, a autora traz o exemplo de quando
as artes cénicas se voltaram para a educacéo politica. Isso foi possivel com Augusto
Boal, que realizou experiéncias teatrais tanto no Brasil quanto em outros paises da
América Latina, principalmente entre as décadas de 1960 e 1970, com o objetivo de
desenvolver uma educacgao politica por meio de um teatro interativo (LOPES, 2005).
Boal acreditava que todos deveriam representar e protagonizar as transformagdes
que deveriam ocorrer na sociedade (LOPES, 2003). Desenvolveu, assim, sua teoria
do Teatro do Oprimido, defendendo que o teatro deve emancipar o espectador,
tirando-o de sua “passividade” e convertendo-o, fisicamente, em um sujeito ativo e
protagonista da encenacao (BOAL, 1977, p.9).

Para essa pesquisa, nos ateremos especificamente as interagbes do teatro
com a educagao e a divulgagéao cientifica. Pelo fato de possuir um reconhecido
potencial comunicativo, o teatro € concebido por muitos autores como uma ferramenta
importante no aprendizado e na divulgagao da ciéncia (MATOS; SILVA, 2003). Cada
um destes campos € resultado do inacabamento dos seres humanos e, por isso,
devemos enxergar ciéncia e arte como construtoras de pontos de vistas semelhantes
no que tange ao fato de serem frutos da exploracdo do mundo pelos sujeitos e, por
isso, frutos de seu tempo (GARDAIR; SCHALL, 2009).

Assim, a proposta de educar a partir da interagdo entre ciéncia e arte nao
pode dispensar a ideia de que estas duas formas de conhecer e expressar o
mundo nascem da necessidade de o homem buscar respostas para sua
inconclusdo. Seja por meio das licengas poéticas ou dos rigores cientificos,
ou ainda, das licengas cientificas e dos rigores poéticos, o homem busca
respostas para as perguntas originais. Quem ele é? De onde vem? Para onde
vai? - estes sdo alguns dos questionamentos que fizeram o homem construir
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a ciéncia, a arte e tantas outras formas de ler o mundo. (GARDAIR; SCHALL,
2009, p.710)

Gardair e Schall (2009, p.709) argumentam ainda que, na educacgéo cientifica
associada a linguagem artistica, as iniciativas tendem a n&o atribuir a mesma
importancia a estes trés campos do conhecimento: ciéncia, arte e educagao. Nesse
sentido, as autoras enfatizam que na educacédo em ciéncias, o teatro ndo tem como
missao ensinar ciéncias, mas sim sensibilizar o publico para questbes referentes ao
campo cientifico. Caso haja didatismo excessivo nessa pratica, as autoras
argumentam, “nao teremos teatro, tampouco ciéncia”. Para que essas iniciativas se
concretizem, é necessario que o processo de planejamento envolva uma equipe de
cientistas, artistas e educadores, com sensibilidade, formacdo e atuagdo de
qualidade. Assim, é importante ressaltar que, na triade arte-ciéncia-educacéo, nao se
pode reduzir a primeira a um mero recurso e a segunda a um unico conteudo a ser
transmitido (GARDAIR; SCHALL, 2009).

O teatro, portanto, ndo € um veiculo através do qual uma mensagem cientifica
deve ser enviada, pois essa visdo subvaloriza a poténcia da linguagem teatral que,
por ser uma pratica coletiva, ndo apenas transmite mensagens, mas permite ampliar
outras habilidades humanas, como o senso critico e o exercicio da cidadania
(GARDAIR; SCHALL, 2009).

De acordo com alguns pesquisadores, as pecas teatrais despertam
guestionamentos sobre o processo de criagao artistica, o que abre portas para que os
mediadores de tais atividades contraponham caracteristicas dos processos artisticos
e cientificos, contribuindo para uma visdo da ciéncia menos estereotipada (GARDAIR;
SCHALL, 2009). No contexto da educacéo cientifica e da comunicagao da ciéncia
para a sociedade, as estratégias tém se diversificado e crescido nas ultimas décadas
(MASSARANI, 2004), como visto anteriormente. Nessa perspectiva, tem-se buscado
compreender o potencial das estratégias de educacdo e divulgacao cientifica que
investem no teatro como linguagem (ALMEIDA et al, 2018a; SILVEIRA; FREIRE;
ATAIDE, 2009; MASSARANI; ALMEIDA, 2006).

Assim, apesar de o dialogo do teatro com os campos da ciéncia e educagao
serem considerados antigos, as pesquisas interessadas em teatro e ciéncias visando
especificamente a divulgacgéo cientifica ainda sao recentes (ALMEIDA; LOPES, 2019;
MOREIRA; MARANDINO, 2015). De acordo com Moreira (2013), o teatro € uma agao

que recentemente tem se destacado no contexto do ensino de ciéncias e da
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divulgacao cientifica, em particular nos museus e centros de ciéncia (MOREIRA,;
MARANDINO, 2015). E valido mencionarmos que os museus e centros de ciéncias
tém se consolidado como fontes vivas de informacgdes e locais para discussdes sobre
diversos temas de ciéncias contemporaneos e por isso caracterizam-se como espacgos
de Divulgagao Cientifica (MARANDINO, 2009; FAHL, 2003). Delizoicov e Lorenzetti
(2001) afirmam que as atividades pedagdgicas realizadas nesses espacos tém a
capacidade de promover uma ampliagdo na aprendizagem e fornecer aos estudantes
um ganho cognitivo. Do ponto de vista da educagado nido formal, considera-se que
esses espagos sejam um ambiente favoravel para despertar emog¢des e motivar a
aprendizagem (QUEIROZ et al., 2002).

Segundo o pesquisador e comunicador da ciéncia italiano Salvatore Fruguglietti
(2009), desde a inauguragao do Exploratorium em S&o Francisco, que rompeu com o
conceito tradicional de museu de ciéncia ao introduzir exposi¢des interativas e nao
dispor de acervo, muitas mudangas ocorreram no campo da museologia focada em
ciéncias. Fruguglietti (2009, p.1) argumenta que as palavras se tornaram
protagonistas nos museus, mas n&o no sentido do antigo modelo de déficit, e sim com
a ambicao de dialogar com os visitantes para "construir cidadania do conhecimento
através de uma comunicagdo multissubjetiva, na qual os diferentes atores
estabelecem um dialogo de mao dupla” [tradug&o nossa]. Para o autor, o teatro, assim
como as palavras e o dialogo, € capaz de transformar a realidade. Em um museu que
visa a comunicagao da ciéncia, o teatro é uma estratégia importante, ja que tanto os
atores quanto o publico de uma performance veem e sabem que estdo vendo um "faz
de conta", de modo que n&o ha enganagédo, apenas a verdade, "...precisamente a
verdade que € buscada pela ciéncia (e pelos que trabalham em museologia cientifica)
como uma categoria objetiva do mundo" (FRUGUGLIETTI, 2009, p.2, tradugao
nossa).

Em linhas gerais, o teatro € capaz de integrar uma visdo sistémica da ciéncia.
Dessa forma, um museu que adota o teatro como estratégia tem potencial para se
tornar penetrante, persuasivo e desempenhar um papel sociolégico. Para Fruguglietti
(2009, p.3), “o teatro como forma de arte € como museus para a sociedade". Lopes
(2005), em consonéncia com essa visao e igualmente interessada no teatro no
contexto de museus de ciéncias, também defende que, nesses espacgos, além de
transmitir conteudos do campo cientifico, o teatro pode contribuir para despertar
interesse tanto pela ciéncia quanto pela arte.
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Ao analisar o teatro de tematica cientifica, sobretudo em centros e museus de
ciéncia brasileiros, Moreira e Marandino (2015) apontam que este se mostra
atualmente como potencial veiculo para o conhecimento da natureza da ciéncia e da
tecnologia, bem como das relagbes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio

ambiente. De acordo os autores, essa pratica vai além da transmissio de conteudos:

Quando a tematica do espetaculo é cientifica, as discussdes passam a
abordar as dimensdes vida, homem e existéncia na relagdo com a ciéncia e
a tecnologia. Isso implica trazer para a cena: as relagcbes humanas, os
conflitos, os aspectos éticos, politicos e sociais. (MOREIRA; MARANDINO,
2015, p.517)

Neste ponto, devemos ressaltar que, como ocorre no campo da Divulgagao
Cientifica, ainda ndo ha nomenclatura especifica consolidada para a interacédo entre
ciéncia e teatro nesse contexto. Os pesquisadores Leonardo Moreira e Martha
Marandino (2015), que estudam essa interagdo mais especificamente do ponto de
vista da educacdo em ciéncias, defendem o uso do termo “teatro de tematica
cientifica" para se referir ao teatro realizado em centros e museus de ciéncia e também
na educacéo cientifica de forma geral. Apesar de ser instigante e importante, ndo faz
parte do escopo deste trabalho discutir de forma aprofundada as terminologias
utilizadas para se referir ao teatro na divulgacéo cientifica. Contudo, ressaltamos que
nao adotaremos a expressio "teatro de tematica cientifica" — apenas quando nos
referirmos a estes pesquisadores - por considerarmos que, embora a tentativa seja
valida e importante, ela impde alguns limites ao potencial que o teatro tem
demonstrado ter na comunicagao da ciéncia, que vai além da abordagem de tematicas
cientificas.

Tendo em vista o emprego do teatro por essas instituigcdes, algumas pesquisas
buscam investigar limites e potenciais na adogdo dessas estratégias voltadas
justamente ao ensino de ciéncias e a divulgacédo cientifica (BARBACCI, 2002,
MOREIRA, 2013; MOREIRA; MARANDINO, 2015, SILVA et al, 2016, ALMEIDA et al,
2018a).

Almeida e Lopes (2019) argumentam que, apesar de todas as iniciativas
praticas no contexto da DC que buscam unir ciéncia e teatro, ainda ha pouca literatura
académica que se dedique ao tema. A maior parte da literatura existente, inclusive, é
estrangeira, de modo que ainda ha pouca informag&o do que tem sido realizado neste
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ambito e de que forma o teatro pode ou nao contribuir para a divulgagao da ciéncia no
Brasil (ALMEIDA; LOPES, 2019).

No ensino de ciéncias, como vimos, o teatro é adotado ha muitos anos.
Podemos destacar, nesse contexto, uma pesquisa realizada no ambito do ensino de
fisica que se apoiou na encenacao da pecga Vida de Galileu, de Brecht, montada e
adaptada pela equipe do Teatro Popular de llhéus e apresentada a estudantes da
educacédo basica. Analisando perguntas e comentarios feitos pelos estudantes que
assistiram a pega, Siqueira e colaboradores (2011) construiram sete categorias: sobre
a ciéncia, questionamento sobre a elaboragéo da pega (segunda categoria com maior
quantidade), informagdo sobre a equipe, comentarios elogiosos ao espetaculo
(categoria com maior quantidade), contribuigbes para a divulgagédo cientifica,
guestionamentos sobre os aspectos historicos e vida e obra de Galileu.

Partindo de suas analises, concluiram que, apds assistir ao espetaculo Vida de
Galileu, os estudantes foram capazes de relacionar a ciéncia com seus aspectos
sociais, politicos e religiosos, além de demonstrarem vontade de saber mais sobre a
ciéncia de forma geral. Principalmente a partir das questdes da categoria "Vida e obra
de Galileu”, a terceira maior categoria, identificaram que os estudantes estavam muito
interessados em conhecer sobre o processo de descoberta e consequéncias de sua
obra tanto para a ciéncia quanto para a sociedade (SIQUEIRA et al., 2011).

Nesse trabalho, os autores criticaram o uso do teatro como veiculo de
transmissao de conteudo, defendendo o ensino das ciéncias e especificamente da
fisica de maneira mais contextualizada e levando em consideragdo os aspectos
humanos e sociais do fazer cientifico. Siqueira e colaboradores (2011) também
concluiram que o teatro permitiu ao publico acessar o conhecimento de forma ludica
e prazerosa, mesclando aspectos historicos para discutir a construgdo de modelos e
conceitos cientificos. Consideraram ainda que houve um ganho significativo,
permitindo tanto aos atores quanto ao publico uma aproximagédo com o conhecimento
cientifico "ressignificando formas de fazer teatro inclusive com desdobramentos
bastante cabiveis para trabalha-lo dentro da escola" (SIQUEIRA et al., 2011, p.10).

No contexto internacional e especificamente da DC, podemos destacar o
trabalho de Lynn Baum e Catherine Hugues (2001). As pesquisadoras norte-
americanas revelam que, desde 1985, o Museu de Ciéncia de Boston tem produzido
e apresentado pecgas teatrais e outros programas no ambito do "Science Theater
Program". As autoras relatam que, na origem do programa de teatro, havia ceticismo
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quanto a eficacia de “usar teatro para transmitir ciéncia”, ja que, na visao do staff do
museu, aquele n&o era um lugar apropriado para assistir a pecgas teatrais (BAUM;
HUGUES, 2001, p. 355, tradug&o nossa).

O artigo em questdo examina evidéncias que as pesquisadoras coletaram ao
longo de nove avaliagdes feitas desde 1986, quando as avaliagbes das pegas teatrais
comegaram a ser realizadas no museu. A partir de suas analises, concluiram que os
visitantes ndo apenas aproveitaram e apreciaram sua visita ao museu, mas adquiriram
e entenderam conteudos sendo capazes de conecta-los com assuntos e ideias
complexas. Na maior parte das vezes, assistir a pegas teatrais trouxe a memoria dos
visitantes antigas experiéncias frequentemente associadas a emogdes. As autoras,
por fim, afirmaram que os resultados afetivos, como as percepg¢des dos visitantes de
que o aprendizado ocorreu e foi valorizado, destacam-se como indicadores de
sucesso das atividades realizadas pelo museu (BAUM; HUGUES; 2001, p.369)

No contexto brasileiro, mais especificamente no ambito dos museus de ciéncia,
a analise feita pela pesquisadora Carla Almeida e colaboradores (2018a) de duas
atividades teatrais oferecidas pelo Museu Ciéncia e Vida também deve ser
mencionada, pois evidencia outras potencialidades do teatro no contexto da
Divulgacéo Cientifica. Esse trabalho, de natureza qualitativa, indica que as atividades
teatrais analisadas e desenvolvidas em um espago de Divulgacao Cientifica foram
capazes de atrair um publico com poucas opg¢des de lazer cultural, portanto, atingindo
um dos principais objetivos deste museu, que defende a democratizagdo da ciéncia,
da cultura e da arte, demonstrando o potencial desses espag¢os na aproximagao da
sociedade tanto com a ciéncia quanto com a arte.

Podemos concluir que as interagbes entre ciéncia, teatro e divulgagao
cientifica, para além de abordar temas cientificos e transmitir conhecimentos, € capaz
de: tratar de temas complexos de forma envolvente; explorar aspectos controversos,
éticos e politicos da ciéncia; expor o lado humano dos cientistas; desconstruir a
suposta frieza da atividade cientifica, aproximando-a do publico; e estimular a reflexdo
sobre o avango do conhecimento humano e suas implicagbes (ALMEIDA et al.,
2018b). O teatro tem, portanto, a capacidade de levantar discussdes sobre ciéncia e
tecnologia, de envolver, emocionar e despertar nos espectadores o interesse tanto
pelo tema abordado quanto por outros aspectos da ciéncia e o faz de maneira
diferente de outras atividades mais tradicionais de divulgagéo cientifica (ALMEIDA et
al, 2018b).
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3.2.1 Teatro e Aids

E vélido ressaltar que as interagdes do teatro com a ciéncia e com outros
campos do conhecimento ndo estdo circunscritas somente ao campo da Divulgagao
Cientifica. No contexto da comunicagao de temas cientificos relacionados a saude,
por exemplo, o teatro tem sido utilizado e estudado pelo seu potencial de humanizar
a pratica cientifica ao mobilizar os sentimentos, sensag¢des e dando importancia tanto
a razao quanto as emogdes (CAMARGO, 2006). Nesta perspectiva, a area da saude
lanca m&o de diversas agdes cénicas para dinamizar e facilitar o acesso dos
individuos aos cuidados com o proprio corpo e a preocupagao com a saude coletiva.
Especificamente no contexto da Aids, diversas iniciativas surgiram como forma de
teatro de rua, por exemplo, voltado para a prevencgao da doenca.

O teatro de rua surgiu no Brasil como forma de reagéo da sociedade civil frente
a essa epidemia. Desde entdo, esta forma de teatro se multiplicou e acontece em
diversas regides do pais, tendo se mostrado como um instrumento util para gerar
mudancgas de atitude e conscientizacdo, principalmente em comunidades de baixa
renda (SOUZA e PORTO, 2004). Com isso, o poder publico encontrou nessa forma
de divulgacdo das informagdes sobre HIV/Aids um aliado para as campanhas de
conscientizagdo e promogao da saude.

Como reflexo deste movimento, Souza e Porto (2004) organizaram o livro AIDS
e Teatro — 15 dramaturgias de prevengdo, com o objetivo de registrar e disseminar a
iniciativa brasileira desse uso do teatro em outros paises, principalmente do continente
africano que falam o portugués e também por se tratar de um lugar com altos indices
de ocorréncia da doenga e com milhdes de pessoas vivendo com o HIV. Levar as
pecas para outros contextos culturais € executavel, pois é possivel compreender
valores universais da prevencgao (responsabilidade, amor, respeito, solidariedade e
diversidade) através dos elementos presentes nas pegas, como as musicas, as
dangas, os figurinos e costumes de cada regiao do pais.

O livro AIDS e Teatro — 15 dramaturgias de prevengdo contém nove
dramaturgias inéditas encomendadas especialmente para o livro e seis ndo inéditas
que foram identificadas e selecionadas para integrar essa obra. Todos esses textos
dramaturgicos podem ser montados em teatros, pragas, escolas e outros locais onde

seja possivel reunir o publico jovem. Sdo textos que utilizam uma linguagem coloquial,
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porém franca e direta, com o objetivo de estimular os jovens a incorporar,
naturalmente, medidas de prevencgao para sua saude.

Atualmente, algumas iniciativas particulares também tém abordado o tema em
algumas pecas. Nesse contexto, vale ressaltar a que foi montada a partir de um livro
escrito por Salvador Corréa. O autor descobriu que era portador do virus HIV em 2011,
0 que o levou a escrever sobre seus problemas e preocupagdes em um blog. Suas
postagens no blog viraram livro e, em 2019, foi montado, a partir delas, um mondlogo
chamado O segundo armério®. A peca leva esse nome, pois 0 autor compara o
segredo da homossexualidade (“ficar no armario") com o segredo que guardou sobre
o fato de portar o virus da Aids. A trama mostra as preocupagdes de um jovem que
acaba de ser diagnosticado com o HIV, seu medo de nunca mais namorar e dos
efeitos colaterais de remédios, mas também ressalta a diferenca entre possuir o virus
HIV e desenvolver a doencga Aids.

Além desta peca, outra que ganhou destaque em 2019 foi O Cavaleiro Amarelo,
que aborda o HIV na perspectiva de um problema de saude publica e discute o fato
de que, muitas vezes, o problema da prevencgao € resultado de desinformacéao e
preconceito (O GLOBO, 2019). De autoria de Felipe Pedrini, o espetaculo remonta a
meados dos anos 1980, no inicio da epidemia de Aids, quando ainda n&o se tinha
muita informac&o sobre o virus responsavel pela doenca. Um dos principais objetivos
de Pedrini com a obra & desfazer estigmas e preconceitos sobre pessoas infectadas,
para que estas ndo sejam mais consideradas como doentes e “a beira da morte”. O
autor relata que o texto nasceu quando ele ainda era aluno de teatro e uma das tarefas
era falar sobre os Quatro Cavaleiros do Apocalipse em periodos contemporaneos e
ele ficou encarregado de falar do Cavaleiro Amarelo — que da nome a peca. Ele
acredita que “A Peste” dos séculos XX e XXI é o virus HIV e a doenga Aids.

E importante reforcar que existem diversas outras iniciativas de teatro e saude,
porém, ndo temos a intencdo de sermos exaustivos; a ideia € contextualizar melhor

nosso objeto de estudo.

3.3 TEATRO E DC NO MUSEU DA VIDA

5 Disponivel em http://rioencena.com.br/o-cavaleiro-amarelo-trata-de-desinformacao-e-preconceito-

sobre-hiv-no-palco-do-teatro-laura-alvim/. Acesso em 8 abr. 2019.
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Antes de adentrar nas atividades e discussdes do teatro e da divulgacao
cientifica do Museu da Vida (MV), cabe apresentar o contexto institucional em que
elas estdo inseridas, principalmente o contexto em que a peca estudada nesta
pesquisa foi construida.

A Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) € uma instituigdo federal de ciéncia e
tecnologia em saude, referéncia tanto no contexto nacional quanto no internacional. A
Fiocruz esta comprometida com a luta contra a Aids desde o inicio da epidemia,
estando a frente de uma série de acbes que articulam diversos campos do
conhecimento. E vinculada ao Ministério da Saude e atua desde o atendimento aos
acometidos pela doenca até o estudo dos fatores de risco ligados a transmissao da
doenca de mae para filho, passando pelo desenvolvimento de testes, medicamentos
e vacina, produzindo muita literatura na area e também investindo na educagéo e na
divulgacéo cientifica do tema (ALMEIDA et al., 2020).

As acgdes realizadas pela Fiocruz no que tange ao enfrentamento da Aids
tiveram como ponto de partida um grupo de cientistas do Instituto Oswaldo Cruz (I0C),
coordenado pelo imunologista Bernardo Galvao, que isolou o HIV pela primeira vez
em 1987. Este isolamento realizado pelo grupo permitiu novos estudos e ag¢des, que
fizeram com que o programa contra a Aids no Brasil passasse a ser reconhecido no
mundo inteiro (HOAGLAND, 2013).

Ja o Museu da Vida, fundando em 1999, tem se consolidado como espaco de
divulgacao cientifica da Fiocruz devido as suas atividades que aproximam diversos
publicos e a ciéncia, destacando-se pelas suas iniciativas de integragao entre saude,
historia e cultura. Isto é feito por meio de exposi¢cdes permanentes e temporarias,
utilizando-se de diversos recursos como os multimidias e producgdes artisticas
(ALMEIDA et al., 2018)

Dentre as produg¢des artisticas do MV, as artes cénicas ganham o protagonismo
com o projeto Ciéncia em Cena. Este projeto é concretizado em dois espacgos fisicos
do museu: a Tenda da Ciéncia Virginia Schall com capacidade para 120
espectadores, e o Epidaurinho, um pequeno anfiteatro que ocupa uma area
subterranea perto da Tenda e comporta até 60 pessoas.

O Ciéncia em Cena foi idealizado com o propésito de desenvolver pesquisas
sobre a interface ciéncia e arte e também atividades de divulgacdo e discussao de

temas cientificos nessa linha. Para isso, conta com uma equipe formada por atores
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profissionais, estudantes de artes cénicas, técnicos de luz e som, além de outros
especialistas que participam do desenvolvimento das etapas envolvidas nos projetos,
desde a escolha dos textos até a encenacado (FIOCRUZ, 2017).

As montagens do Ciéncia em Cena sao produzidas seguindo a perspectiva
cidada da divulgacgao cientifica, compreendendo que a arte tem a capacidade de criar
novos pontos de vista sobre a ciéncia e sobre o mundo, e ndo apenas de transmitir
informagdes cientificas para o publico. As pegas ja atingiram um publico de cerca 60
mil espectadores, sendo a maioria deles estudantes e moradores das zonas Norte e
Oeste do Rio de Janeiro e da Baixada Fluminense (FIOCRUZ, 2017). Por ser
localizado no campus de Manguinhos, um bairro que abriga comunidades carentes e
possui indice de desenvolvimento humano (IDH) baixo e poucos equipamentos
culturais, o MV torna-se, muitas vezes, um espago n&o apenas de divulgagédo e
educagao em ciéncia, mas também de primeiro contato com as artes cénicas. Dessa
forma, a equipe do Ciéncia em Cena desempenha ainda o papel de formador de
plateia (ALMEIDA; LOPES, 2018).

Para melhor compreender o perfil do publico e de sua experiéncia no teatro do
Museu da Vida, ha uma série de pesquisas em andamento, que visam também
contribuir para a literatura na area de ciéncia e arte, mais especificamente de ciéncia
e teatro (ALMEIDA; LOPES, 2019). E interessante neste momento destacar que esta
dissertacdo esta inserida em um esfor¢o de pesquisa mais amplo liderado pelo Nucleo
de Estudos da Divulgacao Cientifica (NEDC) do Museu da Vida, cujo objetivo geral é
"compreender de forma mais profunda a interface entre ciéncia e teatro como
estratégia de DC, tendo o Ciéncia em Cena como objeto de estudo" (ALMEIDA,;
LOPES, 2019, p. 162). As pesquisas realizadas nesse ambito buscam respostas a
algumas questdes que vao desde "qual € o perfil sociodemografico do publico das
atividades teatrais do MV e quais sao seus habitos culturais?" até "como os publicos
recebem as atividades e que fatores permeiam as diferentes formas de recebé-las?"
e ainda “como se apropriam de mensagens e constroem sentidos a partir do que
vivenciam?". Para responder essas perguntas, estdo sendo desenvolvidos
instrumentos e procedimentos de pesquisa diferentes para cada tipo de analise e para
cada objetivo especifico de cada uma das pesquisas no ambito desse esforgo maior.

As pesquisas do MV que utilizam as pegas do Ciéncia em Cena como objetos
de estudo séo descritas no livro Ciéncia em Cena: Teatro no Museu da Vida, editado

por Carla Almeida — orientadora desta dissertacdo de mestrado e pesquisadora do
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NEDC - e por Thelma Lopes — ex-coordenadora do Ciéncia em Cena. Além de
descrever os esforgos atuais de pesquisa, o livro também conta a trajetéria do projeto
e traz reflexdes relevantes e atuais para este campo ainda em construgao. O livro foi
langado em 2019, quando o MV completava 20 anos de sua inauguragao.

O repertorio de pecas produzidas no ambito do Museu da Vida — e do Ciéncia
em Cena particularmente - é bastante diverso no que se refere aos temas, aos estilos
dramaturgicos e aos formatos das montagens. Além disso, o Museu da Vida ja
promoveu diversos eventos relacionados ao tema, como o Seminario de Arte e
Ciéncia na Boca de Cena (que teve cinco edigdes) e mostras como Saraus Cientificos
(também com cinco edi¢des) (BEVILAQUA et al., 2017). Abaixo, listamos as dezoito
montagens do Ciéncia em Cena e os anos em que cada uma delas estreou
(BEVILAQUA et al., 2017; ALMEIDA; LOPES, 2019).

1996 - O Diario de um Adolescente Hipocondriaco
1997 - Mensageiro das Estrelas

2001 - O Mistério do Barbeiro

2003 - Ligao de Botanica

2009 - No Tempo de Oswaldo Cruz

2010 - Pergunte a Wallace

2010 - O Que é Que Ele Tem, Doutor?

2011 - Sangue Ruim

2011 - Conferéncia Sinistra

2012 - Aventuras no Castelo

2012 - Filosofia de um Par de Botas

2013 - Aprendiz de Feiticeiro

2014 - Curumim quer Musica!

2015 - O Rapaz da Rabeca e a Moga Rebeca
2016 - A Vida de Galileu

2017 — E o fim da picada!

2018 — O problemao da Banda Infinita

2019 — Paracelso, o fenomenal

2019 — Cidadela



74

Trés dessas obras abordam a tematica da sexualidade e/ou HIV/Aids, a saber:
O diario de um adolescente hipocondriaco, Sangue ruim e O rapaz da rabeca e a
moca Rebeca. A primeira, O diario de um adolescente hipocondriaco, foi desenvolvida
em 1996, antes mesmo de o Museu da Vida se consolidar e antes da existéncia da
Tenda da Ciéncia. Na época, foi realizada uma parceria com o Laboratério de
Educacdao Ambiental e Saude/IOC/Fiocruz para viabilizar a encenacao desta pega no
teatro Villa-Lobos. O diario de um adolescente hipocondriaco é uma adaptacdo de um
livro de dois autores ingleses, Aidan Macfarlane e Ann Mcpherson, intitulado,
originalmente, The diary of a teenage health freak e langado em 1993. A peca aborda
questdes de saude relacionadas a adolescéncia, minorias étnicas e raciais, incluindo
temas como mudancgas fisicas, sexo, prevencao, anticoncepcionais, abuso sexual,
relacionamentos, autoestima, doencas, relagdes familiares, violéncia e pobreza
(ALMEIDA; LOPES, 2019).

A peca Sangue ruim, escrita por Paul Sirett para a companhia briténica
Theatrescience, foi montada pelo Ciéncia em Cena por possuir caracteristicas
importantes para o projeto, que incluem ser uma pega construida de forma
competente e original e também abordar tematica cientifica atual e relevante. A peca
discute questdes éticas referentes aos avangos no campo da ciéncia e tecnologia, em
especial as pesquisas clinicas envolvendo seres humanos, além de abordar as
caracteristicas da transmissio, prevencao e tratamento da Aids. A obra também
tangencia as questdes das desigualdades sociais e culturais, discriminagao social e
racial (FIOCRUZ, 2013). Sangue ruim cumpriu temporada no Museu da Vida em 2011,
mas voltou ao palco da Tenda da Ciéncia em 2013 para intensificar o debate sobre
HIV/Aids entre jovens devido a preocupag¢des com o0 aumento do numero de infecgdes
em jovens entre 15 e 24 anos (ALMEIDA; LOPES, 2019).

A pecga O rapaz da rabeca e a moga Rebeca sera detalhada na proxima seg¢ao

por se tratar do objeto de estudo deste trabalho.

3.3.1 O rapaz da rabeca e a moga Rebeca

As principais motivagdes para a montagem da pecga O rapaz da rabeca e a
moca Rebeca foram os dados anunciados pela UNAIDS, em 2015, que revelaram
aumento no numero de casos de infecgdo por HIV entre os jovens (BRASIL, 2015).
Dessa forma, ela foi projetada a partir de uma parceria entre o Ciéncia em Cena do
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Museu da Vida e o Instituto Nacional de Infectologia Evandro Chagas (INI), também
da Fiocruz, com os objetivos de reduzir preconceitos e dialogar com o publico
jovem sobre a importancia de prevenir as IST, com foco na Aids, além do habito de
fazer testes para identificacdo do HIV. O INI € uma unidade da Fiocruz comprometida
com pesquisas clinicas, ensino, servicos de referéncia e assisténcia em doencas
infecciosas, integrando a Rede de Pesquisa Clinica da Fundagdo Oswaldo Cruz.
Dentre seus principais servicos incluem-se as consultas ambulatoriais, exames,
internacdo hospitalar de pacientes vivendo com HIV/Aids, doenga de Chagas,
toxoplasmose, esporotricoses e diversas outras infecgdes (FIOCRUZ, 2014).

O espetaculo O rapaz da rabeca e a moga Rebeca foi montado em 2015 no
Museu da Vida e estreou em dezembro do mesmo ano. A peca € uma adaptacéo de
uma obra do cordelista cearense José Mapurunga intitulada O rapaz da rabeca e a
mocga da camisinha, que conta a histéria de um casal a la Romeu e Julieta de forma
leve, descontraida, com bom humor e bastante musica. A produgcdo ndo modificou o
formato do texto, mantendo as rimas em basicamente todas as falas, caracteristica da
literatura de cordel. A diretora, ao buscar um contato mais direto com os espectadores,
optou por montar a pegca em formato de arena, colocando o publico para sentar-se ao
redor das cenas. A estrutura simples do palco — quatro atores, quatro caixotes
contendo objetos cénicos e instrumentos musicais — foi pensada para que a peca
pudesse itinerar sem grandes dificuldades.

Além da peca em si, ha um debate com os atores apds as suas apresentagdes
para que a estratégia seja mais dialégica e possibilite que os participantes tirem
duvidas e expressem opinides. Deste modo, consideramos a partir daqui que a peca
somada ao debate com os atores constitui a atividade teatral O rapaz da rabeca e a
mocga Rebeca — e passaremos a chama-la dessa forma. Em 2017, a atividade ja
estava na quarta e ultima temporada de apresentagdes na Tenda da Ciéncia, onde foi
vista por 3712 pessoas, sendo a maior parte dos espectadores o publico escolar
(ALMEIDA; LOPES, 2019).

Além das apresentagdes no espaco do Museu da Vida, O rapaz da rabeca e a
moga Rebeca ganhou, em 2017, uma versao itinerante, que circulou por escolas,
centros culturais e outras instituicdes em diversos municipios dos estados do Rio de
Janeiro e de Minas Gerais, permitindo que um publico mais amplo pudesse participar
da atividade (ALMEIDA; LOPES, 2019). A itinerancia s6 foi possivel gragas a
patrocinios a partir de leis de incentivo a cultura, tanto em nivel municipal (RJ) quanto
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federal (Lei Rouanet). Os patrocinios para esse tipo de atividade sao fundamentais
para alcangar um publico maior e, assim, democratizar o acesso a ciéncia e a arte
(ALMEIDA; LOPES, 2019). A itinerancia foi realizada em duas temporadas: de junho
a dezembro de 2017 e de fevereiro a abril de 2018 (ALMEIDA; LOPES, 2019).

Esta pesquisa se debruga justamente sobre a versao itinerante da atividade
teatral, especificamente as apresentagdes ocorridas em 2018, em escolas publicas do
Rio de Janeiro. A seguir, apresentaremos com mais detalhes alguns aspectos da
atividade que consideramos centrais para as discussodes levantadas neste estudo, tais
como a estrutura, os elementos cénicos, os personagens, o enredo e o debate com

os atores.

A atividade teatral nas escolas: romance, preconceito e prevencao

Na verséo itinerante da atividade, os atores — e a produgdo —, ao chegarem as
escolas, dirigiam-se ao local destinado a atividade, que poderia ser a quadra
esportiva, o patio ou salas de aula maiores, que, em algumas escolas, funcionam
como auditdrios ou salas de video. Nesse local, preparavam tudo para a apresentacao
do espetaculo. Ao receberem os estudantes, os atores pediam para que eles se
sentassem em um formato circular, de modo que o palco se tornaria o centro desse
circulo, concretizando o formato de arena da peca. Em seguida, iniciavam a peca.

ApoOs a apresentacdo, os atores se mantinham em cena e propunham uma
conversa com o publico, abrindo espago para que reagissem ao espetaculo, a partir
de estimulos dos atores. Especificamente na verséao itinerante, nas escolas, os atores
distribuiam papéis em branco para que os alunos mais timidos pudessem se
manifestar sem se identificar. Os comentarios eram, entéo, lidos e discutidos pelos
atores. E valido lembrar, neste momento, que os atores se prepararam para esse
debate, contando com o apoio e auxilio do Instituto Nacional de Infectologia Evandro
Chagas (INl/Fiocruz), ja mencionado anteriormente. Nos debates, os atores
realizavam demonstragdes sobre a utilizagdo de preservativos penianos e vaginais
(chamados de masculinos e femininos) e também discutiam outras formas de
prevencao, atentando para a importancia de fazer testes de detecgcdo do HIV e, assim,
buscaram contemplar a atual politica da prevencdo combinada, de modo a ir além do

foco nos preservativos.
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O formato em arena da apresentacdo foi pensado para envolver o publico
jovem mais ativamente no espetaculo, favorecendo a interatividade entre “palco” e
plateia. Em grande parte das cenas, os atores se dirigem aos espetadores, seja por
meio de falas ou fisicamente, com os préprios corpos. Também devido ao fato de os
espectadores estarem no “palco”, ha trocas de olhares entre eles e os atores em

quase todos os momentos, além de algumas trocas fisicas — como apertos de méo.

Figura 2 — O formato de arena da pega

Fonte: Eduardo Campos (2020)

Outro elemento central na pega € o humor, presente nas falas e nos trejeitos
dos personagens, o que tem a inteng&o de torna-la divertida e descontraida. Além do
humor, a trilha sonora também se destaca, com musicas cantadas e tocadas ao vivo,
pelos préprios atores em cena, a partir de instrumentos musicais que sdo também
objetos cénicos. As musicas eram, em grande parte, inspiradas por ritmos tipicamente
nordestinos, como o forr6. O figurino, por sua vez, também foi baseado em
vestimentas associadas ao Nordeste brasileiro, a maioria estampada com imagens da
literatura de cordel.

A seguir, o enredo da pega sera explorado com mais detalhes, destacando-se
algumas cenas de maior relevancia para o entendimento dos resultados e da
discussao da presente pesquisa.

A peca é narrada pelo personagem do Narrador, que o faz de maneira rimada
em basicamente todas as suas falas. Rebeca Vanderlei, a protagonista, era de uma
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familia abastada e estava apaixonada por Jodo Tapeba, de familia pobre, que também
estava apaixonado pela moca. Ambos habitavam uma pequena cidade nordestina
ficticia chamada Cantiguba-dos-Aflitos. O romance era proibido veementemente pelo
pai da moga, o Visconde, que respeitava as tradi¢des da sua cidade e, por isso, nao

permitia que um Tapeba se casasse com uma Vanderlei.

Figura 3 - Visconde, o pai de Rebeca Vanderlei

Fonte: Eduardo Campos (2020)

No entanto, o casal apaixonado viveu o romance proibido, até que resolveram
ter a sua primeira relacdo sexual e foram surpreendidos pelo aparecimento do
Visconde. Furioso com o que viu, ele expulsou Jodo da cidade. A cena desta primeira
relagdo sexual foi construida de forma sutil: Rebeca tirava um preservativo de sua
roupa e abria a embalagem. Ela entregava uma das pontas a Jodo, enquanto
segurava a outra e, em seguida, os dois comegcavam a desenrolar o preservativo
enquanto dancavam e cantavam uma musica romantica.

Jodo, expulso da cidade, prometeu voltar um dia e se casar com sua amada.
Enquanto nao péde retornar, precisou encontrar uma forma de ganhar a vida. Ao tocar
sua rabeca, instrumento de cordas, percebeu que era capaz de encantar muitas
pessoas com sua musica e, rapidamente, se tornou um musico famoso.

Tocando sua rabeca, Jodo viajou pelo mundo e conheceu diversas mulheres
com quem se relacionou. Entretanto, apesar destas aventuras, ndo esqueceu sua
amada que ficara em Cantiguba-dos-Aflitos. Por isso, apds algum tempo, voltou a
cidade para reencontrar Rebeca, que, por sua vez, o esperou sem ter aceitado se

casar com nenhum dos pretendentes que o pai lhe apresentara.



79

Quando, finalmente, ele retornou a cidade, todos receberam a noticia de que
ele estava infectado pelo HIV, o que fez com que o pai de Rebeca quisesse, mais do
que nunca, sua filha longe dele.

Eis que surgiu um ser alado — o Pavao Misterioso —, que levou informagdes
importantes sobre a Aids para a pequena cidade, explicando que é possivel ter
relagdes sexuais de forma segura: bastando utilizar preservativo. O Pavéo ainda

afirmou que a Aids nao € um problema, mas sim o preconceito.

Figura 4 - Aparecimento do Pavao Misterioso

a2
Fonte: Eduardo Campos.

O pai de Rebeca, sensibilizado com as palavras do Pavao, abencoou o
casamento de sua filha com Joao, entregando a eles uma cartela de camisinhas para
que se prevenissem. A pega acaba, portanto, com alegria e musica.

Figura 5 - Visconde presenteia Rebeca com uma cartela de preservativos

Fonte: Eduardo Campos (2020)
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Os personagens da pecga, entdo, sdo: o Narrador, Rebeca, Jo&o, Visconde
e o Pavao Misterioso. Apesar de cinco personagens, havia quatro atores em cena —

um deles representa também o pavéo.
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4 MARCOS TEORICOS

A escolha de determinada abordagem tedrica ndo € capaz de exaurir a
diversidade de interpretacbes possiveis acerca da realidade. No entanto, auxilia o
recorte para o objeto a ser pesquisado (MINAYO, 2016). Este € um esforgo para
ressaltar os aspectos relevantes do problema de onde surge a pesquisa, de modo que
a elaboracédo de hipoteses, a coleta de dados e a analise dos resultados sejam
coerentes entre si (ALVES-MAZZOTTI, 1998a). A definicdo a priori de uma
abordagem tedrica, claro, ndo inviabiliza o surgimento de categorias alinhadas a
outros enfoques, contanto que seja preservada a logica interna do trabalho (ALVES-
MAZZOTTI, 1998b). Assim, é criada uma base consistente que confere rigor ao estudo
e ajuda o pesquisador a delimitar sua atengao diante da vastiddo do universo social
(DESLANDES, 2016).

Este trabalho se desenvolve no ambito da Divulgacéao Cientifica, entendido aqui
como o campo pratico e tedrico que busca tanto compreender quanto fortalecer e
enriquecer as conexdes entre ciéncia e sociedade (ALMEIDA et al., 2020). E
sobretudo a partir das reflexdes tedricas desse campo, e do seu desenvolvimento
historico, apresentado no capitulo anterior, que a analise proposta neste trabalho sera
feita. Como também foi mencionado no capitulo anterior, ele faz parte de um esforgco
mais amplo de pesquisa, que se propde a investigar as multiplas facetas da interface
ciéncia e teatro como estratégia de DC. Por isso também apresentamos no capitulo
anterior o conhecimento ja produzido sobre a interagdo entre esses dois campos.

No entanto, como se trata de uma tematica relativamente nova no ambito
académico da Divulgacao Cientifica e como ainda ndo ha teorias consolidadas para
estudar as intersegdes entre ciéncia e teatro, buscamos referencial tedrico-
metodolégico em outras areas do conhecimento para nortear esta pesquisa.
Considerando, portanto, a natureza desta, bem como seus objetos de estudo e
objetivos, € pertinente nos filiarmos aos Estudos Culturais — do campo da
Comunicacgao Social - e aos estudos de recepcao teatral.

Neste capitulo, descreveremos os marcos teoricos metodolégicos que nos
auxiliardo na compreensao do fendbmeno estudado. Iniciaremos com uma breve
introdugdo aos estudos do campo da Comunicagdo Social para chegarmos aos
pressupostos dos Estudos Culturais e dos estudos de recepcdo da América Latina.

Em seguida, adentraremos o campo dos estudos de recepgéo do Teatro e a chamada
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pedagogia do espectador. Estas filiagdes teoricas, somadas aos conceitos ja
detalhados de engajamento publico e cidadania cientifica, oriundos do campo da
Divulgacéo Cientifica, sdo uteis para pensar o protagonismo e a relagao do espectador
com o espetaculo investigado, bem como das relagbes destes com seu contexto

sociocultural.

4.1 UMA BREVE CONTEXTUALIZACAO DOS ESTUDOS DA COMUNICACAO
SOCIAL

Antes de abordarmos os pressupostos dos Estudos Culturais, que embasam
esta pesquisa, € valido mencionar a trajetoria que os estudos sobre os publicos e
audiéncias tiveram no campo da Comunicagdo, mesmo que de forma resumida.

Os primeiros estudos mais sistematizados da Comunicagdo Social se
preocupavam com os "efeitos" dos meios de comunicagcdo de massa sobre o publico
e estdo atrelados a tradicdo da pesquisa empirica dos Estados Unidos que ficou
conhecida como Mass Communication Research. De forma resumida, aqueles
estudos eram orientados no sentido de identificar os efeitos e impactos que uma
mensagem causava no publico — eram, assim, chamados de estudo sobre os efeitos.
Esta preocupagao com os efeitos dos meios de comunicagéo surgiu, principalmente,
no periodo apos a Primeira Guerra Mundial, junto a uma demanda de pesquisa social
(FRANCA e SIMOES, 2016).

De acordo com Carlos Alberto Araujo (2003, essa corrente de estudos evoluiu
ao longo de 60 anos de pesquisa a partir de um modelo simples de comunicagao,
baseado em um principio de comunicacgao polarizada, em que um polo € o emissor da
mensagem e o outro polo é o receptor. Nesse modelo, os efeitos da agdo do emissor
sobre o receptor sdo produzidos de forma automatica, unilateral e unica e o sentido é
inerente @ mensagem (e pertencente apenas ao polo emissor). Além disso, a
mensagem chega aos receptores sem que haja quaisquer ruidos ou interferéncias e
produz o mesmo efeito em todos eles, ja que o polo receptor € considerado uma
massa homogénea, um recipiente vazio que recebe passivamente as mensagens
(conhecimentos e conteudos) produzidas pelo polo emissor (FERREIRA, 2009).

N&o nos aprofundaremos aqui nas correntes e teorias surgidas no campo, mas

€ importante reconhecer que:
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A partir dos anos 1960, essa grande corrente de estudos vai dialogar de forma
mais consistente com diversas outras correntes de estudo, tanto norte-
americanas (aquelas antes relegadas a marginalidade, como o
Interacionismo Simbdlico, a Semidtica e a Escola de Palo Alto, e outras areas
de pesquisa como a Sociologia do Conhecimento) como europeias (a
Corrente Culturolégica francesa, a Semiologia, os Cultural Studies de
Birmingham). Desse dialogo resultam novas abordagens da problematica dos
efeitos, que apontam para um quadro explicativo ja bastante diferente do
primeiro modelo a orientar os estudos da década de 30. (ARAUJO, 2001,
p.128)

Com o dialogo entre as diferentes areas, os estudos da Comunicagdo
passaram a se preocupar cada vez mais com as diferencas psicossociais dos
receptores, com as formas de organizagdo das mensagens e com a rede de relagdes
interpessoais dos individuos, elementos "extramedia” que podem atuar no momento
da recepcéo e que desempenham papel importante na significacdo das mensagens.
Surge, assim, uma nova perspectiva de se abordar o fluxo de comunicagao e, em
particular, os receptores, que deixam de ser considerados como passivos em relagao
aos meios de comunicagao e passam a ser considerados produtores de sentidos, ou
seja, ativos e centrais no processo comunicativo. As pesquisas passaram a ter um
novo enfoque, uma perspectiva sociocultural.

Nos ultimos 40 anos, a abordagem dos Estudos Culturais contribuiu para
consolidar, no campo da Comunicac¢ao Social, uma visdo mais sofisticada do publico,
que passou, assim, a ser enxergado como composto por grupos heterogéneos,
inseridos em subculturas, e capazes de se apropriar de mensagens midiaticas e dar-
Ihes sentido de acordo com experiéncias e aparatos culturais proprios (FRANCA e
SIMOES, 2016).

4.2 OS ESTUDOS CULTURAIS

O campo dos Estudos Culturais surgiu no Centre for Contemporary Cultural
Studies (CCCS), fundado por Richard Hoggard em 1964 na Universidade de
Birmingham, na Inglaterra (ESCOSTEGUY, 2001). O surgimento desse novo campo
se deu a partir do reconhecimento de "uma tendéncia a transformagdes profundas na
cultura da classe operaria, decorrentes da for¢ca dos produtos da chamada 'industria
cultural™ (MATTOS, 2014) e a partir da reflexao de trés textos principais que surgiram
entre o final da década de 1950 e o inicio de 1960: The Uses of Literacy (1957) de
Richard Hoggart, Culture and Society (1958) de Raymond Williams e The making of
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the English Working-Class (1963) de E. P. Thompson (ESCOSTEGUY, 2001). Em
linhas gerais, a tendéncia de estudos inaugurada por esses trés textos dedica-se as
relagbes entre a cultura contemporédnea e a sociedade: as formas culturais da
sociedade, suas instituigdes e praticas culturais (ESCOSTEGUY, 2001).

Nessa abordagem, estuda-se o entrelagamento entre a cultura e os meios
massivos de comunicacdo, deixando-se para tras a visdo elitista de cultura e
interessando-se por aspectos da cultura popular urbana. Assim, os Estudos Culturais
inauguram uma vertente que privilegia as formas, instituigbes e praticas culturais
consideradas até entdo “inferiores”, como aquelas relacionadas aos operarios
ingleses, inicialmente, mas também a outros grupos que resistem as opressoes
impostas pelas classes dominantes. Esses grupos lutam para deixar transparecer sua
cultura, criando a sua propria identidade (ESCOSTEGUY, 2001). A cultura passa a
incluir rituais da vida cotidiana, instituicbes e praticas que, ao lado das artes,
constituem uma formacgao cultural, rompendo com um passado que enxergava a
cultura como “artefatos"” (ESCOSTEGUY, 2001).

Os Estudos Culturais questionam o estabelecimento de hierarquias entre
formas e praticas culturais, principalmente através das oposi¢des cultura alta/baixa e
superior/inferior. E, nesse questionamento, a cultura popular alcanga sua legitimidade
transformando-se no lugar de atividade critica e de intervengdo como a construgéo de
uma tendéncia de questionar o estabelecimento de hierarquias entre formas e praticas
culturais.

Uma das principais questdes colocadas no ambito dos Estudos Culturais é: por
que e como as audiéncias interpretam textos de formas diferentes? Para os
pensadores dessa linha, a cultura tem uma autonomia relativa, ndo € totalmente
dependente e nem o reflexo das relagdes econémicas existentes em uma sociedade,
mas tem influéncias e sofre consequéncias das relagdes tanto politicas quanto
econdmicas. A sociedade é concebida como um conjunto hierarquico e antagonista
de relagbes sociais caracterizadas pela opressao das classes, géneros, ragas, etnias,
sexos e estratos sociais. Através da analise da cultura de uma sociedade, das formas
textuais e das praticas documentadas de uma cultura, é possivel reconstruir o
comportamento padronizado e as ideias compartilhadas pelos homens e mulheres
que produzem e consomem os textos e as praticas daquela cultura (ESCOSTEGUY,
2001).
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Um dos maiores expoentes dos Estudos Culturais é Stuart Hall, que assume,
entre 1968 e 1979, o CCCS. Com seu artigo “Encoding and decoding in the televison
discourse” (1973), Hall torna-se referéncia nessa linha de estudos por argumentar,
dentre outros pontos, que todos os momentos do processo comunicativo — producéo,
distribuigao/circulagado e consumo, assim nomeados por ele — interferem na producgao
de sentidos a partir de uma mensagem. Hall, nessa perspectiva, faz mengdo a
polissemia das mensagens, isto &, o sentido n&o é inerente aos meios, as mensagens
ou as audiéncias, mas € "produzido a partir de uma negociagao entre o discurso
produzido pelos meios a partir de um determinado cédigo (dominante, em fungao dos
interesses de classe) e as decodificagbes que as audiéncias realizam, mobilizando
seu capital cultural" (REPOLL, 2010, p.106).

A cultura, no ambito dos Estudos Culturais, é considerada uma manifestagao
heterogénea e diferenciada; ndo significa uma sabedoria recebida ou experiéncia
passiva, mas diversas formas de intervencdes ativas. Nesse sentido, o trabalho de
Hall traz ideias inovadoras para esse campo, como a nog¢ao de cultura como
resisténcia, negociagado e como exercicio social cotidiano permanente, e ndo apenas

como submissao a determinados padrdes.

Cultura ndo é uma pratica, nem é simplesmente a soma descritiva dos habitos
e costumes das sociedades — como ela tende a tornar-se em certos tipos de
antropologia. Ela perpassa todas as praticas sociais e é a soma da sua inter-
relagdo. (...) A ‘cultura’ sdo aqueles padrdes de organizacédo, essas formas
caracteristicas de energia humana que podem ser descobertas como se
revelando — em "identidades e correspondéncias inesperadas”, bem como
em "descontinuidades de um tipo inesperado” — dentro ou subjacente a todas
as praticas sociais. (HALL, 1980, p.60, traducdo nossa)

David Morley, que realizou pesquisas empiricas no campo dos Estudos
Culturais, tornando-se, junto com Hall, uma das principais referéncias nessa vertente,
assinala que durante muito tempo as pesquisas do campo da comunicagao estiveram
dominadas por um “efeito de péndulo”, ora se voltando exclusivamente a questao das
mensagens, ora enfocando apenas os receptores, com raras combinagdes dos dois
aspetos. Em seu estudo, no entanto, ele tentou associar os dois enfoques,

concomitantemente, argumentando que:

Seria melhor ndo conceber a audiéncia como uma massa indiferenciada de
individuos, mas como uma complexa configuragdo de subculturas e
subgrupos superpostos, nos quais se situam o individuo. Se nao podemos
adotar uma posigao determinista e supor que a posi¢ao social de uma pessoa
determina automaticamente seu marco conceitual e cultural, devemos [pelo
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menos] levar em conta que os contextos sociais fornecem e estabelecem os
limites dentro dos quais operam os individuos. (MORLEY, 1992, p. 87,
tradugao nossa)

Desse modo, os Estudos Culturais ndo concebem os receptores da mesma
forma que os estudos no contexto do Mass Communication Research, em que o
publico é visto como uma massa homogénea e passiva. Os defensores dos Estudos
Culturais argumentam que, na transmissdo de mensagens dos meios de
comunicagdo, ha uma negociagcdo de sentido dessas mensagens por parte dos
receptores, com base em seus repertorios culturais. Sob essa perspectiva, os
receptores sdo entendidos em um contexto social mais amplo, isto €, em culturas e
subculturas especificas, as quais deveriam ser consideradas em suas analises.
Assim, o publico passa a ser enxergado como agente ativo na construgdo dos
sentidos, mesmo tendo algumas limitagdes, porque entende-se, nessa proposta, que
a apreensao de sentidos ndo necessariamente corresponde a cultura hegemonica.

Os Estudos Culturais se expandiram da Inglaterra e dos Estados Unidos para
a América Latina e também outros paises como o Canada e a Australia. Influenciados
por seus conceitos inovadores, os estudos latino-americanos da comunicagao
passaram a contemplar, na década de 1980, as culturas populares, a midia alternativa
(que nao é produzida pela industria de massa, constituida, por exemplo, pelos grandes
canais da televisao e do radio, mas sim por determinados grupos sociais) e as novas
tecnologias informacionais (JACKS, MENEZES e PIEDRAS, 2008). Assim como na
Inglaterra, as mudangas na concepgao do receptor e no seu papel na comunicagéo
instigaram os pesquisadores do campo a buscarem entender de que forma o processo
de apropriacdo das mensagens pelos receptores se concretizava. Neste contexto,
destacam-se as contribuicées de Jesus Martin-Barbero, que se tornou o expoente dos
chamados estudos de recepcado na América Latina. Para ele,

...a recepgdo ndo é somente uma etapa no interior do processo de
comunicagdo, um momento separavel, em termos de disciplina, de

metodologia, mas uma espécie de outro lugar, o de rever e repensar o
processo inteiro da comunicagédo. (MARTIN-BARBERO, 1995, p.40)

Em sua obra "De los medios a las mediaciones, Comunicacion, cultura y
hegemonia" (1987), ele propde que a pesquisa se debruce sobre o momento da
producdo dos sentidos, isto é, sobre os usos sociais das mensagens. Este
pressuposto, consonante com o de Hall (1973), considera que o significado das
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mensagens ndo € dado a priori pelos meios, mas que ha mediagdes culturais que
interferem na construgao dos sentidos por parte dos receptores. As media¢des atuam
cotidianamente nos individuos como lentes diferentes através das quais os sentidos

sdo negociados.

Eu, desde o comego, por intuicdo, me opus a visdo hegeménica, norte-
americana, de estudar os efeitos dos meios. Eu ndo negava a importancia
dos meios, mas dizia que era impossivel entender a importancia, a influéncia
nas pessoas, se nao estudassemos como as pessoas se relacionavam com
os meios. Mediagao significava que entre estimulo e resposta ha um espesso
espago de crengas, costumes, sonhos, medos, tudo o que configura a cultura
cotidiana. (MARTIN-BARBERO, BARCELOS, 2000, p. 154)

Martin-Barbero defende que a recepgao ndo se da unicamente no momento em
que as mensagens sao recebidas. O processo comega antes e termina depois da
interagédo do receptor com o meio de comunicagao, seguindo o pressuposto de que a
apropriagdo e a negociagao dos sentidos dependem das mediagdes que ocorrem a
todo o momento no cotidiano dos individuos, como a identidade cultural dos
receptores, seu contexto sociocultural, seu nivel educacional, sua familia, entre
outros. Para o autor, ao mesmo tempo em que nao se deve atribuir todo o significado
ao emissor e a mensagem, também devemos tomar cuidado para ndo considerarmos
o extremo oposto - que o receptor pode fazer o que bem entender com a mensagem.
O que ele propde, portanto, é examinar de que forma os receptores interagem n&o s6
com a mensagem, mas com 0s outros atores sociais que influenciam a negociagao
dos sentidos (MARTIN-BARBERO, 1987).

Néstor Garcia-Canclini (2006), também autor latino-americano, se alinha a
Martin-Barbero ao trabalhar no estudo e reconhecimento cultural das modalidades de
comunicagao, situando o receptor em contexto cultural mais amplo, em que as
mediag¢des sao essenciais na interpretacdo que as audiéncias fazem das mensagens
dos meios de comunicagdo. No entanto, Canclini (2006, p. 38) acredita que poderia
ser feito mais "pela valorizacao tedrica destes circuitos populares como foros onde se
desenvolvem redes de intercambio de informagéo e aprendizagem da cidadania em
relagdo ao consumo dos meios de comunicagdo de massa contemporaneos”.

Do ponto de vista metodolégico, a abordagem sociocultural dos estudos de
recepg¢ao permite-nos ter uma visao mais ampla e complexa do processo de recepc¢ao,

considerando diversas relagdes sociais e culturais envolvidas (ESCOSTEGUY, 2004).
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Partindo destes pressupostos, acreditamos que ndo faria sentido buscar os
“‘efeitos” que a atividade teatral, objeto desta pesquisa, causou sobre os estudantes
que dela participaram. Interessa-nos, no entanto, entender quais foram as
negociagdes de sentido que ocorreram a partir da peca e de suas vivéncias e seus

contextos.

4.3 RECEPCAO TEATRAL: DA ANALISE DOS TEXTOS AO FOCO NOS
ESPECTADORES

No teatro, o receptor é o espectador, aquele que assiste a pecga de teatro. Em
funcdo da natureza do nosso objeto de estudo, abordaremos nesta sec&o alguns
conceitos das teorias do Teatro que se concentram na figura do espectador e que nos
ajudaram a pensar sobre 0s sujeitos que constituem nosso corpus.

E datado da década de 1930 o surgimento das analises semidticas que
consideram que todos os elementos presentes na cena s&o signos, tanto objetos
quanto caracteristicas dos atores (DE MARINIS, 2005). Ja nos de 1950, o foco das
analises passou para o texto dramatico, pois comecgou-se a ter um pensamento de
que este era o unico que poderia ter significados e valores artisticos e que a
representacao se limitava a traduzir e ilustrar o texto dramatico com a ajuda de outros
sistemas significantes (DE MARINIS, 1997). Entretanto, com as transformacdes
sociais e avangos cientificos, o foco dos estudos e das analises no campo foram
mudando.

Apesar da importancia fundamental do espectador para a consolidagao de uma
obra teatral, apenas em meados do século XX os estudos do teatro comegaram a
focar mais os publicos. E possivel afirmar que esses estudos possuem uma trajetéria
similar a dos estudos de recepg¢édo no campo da comunicagdo, embora ainda menos
estabelecidos ou documentados. As primeiras pesquisas de opinido do publico do
teatro eram feitas com aglomeragéo de pessoas que assistiam a um espetaculo e
também eram, em sua maioria, quantitativas e tratavam os espectadores como um
grupo homogéneo de pessoas (DE MARINIS, 2005).

Nesse sentido, as pesquisas iniciais nesse campo consideravam mais dados
estatisticos descontextualizados, que resultavam em analises superficiais, nas quais
o publico era considerado um grupo homogéneo, que concebia a pe¢ca da mesma

forma e que possuia a mesma opinido a respeito dela, como no primeiro modelo da
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Mass Communication Research, do campo da Comunicacdo. Entretanto, outras
formas de se enxergar o espectador foram surgindo no campo do Teatro, de modo
que as teorias mais recentes do estudo dos espectadores defendem que cada um
deles interpreta e significa a obra teatral a partir de suas experiéncias e sua realidade
social, historica e cultural.

Os estudos do Teatro que de fato comegaram a relacionar as obras com seus
espectadores em um contexto comunicativo mais amplo sdo datados da década de
1970. Naquele momento, as pesquisas de recepgao teatral comegaram a enxergar a
audiéncia como “espectadores”, e ndo como um publico homogéneo, e comegaram a
dar relevancia as suas visdes particulares, relacionadas as suas origens e contextos
sociais. Assim, houve uma transformacao na nog¢ao de publico como uma entidade
sociologica homogénea e abstrata, passando-se, entdo, a considerar os espectadores
como uma entidade antropoldgica mais complexa e concreta, determinada tanto por
fatores sociais, quanto por fatores psicologicos, culturais e até bioldgicos (DE
MARINIS, 2005).

A mudanca na abordagem do publico teatral também foi resultado de uma
alteracao nos estudos de semidtica teatral e, nesse contexto, as pesquisas no campo
comecgaram a investigar a relagéo teatral, deixando de lado a compreenséao do texto
para buscar sua compreensao por parte dos receptores na relacdo espectador-
espetaculo. Ou seja, o espectador passa a ser colocado no centro dos estudos da
semidtica teatral, em uma relacdo em que as duas partes — a obra e o0 espectador —
sdo igualmente importantes. Isso € justificavel ao passo que o teatro possui um carater
comunicativo que se realiza "em presenca”, isto €, um acontecimento vivo e coletivo
(DE MARINIS, 2005).

Conforme afirma Ubersfeld (2005), raras s&o as vezes em que as pessoas vao
ao teatro desacompanhadas; de todo modo, em um teatro, as pessoas nunca estao
sés. Diferentemente do que ocorre com o cinema, em um teatro, o prazer da
assisténcia a um espetaculo esta diretamente relacionado com a presenca de
observadores ou de “companheiros de jogo" (GUENOUN, 2014). De acordo com
Guénoun (2014), o teatro ainda se faz necessario mesmo com a grande expanséao do

cinema pela

. necessidade dos homens de jogar. (...) O teatro, hoje, estd desnudo,
consiste no jogo da apresentagédo da existéncia em sua precisdo e em sua
verdade. (...) O teatro é o jogo deste existir que oferece ao olhar o langar de
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um poema. S6 o teatro faz isto: s6 ele langa e entrega a integridade de uma
existéncia. (GUENEOUN, 2014, p.147)

O autor Flavio Desgranges (2003), em seu livro Pedagogia do Espectador,
também aborda a importancia do jogo teatral como fator principal que diferencia a

experiéncia com essa arte da assisténcia a um filme no cinema:

O cinema, provavelmente a atividade artistica mais frequentada nos dias
atuais, € um bom exemplo desse primado dos eventos individuais, das
coletividades solitarias. Normalmente, ir ao cinema sozinho, ou em uma sala
vazia, é tdo ou mais divertido do que com a sala cheia. O filme esta Ia, pouco
se altera. Pode-se até mesmo pegar uma fita de video e vé-la em casa. Com
o teatro, evento que requer a participagado do publico, acontece o contrario:
sem levarmos em conta as questdes de conforto, uma sala cheia ou a
presenga de um bom numero de espectadores incendeia o espetaculo,
tornando-o mais prazeroso. (DESGRANGES, 2003, p. 22)

Ainda, para Desgranges:

Se levarmos em consideragdo um quadro, uma pintura, o didlogo que se
estabelece entre receptor e obra de arte pode dar-se anos ou séculos depois
do momento da sua realizagéo; no teatro, esse dialogo acontece no instante
exato em que o ato artistico, efetivamente, se realiza. Se isso revela seu
carater efémero, caracteriza também a intensidade de sua relagdo com o
espectador e a importancia do publico numa encenagéao, nesse contato vivo
que se da entre palco e plateia. (DESGRANGES, 2015, p. 30-31).

Os estudos sobre a atuacao do espectador numa obra teatral estdo em sintonia
com a perspectiva do dramaturgo alemao Bertolt Brecht, pois ele defende a existéncia
do espectador como uma arte que deve ser compreendida como ato criativo, produtivo
e autoral (DESGRANGES, 2003). Ao considerar o espectador como tal, € necessario
pensar também na formacéo desse espectador e isso passou a ser uma questao nos
estudos do teatro, pois a capacidade de analisar uma peca teatral ndo deve ser
enxergada como um “talento natural”’, mas sim uma conquista cultural que precisa ser
cultivada e desenvolvida (DESGRANGES, 2003). Nesta perspectiva, ndo s os
criadores das cenas devem aprimorar o seu fazer artistico, como também os
espectadores precisam aprimorar seu fazer interpretativo.

Para que o processo de recepgéo teatral seja significativo, € necessario que o
espectador esteja familiarizado com a linguagem teatral e com elementos e
caracteristicas inerentes a obra. Para isso, Desgranges (2003) defende que se
instrumentalize os espectadores, para que possam desfrutar realmente do que veem
nao apenas com um olhar apreciativo, mas também com um olhar técnico e critico,

que influenciara em algum grau as leituras que fizerem da peca.
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Desgranges (2003), em suas reflexbes a respeito da instrumentalizacédo de
espectadores, inspira-se na concepg¢ao difundida por Brecht no sentido de defender
uma arte que desperte a plateia. Isto €, um teatro que estimule a construcdo de
conhecimentos a partir do pensamento sobre o que se apresentava. Nesse sentido, a
emogao proporcionada pelo teatro ndo deve ser alienante; o espectador deve ser
colocado diante da acdo e nao transportado para dentro dela. Brecht, portanto,
contrasta as ficgdes realistas — em que ha o apagamento do aparato teatral — com as
apresentacdes que ressaltam o carater teatral da ficcdo, para que, em vez de se
envolver emocionalmente com os personagens, os espectadores se sintam instigados

a refletir criticamente sobre eles e sobre suas atitudes:

Brecht contrapde-se, desta maneira, ao teatro realista, em voga na virada do
século XIX para o XX, e defende que, para assumir-se enquanto arte, o palco
precisaria deixar a mostra o seu maquinario, o seu funcionamento. Assim, a
cena deveria apresentar-se desconstruida, deixando a vista cada pedago que
a constitui. O encenador precisaria deixar claro para o espectador os recursos
que utiliza em cena, de maneira que cada um dos elementos cénicos — a luz,
0 cenario, as musicas etc. — tenham independéncia sobre os outros, possuam
voz prépria. (DESGRANGES, 2003, p 14)

Desgranges (2003) defende, assim, uma “pedagogia do espectador”, que
estaria baseada fundamentalmente em adotar procedimentos para criar o gosto pelo
debate estético, para estimular o espectador a olhar a pega de forma particular e
empreender uma pesquisa pessoal ao interpretar a obra. Isto despertaria o seu
“‘interesse para uma batalha que se trava nos campos da linguagem” (DESGRANGES,
2003, p.30). O autor acredita que € desta forma que se contribui para formar
espectadores competentes para compreender os signos utilizando sua subjetividade,
a partir de suas experiéncias e do seu lugar ocupado na sociedade. Para Desgranges
(2003, p.30), "a experiéncia teatral é unica e cada espectador descobrira sua forma
de abordar a obra e de estar disponivel para o evento". O autor ainda considera que
um publico participativo ndo precisa, necessariamente, intervir diretamente (ou seja,
fisicamente) no evento, mas que sua presenca se efetiva na cumplicidade que
estabelece com o palco, quando demonstra vontade de compactuar com as cenas ou
ao demonstrar plena atencdo com um olhar aceso ou uma atitude desperta
(DESGRANGES, 2005).

Para o pesquisador e professor italiano Marco De Marinis (2005), as pesquisas

recentes preocupam-se com a interacdo significante de comunicagdo entre
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espetaculo e espectador, isto &, uma relacdo da qual surgem significados. E uma
interagéo construida conjuntamente pelos atores, espetaculo e seus espectadores. Ao
construir os significados, os espectadores sao interpelados por diversos fatores que,
em conjunto, foram chamados pelo autor de sistema teatral de precondigbes
receptivas. Isso significa que os espectadores levam os fatores socioldgicos
tradicionais (como classe social, grau de educacgao, idade, sexo, entre outros) e os
psicologicos, cognitivos e ndo cognitivos, em consideracdo no processo de
significacdo da mensagem.

O autor lista ainda alguns aspectos relacionados as questdes mais pessoais
que influenciam no processo mencionado: os conhecimentos gerais sobre teatro que
cada espectador possui; os conhecimentos que detém sobre o texto ou informagdes
prévias sobre o espetaculo; interesses, motivagdes e expectativas do espectador em
relagdo a obra e as condi¢des de recepgdo, por exemplo, o lugar ocupado pelo
espectador na plateia, o palco em que ocorreu a encenagao, a participacédo do publico
de uma forma geral e as relagdes que manteve com os outros espectadores —
reforgando, nesse exemplo, o carater coletivo da recepgéo teatral.

De Marinis (2005), em consonéancia com os Estudos Culturais mencionados na
secao anterior, defende que a interacédo entre espetaculo e espectador € assinalada
pela produc¢ao conjunta de valores cognitivos e afetivos, sem imposigdes de um polo
a outro, por meio de uma cooperagéo harmoniosa ou mesmo de uma negociagao que
pode ser até conflitiva. A partir desses pressupostos, o autor aponta a necessidade de
uma “competéncia teatral” por parte dos espectadores para que estes compreendam

a obra. O autor caracteriza essa competéncia da seguinte forma:

... a nogao de competéncia teatral, concebida como o conjunto de tudo aquilo
(atitudes, habilidades, conhecimentos, motivagdes) que pde o espectador em
condicdes de compreender (no sentido mais rico do termo) uma
representacao teatral. Assim, a competéncia teatral ndo é s6 um saber,
aspecto segundo o qual ela se identifica com o sistema que acabamos de
definir, mas, sobretudo, € um saber-fazer, quer dizer, um conjunto de
habilidades e de atitudes que permitem ao espectador executar as diferentes
operagdes receptivas. (DE MARINIS, 2005, p. 110, tradug&o nossa)

E na perspectiva da recepgdo teatral, de uma pedagogia do espectador
(DESGRANGES, 2003) e dos estudos culturais que pretendemos realizar esta
pesquisa, analisando qualitativamente os dados obtidos sobre a recepgéo da pegca em
questao, buscando compreender as relagdes, correlagbes, sentimentos, atitudes e
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posturas dos jovens que assistiram a obra, tendo em vista seu contexto sociocultural,
bem como suas experiéncias prévias com o teatro.

E interessante ressaltar, por fim, as intersecées dos campos do Teatro e da
Comunicagao com o da Divulgagao Cientifica no que se refere ao papel do publico
em suas trajetérias. Como visto no capitulo anterior, a Divulgacao Cientifica possui
uma trajetoria que vai do “déficit ao dialogo" no que se refere ao publico. Isto é, parte
de um modelo de comunicagao considerado vertical e de transmissao de informagdes
(modelo de déficit), em que o publico é considerado passivo e homogéneo, até chegar
a abordagens mais dialégicas que consideram as diferengas entre os publicos — que
passam a ser considerados ativos e centrais. A mesma trajetoria pode ser observada
no campo da Comunicagao Social e no dos estudos de recepgao teatral, visto que a
I6gica se mantém a mesma: inicialmente, em ambos os campos tedricos, o publico é
considerado uma massa homogénea e passiva; posteriormente, o lugar da
recepcao/dos espectadores torna-se foco de estudos, sendo considerados atores

ativos do processo comunicativo.
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5 METODOLOGIA

O enfoque social dado as questdes que norteiam esta pesquisa nos encaminha
para a abordagem qualitativa, aquela que busca desvendar o conhecimento
escondido nas inter-relagdes estabelecidas entre sujeitos, objetos e fenbmenos em
seus contextos historico-sociais. No rastro destas inter-relagdes, permite-se que as
“categorias de interesse surjam progressivamente durante o processo de coleta e
analise dos dados” (ALVES, 1991, p. 54).

Pesquisas qualitativas tendem a enfatizar aspectos dinamicos, holisticos e
individuais da experiéncia humana, a fim de abranger a totalidade no contexto
daqueles que estado vivenciando o fenémeno (POLIT, BECKER E HUNGLER, 2004).
Alves (1991) cita Michael Quinn Patton ao ressaltar que, ainda que existam
dificuldades na denominagcdo das variadas formas da pesquisa qualitativa -
naturalista, pds-positivista, antropoldgica, hermenéutica, entre outras -, a tradicdo da
hermenéutica representa o elo comum entre estas formas. Isto, porque esta

abordagem pressupde que

as pessoas agem em funcéo de suas crencgas, percepgodes, sentimentos e
valores e seu comportamento tem sempre um sentido, um significado que
ndo se da a conhecer de modo imediato, precisando ser desvelado. (ALVES,
1991, p. 54)

Segundo Minayo (2001), a pesquisa qualitativa € aquela que trata dos
significados, crengas, valores e atitudes; ou seja, de dimensdes mais profundas das
relagdes e fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a estatisticas. Dessa forma, em
oposicao a abordagem quantitativa dominante sustentada pela visdo positivista, a
pesquisa qualitativa comecgou a ser aplicada, incialmente, nos estudos antropologicos
e sociologicos. Atualmente, vem sendo amplamente utilizada em novas areas como a
Psicologia e a Educacdo. No entanto, ainda €& criticada por seu empirismo,
subjetividade e pelo envolvimento emocional do pesquisador (MINAYO, 2001).

Neste capitulo, descreveremos os procedimentos metodologicos adotados
para alcangar os objetivos propostos para esta pesquisa, visando a contribuir com os
estudos do campo da Divulgagao Cientifica e com as discussdes sobre estratégias de
dialogo envolvendo jovens sobre prevengao da Aids.

Inicialmente, apresentaremos a delimitacdo do corpus, esclarecendo os

critérios para a escolha das escolas e dos estudantes participantes da pesquisa. Em
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seguida, indicaremos como foi feita a aproximagdo com os sujeitos, caracterizando-
0s em seu contexto sociocultural. Por fim, descreveremos as técnicas de coleta de

dados adotadas e os eixos que guiaram a analise.

5.1 DELIMITACAO DO CORPUS

Diversas escolas receberam a verséo itinerante da atividade teatral O rapaz da
rabeca e a moga Rebeca, dentro e fora do municipio do Rio de Janeiro. Foi necessario,
portanto, fazer um recorte das escolas para esta pesquisa. Para isso, seguimos o
critério de proximidade com a Fiocruz, ja que a itinerancia contemplou escolas
municipais bem proximas a instituicdo, facilitando o acesso a elas nos quesitos de
mobilidade e tempo para a realizagdo da pesquisa. Além disso, a Fiocruz busca
estreitar os lagos com as comunidades do seu entorno, bem como prestar auxilio a
elas. Portanto, entender as realidades adjacentes a instituicdo e o alcance de suas
acdes na pratica é fundamental na concepgao de novas estratégias e campanhas da
instituicdo. Nas escolas municipais, a atividade teatral foi realizada com estudantes
dos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental, que representam o publico-alvo da referida
atividade e, também, os anos escolares dos estudantes que compdem o corpus desta
pesquisa.

Foram escolhidas, assim, quatro escolas préximas a Fiocruz, sendo duas no
bairro de Olaria e duas em Bonsucesso. O primeiro contato com cada uma delas foi
em outubro de 2018 para que a coleta de dados fosse realizada até novembro do
mesmo ano, antes que as escolas parassem de funcionar no recesso de fim de ano.
Se deixassemos para o0 ano seguinte, perderiamos o contato com os estudantes que
participaram da atividade teatral, visto que, na rede publica, quando os alunos
ingressam no Ensino Médio, migram das escolas municipais para as estaduais.

O primeiro contato com as coordenacdes e direcdes das respectivas escolas
foi feito por e-mail através do qual apresentamos a pesquisa detalhadamente e
perguntamos sobre a possibilidade de as instituicbes participarem dela. O projeto foi
bem recebido por todas as quatro escolas, que concordaram em participar do estudo.

Agendamos com a coordenacgao de cada escola uma visita inicial para levarmos
os termos a serem assinados pelas respectivas dire¢cdes e pelos responsaveis dos
alunos que assentissem em participar da pesquisa, conforme orientacbes do comité

de ética ao qual o projeto foi submetido. Ressaltamos que os registros de
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consentimento deveriam ser assinados pelos pais ou responsaveis antes que
retornassemos as escolas para a realizacdo da coleta de dados. As cartas de
anuéncia das escolas foram assinadas e coletadas no mesmo dia dessa primeira visita
e 0s registros assinados pelos pais e responsaveis foram recolhidos quando
retornamos as escolas para realizar os grupos focais e as entrevistas. Os documentos
mencionados sdo a carta de anuéncia da escola (APENDICE A) e o registro de
consentimento livre e esclarecido (APENDICE B).

Depois do processo de apresentacdo da pesquisa e dos esclarecimentos
acerca dos documentos necessarios para sua realizagdo, foi possivel agendar as
datas em que iriamos realizar as visitas as escolas para a coleta de dados.
Previamente, solicitamos as coordenagdes que nos ajudassem na formagao dos GFs,
para que estes fossem compostos por alunos da mesma sala de aula e que todos os
integrantes tivessem assistido a peca. Além desse requisito, os grupos deveriam ser
mistos — meninos e meninas pré-selecionados que tivessem interesse em participar
da pesquisa — e as entrevistas apenas com meninas. Reforcamos as coordenacdes a
importdncia de a participagdo dos alunos ser totalmente voluntaria. Para as
entrevistas, estabelecemos o requisito de que as entrevistadas ndo poderiam
participar de nenhum grupo focal.

A escolha pela técnica dos GFs e das entrevistas individuais com meninas sera
explicitada na segao 5.3.2.

5.2 A COLETA DE DADOS

Em todas as escolas, organizamos a coleta de dados da mesma forma: na parte
da manha, realizamos um grupo focal (GF) misto, com no minimo cinco e no maximo
oito participantes. Na sequéncia, conduzimos trés entrevistas individuais apenas com
meninas. Na parte da tarde, no mesmo dia, realizamos o mesmo procedimento,
totalizando, nas quatro escolas, 8 GFs mistos (2 em cada escola) e 25 entrevistas
individuais com meninas (7 na Escola 1 e 6 nas outras escolas).

Assim, na Escola Municipal Ruy Barbosa (Escola 1), localizada em
Bonsucesso, foram realizados 2 GFs (GF1 e GF2), sendo o primeiro constituido por 5
meninas e 3 meninos e o segundo, por 4 meninas e 3 meninos. Nesta escola, foram

realizadas 7 entrevistas individuais (E1, E2... E7) com meninas entre 14 e 16 anos.
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Na Escola Municipal Brasil (Escola 2), localizada em Olaria, foram realizados 2
GFs (GF3 e GF4) mistos, sendo o primeiro constituido de 4 meninas e 3 meninos e o
segundo com 3 meninas e 2 meninos. Além disso, foram realizadas 6 entrevistas
individuais (E8, E9... E13) com meninas entre 13 e 17 anos. Ja na Escola Municipal
Pedro Lessa (Escola 3), localizada em Bonsucesso, foram realizados 2 GFs (GF5 e
GF6), sendo o primeiro constituido por 3 meninas e 2 meninos e o segundo, por 4
meninas e apenas 1 menino. As entrevistas individuais foram realizadas com 6
meninas entre 13 e 15 anos.

Por fim, na Escola Municipal Chile (Escola 4), em Olaria, também foram
formados 2 GFs (GF7 e GF8), sendo o primeiro formado por 2 meninas e 3 meninos.
Quanto as entrevistas individuais, foram feitas com 6 meninas entre 13 e 15 anos.

A Tabela 1 apresenta os dados gerais sobre os grupos focais realizados nas
quatro escolas, as quais designamos as identificagdes (Escolas 1 a 4) de acordo com

a data de visita a cada uma delas.

Tabela 1: Dados gerais das escolas e grupos focais

Escola Bairro Data GFs Meninas Meninos Total
GF1 5 3 8
Escola 1 Bonsucesso 08/11/2018 GF2 4 3 7
GF3 4 3 7
Escola 2 Olaria 09/11/2018 GF4 3 2 5
GF5 3 2 5
Escola 3 Bonsucesso 21/11/2018 GF6 4 1 5
GF7 2 3 5
Escola 4 Olaria 27/11/2018 GF8 3 2 5
TOTAL 47

Fonte: As autoras (2020)

A Tabela 2 apresenta os numeros de entrevistas realizadas em cada uma das

escolas e a faixa etaria das jovens entrevistadas.

Tabela 2. Dados gerais sobre as entrevistas

Escola Entrevistas Faixa etaria
1 7 14-16
2 6 13-17

3 6 13-15
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4 6 13-15
Total 25

Fonte: As autoras (2020)

O total de participantes da pesquisa, somando os integrantes dos grupos focais
com as entrevistadas, foi de 72 estudantes. Todas as entrevistas e GFs foram
gravados - totalizando 860 minutos de audios - e posteriormente transcritos.

5.2.1 Os sujeitos da pesquisa e seu contexto sociocultural

Em geral, os estudantes de uma mesma escola estadual ou municipal residem
em bairros proximos a ela e préximos entre si. Assim, acreditamos que os grupos
estariam minimamente homogéneos em relagdo ao contexto social no qual estado
imersos e, por ja estudarem juntos, compartilhariam algumas experiéncias e
situagdes, logo, estariam a vontade para exibir seus pensamentos e atitudes durante
a realizagao do grupo focal. Caso os grupos fossem integrados por individuos com
grandes divergéncias, isto poderia afetar a fluidez e a naturalidade da roda de
conversa. Além disso, todas as escolas eram proximas entre si, nos bairros de Olaria
e Bonsucesso, na Zona Norte do Rio de Janeiro - desfavorecidos econémico e
culturalmente.

Acreditamos que, por se tratar de uma escola e de grupos formados por alunos
da mesma classe, as discussdes se dariam de tal forma que surgissem os chamados
“grupos naturais”, como sugere Gaskell (2004). Esses grupos naturais sdo formados
por pessoas que interagem em conjunto, podendo compartilhar um passado em
comum ou terem projetos futuros em comum (GASKELL, 2004).

Todos os participantes dos grupos focais e das entrevistas sdo moradores da
Zona Norte do Rio de Janeiro, tinham entre 13 e 17 anos (8° e 9° anos do Ensino
Fundamental) e eram residentes de bairros adjacentes entre si e as escolas.

E importante ressaltar que os sujeitos que compdem o corpus deste estudo, em
consonancia com as ferramentas de coleta e de analise de dados e com o seu objetivo
final, ndo compdem uma amostra representativa dos estudantes de escolas
municipais do Rio de Janeiro. Salienta-se que, por seu carater qualitativo, esta
pesquisa pode indicar apenas algumas tendéncias de pensamentos e atitudes desse

grupo no momento da coleta dos dados. Nesse sentido, cabe destacar aqui que nos
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interessa, sobretudo, entender o potencial da pecga para gerar reflexdes e conversas
sobre ISTs, HIV, Aids e sexualidade.

5.3 DAS TECNICAS DE COLETA DE DADOS UTILIZADAS

5.3.1 A técnica de Grupos Focais (GFs)

Apesar de ser uma técnica empregada ha décadas, datando a sua primeira
mengao dos anos 1920 em estudos de marketing, a metodologia dos grupos focais
(GFs) € uma forma de coletar dados que vem sendo cada vez mais aplicada na esfera
das abordagens qualitativas nas ciéncias humanas e sociais, principalmente no setor
de saude (BARBOUR, 2007). Alguns trabalhos que utilizam métodos participativos de
obtencdo de dados tém sido utilizados por pesquisadores dos servicos de saude,
principalmente em relagcéo as necessidades de saude dos participantes, muitas vezes
os envolvendo no desenvolvimento do projeto e até mesmo na analise de dados
(CAWSTON e BARBOUR, 2003). Pesquisas com GFs realizadas nesta area
explicitamente buscaram dar voz a grupos marginalizados, principalmente no final da
década de 1990, como os estudos com mulheres HIV-positivas (MARCENKO e
SAMOST, 1999; MORROW et al., 2001).

Grupos focais sédo discussodes realizadas em grupo com a finalidade de explorar
um determinado conjunto de questdes. Esta técnica de coleta de dados se diferencia
de outras categorias mais abrangentes de entrevistas em grupo, pois evidencia a
interacdo entre os participantes para a geragédo dos dados (BARBOUR, KITZINGER,
1999).

Para isso, ao conduzir os GFs, o pesquisador ou moderador deve encorajar 0s
participantes a falarem entre si, debatendo sobre o tépico em foco, compartilhando
suas experiéncias e pontos de vista (BARBOUR e KITZINGER, 1999). E valido notar
que existem diferentes formas de se conduzir GFs, variando com os objetivos de cada
pesquisa, com 0s pesquisadores, com 0s recursos disponiveis, entre outros. Desta
forma, ndo existe maneira correta ou incorreta de conducdo de grupos focais,
deixando o pesquisador livre para adaptar e combinar diferentes abordagens, desde
que as escolhas se justifiquem no contexto de seu estudo (BARBOUR, 2007).

N&o ha consenso no que tange ao numero ideal de GFs a serem realizados em

uma pesquisa. Segundo Barbour (2007), este numero vai depender das comparagoes
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que os pesquisadores pretendem fazer, sendo que um bom indicio de que a
quantidade foi suficiente € quando as informacdes obtidas comegam a se repetir. Em
relagdo a quantidade de participantes em um GF, sugere-se, em pesquisas de
mercado, que se utilizem grupos de 8 a 12 participantes, mas em estudos sociolégicos
este numero tende a ser menor (BARBOUR e KITZINGER, 1999). Ainda de acordo
com Barbour (2007), independentemente do numero de participantes, € importante
que eles compartiihem experiéncias e conhecimentos, que sejam minimamente
homogéneos para que a discusséao faga sentido.

Apesar da liberdade no uso dos GFs, esta técnica compreende demandas
metodoldgicas que devem ser seguidas mesmo que de forma flexivel no que se refere
a composicdo, documentagdo e analise. Neste sentido, o0 moderador deve tomar
cuidados metodologicos ao utilizar essa técnica. Em termos do local de realizagéo,
por exemplo, ha algumas orientagdes que devem ser seguidas de acordo com alguns
autores. Para Krueger (2002), € importante que o ambiente seja confortavel e que a
disposicdo dos participantes seja em circulo para que todos possam se ver
igualmente. Para Barbour, ha preocupagéo quanto a materiais que possam influenciar
os participantes.

Ademais, em termos de dinamica nos GFs, sugere-se que haja um roteiro
flexivel com as questdes que serdo abordadas e também que haja um estimulo para
o pontapé inicial na discussédo, utilizando o humor, por exemplo, para fomenta-la.
Também se recomenda o uso de um gravador de boa qualidade para o registro das
interacoes.

Quanto aos métodos de analise dos GFs, também n&o ha consenso na
literatura. Ha diferentes possibilidades, como a analise de conteudo, a da conversagao
e a do discurso. Os autores Barbour e Kitzinger (1999) ressaltam a importancia de
considerar a especificidade de cada grupo, dando a devida atengcdo as suas
particularidades, como € feito em qualquer estudo qualitativo. Aconselha-se que
longos trechos das transcricbes sejam expostos para que o contexto em que o0s
depoimentos foram dados durante os GFs seja compreendido.

Optamos por utilizar grupos focais como método de coleta de dados por
compreendermos que a constru¢cao dos sentidos ndo é um acontecimento individual,
e sim coletivo, seguindo a perspectiva de Gaskell (2004, p.74): “Sentido ndo € uma
tarefa individual ou privada, mas é sempre influenciado pelo 'outro, concreto ou

imaginado”. Além disso, os grupos focais permitem entender n&o apenas o que as
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pessoas pensam sobre determinado assunto, mas também como pensam e por que
pensam (KITIZINGER, 1995). Os GFs permitem que se analise o depoimento sobre
experiéncias e acontecimentos e também que se examine cuidadosamente o contexto
interacional em que os depoimentos sédo produzidos (BARBOUR, 2007).

A partir destas premissas, podemos comegar a busca pelos sentidos que
emergiram a partir da assisténcia a uma pega de teatro e da participagdo do debate
pos-peca. Portanto, a fim de abranger os objetivos tracados para esta pesquisa,
acreditamos que a técnica de grupos focais seja uma ferramenta util para a coleta de
dados, ja que a intengcédo neste tipo de metodologia ndo € contar as opinides ou as
pessoas, mas sim explorar essas diferentes opinides e representacbes que os
participantes tém sobre o assunto em questao.

Reconhecemos, no entanto, que ha algumas limitagdes e criticas quanto ao uso
de grupos como unidade de analise (GONDIM, 2003). A primeira delas, ja
mencionada, diz respeito a incapacidade de generalizagdo, ja que os GFs sao
compostos do que é chamado de "amostras por conveniéncia” (GONDIM, 2003, p.
158) — 0 que pode ser dito sobre a pesquisa qualitativa como um todo. A abordagem
qualitativa busca a compreensao de fenbmenos inseridos em contextos particulares e
nao a representatividade estatistica. A generalizagdo também se torna inviavel, pois
nao ha garantia de que os participantes dos GFs ajam da mesma forma no seu
cotidiano, fora do ambiente de interac&o artificial criado (GONDIM, 2003).

Outra critica é direcionada a falta de capacidade de controle do moderador,
visto que em cada GF ha uma dinamica diferente, exigindo a flexibilidade do mesmo.
Gondim (2003) também ressalta que ao direcionar os grupos, o moderador pode leva-
los a desconsiderar potenciais tdpicos para discusséo.

Entretanto, embora haja estas e outras criticas concernentes a utilizagdo dos
GFs, avaliamos ser uma técnica condizente com os objetivos desta pesquisa.

Sobre a realizacdo dos GFs neste estudo, € importante ainda evidenciarmos o
distanciamento entre as caracteristicas e condicbes das moderadoras e as dos
entrevistados. As primeiras sdo mulheres, adultas, de classe média e sem vinculo com
a escola; enquanto os entrevistados sdo jovens, estudantes da mesma escola e
residentes de bairros com indice de desenvolvimento humano (IDH) baixo.

As questdes relevantes para este estudo foram discutidas nos grupos, seguindo
um roteiro pré-estabelecido e flexivel, que foi sendo adaptado dinamicamente pelas
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moderadoras de acordo com o desenvolvimento das interagdes entre os participantes.

Os roteiros serdo mais explorados na sec¢éo 5.3.3.

5.3.2 A técnica de entrevistas

A entrevista como técnica de investigagdo cientifica foi gradativamente
difundida tanto nas pesquisas qualitativas quanto nas quantitativas (FONTANA, FREY
1994). Trata-se de uma conversa conduzida em torno de um propdsito definido em
gue o entrevistador deve manter em mente a importancia de estabelecer um contato
de forma prazerosa com o entrevistado (LODI, 1991). Nesse sentido, esta técnica &
uma forma de interagdo social que valoriza o uso do simbolo, palavras e signos
singulares das relagdes humanas, por meio da qual os atores sociais estabelecem e
procuram dar significagdo a realidade que os circunda (FLICK, 2002). Entretanto, é
necessario que o entrevistador/pesquisador tenha certos cuidados metodoldgicos ao
aplicar esta técnica, pois os entrevistados podem se sentir constrangidos, hesitantes
e/ou defensivos (GASKELL, 2004).

A entrevista permite que tenhamos acesso a dados que sé&o dificeis de se obter
através de observacdo direta, como sentimentos, pensamentos e intengdes. O
objetivo desta técnica é fazer o pesquisador se colocar na perspectiva do entrevistado
(PATTON, 1990). Por isso, uma das vantagens de se utilizar a entrevista é a
apreensdo imediata da informagdo desejada, podendo haver corregcbes e
esclarecimentos com o entrevistado na hora da entrevista, ou seja, ha possibilidade
de dialogo entre entrevistador e entrevistado (LUDKE e ANDRE, 1986).

Entrevistas s&o fundamentais para investigar praticas, crengas, valores e
universos sociais especificos, mais ou menos bem delimitados. Tomar depoimentos
como fonte de investigagado envolve extrair das subjetividades, o que nos permite
pensar a dimenséo coletiva. Isto é, possibilita compreender a l6gica das relagdes que
se estabelecem (estabeleceram) no interior dos grupos sociais dos quais o
entrevistado participa (participou), em um determinado tempo e lugar.

As entrevistas podem ser classificadas em duas modalidades: a face a face e
a mediada. A primeira é a modalidade em que o entrevistador encontra o entrevistado
pessoalmente e os dois, portanto, estdo suscetiveis as influéncias verbais e néao-
verbais que possam ocorrer ao longo da conversa, isto é, tanto o que é dito e

perguntado, quanto movimentos corporais, pausas, siléncios, volume e tons de voz,
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podem influenciar o rumo que a conversa toma. A entrevista mediada utiliza um meio,
que pode ser o telefone, o computador ou questionarios. Apesar da nomenclatura
diferente, estdo sujeitas as mesmas interferéncias, porém isso ocorre sem que se
visualize as expressdes faciais e corporais do interlocutor (FONTANA e FREY 1994).
E valido ressaltar que, no caso de entrevista mediada em que se utilize a
videochamada, como uma ligagdo de video no Skype, as expressdes faciais e
corporais poderao ser vistas como na entrevista face a face.

Quanto a sua estrutura, as entrevistas podem se dividir em trés tipos: as
estruturadas, as semiestruturadas e as nao-estruturadas. As estruturadas também
podem ser chamadas de entrevistas fechadas, pois as perguntas, no geral, ndo
oferecem espaco para a fala espontédnea do interlocutor. O roteiro deve ser pré-
elaborado e testado e ter estruturagdo rigida; exige-se aqui que o entrevistador tenha
a postura mais neutra possivel, sem esbocar reagdes. E uma estrutura utilizada,
geralmente, em estudos quantitativos e experimentais (FONTANA e FREY 1994).

Geralmente, estudos quantitativos utilizam as entrevistas estruturadas, pois o
enfoque que se pretende dar ao tema abordado é definido desde o planejamento de
roteiro da entrevista, entdo sao pré-determinados tanto o numero quanto o conteudo
das perguntas.

Nas pesquisas qualitativas, entretanto, as entrevistas mais utilizadas sao as
semiestruturadas e nao estruturadas. A escolha por um destes dois tipos de entrevista
tem relacdo com a intengao do pesquisador em ser mais ou menos direto e pode variar
desde entrevistas em que o entrevistador deixa o interlocutor livre para discorrer sobre
determinado tépico que foi introduzido, até entrevistas um pouco mais estruturadas,
seguindo um roteiro de topicos ou perguntas abertas mais gerais (BARTHOLOMEW,
HENDERSON e MARCIA, 2000).

Para esta pesquisa, optou-se por utilizar a entrevista face a face,
semiestruturada e individual. A escolha por realizar entrevistas individuais apenas com
meninas teve como objetivo aprofundar as questbes de género em relagdo a
sexualidade e a pecga vista — com uma protagonista mulher e ativa na prevengao e
cuidados com o préprio corpo. Além disso, como procedimento metodologico, as
entrevistas individuais permitem maior aprofundamento em questdes de cunho mais
pessoal do que os grupos focais, nos quais pudemos depreender mais a interagéao
entre os participantes e ter uma visdo mais geral sobre a recepgéo da peca por eles.
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O roteiro foi estruturado em tépicos, com perguntas abertas, pois buscou-se
compreender mais a fundo como as questdes relacionadas a HIV, Aids, sexualidade
e género abordados direta ou indiretamente na peca foram recebidas pelas jovens
entrevistadas, de acordo com suas visdbes de mundo e compreensao da realidade.
Isso é possivel utilizando-se a técnica de entrevistas, pois a conversa estabelecida
promove O acesso as opinides, aos valores e as significagbes que as pessoas
conferem a si mesmas e ao mundo que as cerca.

Como todas as técnicas, também ha diversas criticas e limitagdes a respeito
das entrevistas. Alguns pontos fracos séo: custo elevado e alto consumo de tempo
para a aplicagédo, ndo garante o anonimato dos participantes bem como néo é sensivel
aos efeitos nos mesmos e requer treinamento especializado do entrevistador
(RIBEIRO, 2008). Algumas criticas sdo comuns aos GFs e, em geral, as técnicas
apropriadas para uma pesquisa qualitativa. Contudo, pode-se dizer que para esta
pesquisa, ambas as técnicas de coleta de dados estao de acordo com a natureza e

0s propositos do estudo.

5.3.3 Roteiros das entrevistas e GFs

Os roteiros dos grupos focais (APENCIDE C) e das entrevistas (APENDICE D)
foram elaborados de acordo com o debate no campo de estudos de recepcéo e na
literatura sobre questdes de HIV, Aids e sexualidade, buscando atingir os objetivos
tracados para esta pesquisa. Incluiram topicos que envolvem as lembrangas que os
participantes tinham da peca, tanto do enredo, dos personagens e dos
acontecimentos, quanto do que sentiram ao vé-la e dos desdobramentos da
experiéncia de ter assistido ao espetaculo na escola. Como foi explicitado
anteriormente, as entrevistas foram semiestruturadas, com roteiros flexiveis, podendo
ser adaptados com o desenrolar das conversas, tanto nos grupos focais quanto nas
entrevistas individuais. Dentre os topicos estabelecidos para os roteiros, alguns eram
pontos em comum aos grupos focais e as entrevistas, como as lembrangas que tinham
sobre a pega — personagens, enredo, o que sentiram durante a apresentagdo —, do
debate pds-peca e de sua participacado nele, se houve discussdes suscitadas pela
peca, como elas se desenvolveram e onde ocorreram (no espago escolar, familiar ou

com amigos). Além disso, buscamos entender um pouco dos habitos culturais daquele
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grupo, se assistiam com frequéncia a pecas de teatro, se costumavam frequentar
museus e o que faziam no seu tempo livre.

A maior diferenga entre os roteiros para as duas técnicas de coleta de dados
foi o fato de que nas entrevistas individuais, realizadas apenas com meninas,
buscamos aprofundar mais as questdes de género que envolviam a trama da pecga e
se/como as meninas entrevistadas perceberam e incorporaram questdes desse tipo.
Enquanto, nos GFs, o foco era na interacao entre os participantes no debate sobre as

questdes anteriormente mencionadas.

5.3.4 O espaco e a dindmica

Todos os GFs realizados nesta pesquisa foram conduzidos por duas
pesquisadoras: eu, a autora da dissertacdo, e a orientadora (revezando os papéis de
moderadora principal e moderadora assistente). No inicio de cada uma das conversas,
faziam uma breve apresentacdo pessoal — quem s&o e de onde vém — e, a seguir,
deixavam claro o propdésito da visita delas a escola e da conversa que se seguiria dali
em diante. Nesse momento, deixamos claro que seria uma conversa informal, que
nao havia opinido certa ou errada, para que os participantes pudessem se expressar
livremente, sem receio ou preocupag¢ao com as expectativas das pesquisadoras e sem
se limitarem as perguntas feitas por elas. Também ficou claro que ndo precisavam
responder as perguntas que n&o quisessem e que poderiam interromper a
participagdo na pesquisa se e quando desejassem.

Além disso, esclareciamos a presenga do gravador de voz, que estava ali para
fins estritamente académicos.

Para deixa-los ainda mais confortaveis, as conversas eram bem-humoradas e
acompanhadas de um lanche, que ficou a disposi¢do ao longo das entrevistas caso
quisessem comer. No geral, acreditamos que todos os entrevistados tenham sentido
abertura para conversar sobre o0s assuntos propostos pelas pesquisadoras,
principalmente nos GFs, embora alguns tenham sido mais expansivos que outros.

Em todos eles, as moderadoras tentaram arrumar as salas onde os grupos
foram conduzidos, de modo que os participantes ficassem proximos, de preferéncia
ao redor de uma ou mais mesas, posicionadas para que todos, inclusive nos,
pudéssemos olhar para todos igualmente. Isso é importante para minimizar as

hierarquias entre pesquisador e pesquisado, produzindo um ambiente informal de
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conversa. Os grupos foram realizados em salas de aula ou bibliotecas/salas de leitura
disponibilizadas pelas escolas.

Para as entrevistas, buscamos estabelecer uma relagao cordial e informal, que
gerasse conforto e confianga nas meninas entrevistadas, inicialmente nos
apresentando e explicando o objetivo da nossa conversa, como foi feito com os GFs.
A maioria das entrevistas foi realizada em salas de aula ou em biblioteca e sala de
leitura, quando havia disponibilidade.

Em todos os casos, explicamos aos participantes a importancia da presenca do
gravador de voz na realizagdo da pesquisa, para que essas conversas pudessem ser

transcritas e analisadas futuramente.

5.4 A ANALISE

Existem sugestdes, porém, ndo existem regras para a interpretagdo de dados
qualitativos, isto €, ndo existem meios de repetir perfeitamente o processo analitico
de pensamento do pesquisador. No entanto, € necessario utilizar da melhor forma a
capacidade intelectual a fim de representar o mais fielmente possivel os dados
coletados e comunicar o que eles relevam. Como os estudos qualitativos sdo unicos,
a aproximacgao analitica também sera unica. Nesse sentido, a analise de dados, por
depender de insights, treino e capacidade do pesquisador, torna-se dependente da
capacidade analitica e do estilo do pesquisador (LUDKE e ANDRE, 1986).

Para interpretar grande volume de dados qualitativos, existem técnicas, como
a codificagao. Esta ndo € uma forma de simplificar os dados para serem contabilizados
(como no caso de analise quantitativa), mas, sim, de organizar e controlar os dados.
Neste tipo de analise, os dados originais s&o preservados e os codigos servem para
acrescentar interpretagéo e teoria aos dados (GIBBS, 2009).

Na analise qualitativa, o pesquisador substitui as relagdes estatisticas por
descrigdes e conexdes causais objetivas por interpretagcdes (MARTINS e BICUDO,
1989). Assim, analisar significa trabalhar o material coletado, comecando pela
organizagédo de todo o corpus, dividindo-o em partes, relacionando essas partes e
identificando tendéncias e padrdes relevantes. E importante que o material obtido
através de audio seja transcrito e que as transcrigdes sejam lidas e relidas, na busca
de se identificar esses padroes. Os padroes encontrados, posteriormente, seréao
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reavaliados em busca de relagdes e inferéncias em um nivel de abstracao superior
(MINAYO, 2001)

O trabalho de codificagdo gera algumas categorias iniciais que serao
reexaminadas e modificadas futuramente. Isso ocorre quando as categorias
relacionadas sao combinadas para gerar, por exemplo, conceitos mais abrangentes
ou ideias amplas sdo subdivididas em grupos menores para promover melhor
composicao e apresentacado de dados. Entretanto, apds toda a categorizagéo, ainda
€ necessario que o pesquisador reveja e repense suas ideias iniciais, podendo fazer
surgir novas ideias, pois a categorizagdo n&o exaure a analise (MINAYO, 2001).

E necessario, porém, ultrapassar a descricdo dos dados e buscar acrescentar
algo a discusséo preexistente do assunto em questdo. Isso € possivel quando o
pesquisador consegue um nivel de abstragao que ultrapasse os dados obtidos e tente
estabelecer conexdes e relagdes que possibilitem a formulagdo de novas explicagdes
e interpretacdes sobre os fendmenos em investigagéo (LUDKE e ANDRE, 1986).

Segundo Patton (1990), o fator humano € ao mesmo tempo a grande for¢a e a
fraqueza tanto na coleta de dados, como na analise qualitativa. Alves (1991) discorre
sobre as ideias deste autor, que caracteriza trés particularidades deste enfoque: visdo
holistica, abordagem indutiva e investigac&o naturalistica. A primeira parte do principio
de que sb € possivel compreender um fendbmeno a partir da compreensao das inter-
relagbes em contexto especifico. Na investigagdo naturalistica, o pesquisador
apresenta minima intervencdo no contexto observado. Ja na abordagem indutiva, a
qual nos alinhamos nesta pesquisa, o pesquisador faz observagcdes mais livres para
que dimensdes e categorias emerjam gradativamente (ALVES, 1991).

Nesse sentido, apesar de na&o haver consenso entre os pesquisadores
qualitativos a respeito de um quadro tedrico para estas pesquisas, nos alinhamos com
a proposi¢cao da Grounded Theory (1967), feita por dois socidlogos americanos:
Barney Glaser e Anselm Strauss. Em portugués, conhecida como Teoria
Fundamentada nos Dados (TFD), esta pressupde que a teorizagdo emerja da analise
dos dados. Esta metodologia consiste em uma investigagdo qualitativa indutiva a fim
de extrair aspectos significativos de experiéncias vivenciadas por atores sociais de
forma a potencializar a expansao de conhecimentos. Justifica-se a escolha por esta
abordagem por ela permitir a construgdo de bases conceituais importantes, ainda que
incipientes, para o delineamento e consolidacdo de um corpus tedrico novo e

interdisciplinar: o da divulgagao cientifica. A TFD vem sendo utilizada em diversas
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areas, principalmente na area da saude e sociologia, entretanto, sua aplicagao ainda
ndo € muito abrangente no Brasil, sendo o seu uso mais restrito a algumas
dissertacdes ou teses.

Dessa forma, nos inspiramos nos pressupostos da pesquisa qualitativa
indutiva, descritos acima, utilizando agrupamentos em tematicas emergidas dos
dados coletados e da busca por padrdes na leitura e interpretacdo do corpus. E
importante reforgcar que a analise foi baseada nos pressupostos do engajamento
publico na ciéncia, em que se busca a formacao de cidad&os criticos e participativos
na sociedade. Ela também se vale dos marcos teoricos descritos no capitulo anterior,
considerando os espectadores em seus contextos especificos e o seu papel ativo na
interpretacdo e na constru¢cdo de sentidos em torno da atividade teatral e buscando
verificar de que forma ela reverberou em seus espacos de sociabilidade, com quais

elementos mais se identificaram e o que ficou marcado em suas memodarias.
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6 RESULTADOS

Neste capitulo, apresentaremos os resultados desta pesquisa. E importante
retomarmos, aqui, as trés perguntas que a nortearam: 1) Seis meses depois de
assistirem a peca e participarem do debate, o que ficou marcado na memoria dos
jovens consultados?; 2) Se a atividade reverberou dentro e fora das escolas, como
foram essas repercussodes?; e 3) Quais reflexdes a atividade foi capaz de despertar
entre os jovens?.

Antes de abordar mais diretamente essas questdes, cabe ressaltar que, tanto
nos grupos focais quanto nas entrevistas individuais, perguntamos aos jovens sobre
suas experiéncias prévias com o teatro e sobre seus habitos culturais de modo geral,
visto que tais dados podem ajudar a compreender, em determinado nivel, a
experiéncia que tiveram com a atividade teatral em analise nesta pesquisa.

A respeito dos habitos culturais, a maior parte dos jovens revelou gostar de ficar
em casa assistindo a filmes ou a séries, de ir ao shopping ou a praia e sair com 0s
amigos. Poucos afirmaram gostar de museus e de ir ao cinema. Alguns também
mencionaram hobbies artisticos, como desenhar e tocar algum instrumento.

Quanto ao teatro, houve poucas mengdes a idas prévias ao teatro e a
assisténcia a outras pecgas teatrais. No entanto, quando revelaram ja ter tido
experiéncia com o teatro, a maior parte foi associada ao contexto escolar, com
mengodes a apresentagdes na instituicdo ou a passeios escolares. Em alguns casos,
revelaram ja ter ido ao teatro em familia, porém poucas vezes. O motivo principal
apresentado para isso foi a distancia entre suas residéncias e as salas de teatro, além
do prego dos ingressos, que dificultam o acesso daqueles jovens a esse espago. No
geral, os jovens demonstraram ter interesse por teatro e poucos disseram nao gostar.

Voltando as questdes de partida, vale esclarecer que, a partir da imersao no
conteudo das transcri¢des, dividimos a apresentagao dos resultados em quatro eixos
tematicos, de modo a torna-la mais organizada. O primeiro se refere as lembrancgas
dos jovens sobre a atividade. O segundo descreve de que forma a atividade foi
apreciada e caracterizada pelos jovens, enquanto o terceiro apresenta a repercussao
da atividade, tanto nas escolas quanto nos contextos extraescolares. Por fim, o quarto
eixo diz respeito aos temas de discussao suscitados a partir das reflexdes da atividade
ao longo das entrevistas e grupos focais. Além dessa divisdo, optamos por apresentar

separadamente os resultados dos grupos focais e das entrevistas, pelas
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especificidades metodoldgicas, pelas diferentes expectativas em relagdo aos dois
instrumentos de coleta de dados e também pelas particularidades dos resultados
gerados a partir deles. Assim, apresentaremos inicialmente os resultados dos grupos
focais e, em seguida, os das entrevistas individuais, destacando também, nessa parte,
as diferencas e semelhangas entre os resultados obtidos com os dois métodos de

coleta de dados.

6.1 GRUPOS FOCAIS

Observamos que no inicio de alguns GFs, determinados alunos estavam mais
quietos e introspectivos, mas ao longo das conversas foram perdendo a timidez e se
colocando. Mesmo naqueles grupos em que os estudantes ndo eram da mesma
turma, houve bastante didlogo e descontragdo entre eles, demonstrando estarem
confortaveis e receptivos a conversa com as entrevistadoras.

Apesar de a pesquisa ter sido realizada em quatro escolas diferentes, a
localizagdo geografica de cada uma delas pode ajudar a explicar as aproximagoes
que encontramos entre os oito grupos focais conduzidos. Foi possivel identificar
diversas girias, visdes da sociedade, habitos e referéncias culturais em comum entre
eles, mesmo entre os de escolas distintas. Além da proximidade entre os bairros de
residéncia dos jovens entrevistados, o fato de todos serem da mesma faixa etaria e
compartilharem caracteristicas em comum de sua geragdo também pode ajudar a
justificar os pontos de convergéncia encontrados entre os grupos.

Quanto a composicdo de cada GF, em quase todos, as jovens tiveram
destaque, tanto em quantidade quanto em espaco que ocuparam nas conversas.
Identificamos que, comparado ao numero de jovens do sexo feminino houve menor
adesao dos homens a participagdo nos grupos focais, sendo que apenas os GF4 e
GF7 apresentaram mais meninos do que meninas. Ndo temos informacdes suficientes
para afirmar se esta diferenca de adesado é devida a quantidade menor de alunos
homens nas escolas ou se mais meninas se voluntariaram a participar da pesquisa. E
possivel, contudo, afirmar que apenas em dois grupos os homens se destacaram e
se posicionaram mais veementemente do que as mulheres diante das discussdes que
surgiram. Nos outros, elas se expressaram mais. Uma possivel explicagdo € que se
sentiram mais confortaveis do que eles por estarem acompanhadas de suas amigas,

com quem revelaram ja compartilhar, geralmente, detalhes sobre suas vidas pessoais.
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Outra possivel explicagdo pode ser encontrada nas falas das préprias meninas, ao
argumentarem que eles, comumente, s&o mais imaturos para falar de assuntos tabu
ou “ndo tém cabecga”, expressao utilizada algumas vezes ao longo dos grupos para se
referirem a falta de maturidade e/ou consciéncia de alguns jovens para ouvir e falar
de determinados assuntos.

De modo geral, as discussdes se desenvolveram de forma semelhante no
decurso de todos os GFs, tanto em relagdo a receptividade e empolgagdo dos
estudantes para participar, quanto as lembrancas, a apreciagdo da atividade, a

repercussao e aos temas suscitados.

6.1.1 Lembrancgas

Este eixo diz respeito ao que os jovens se recordam sobre a pega e sobre o
debate. Considerando o tempo de seis meses entre a atividade e a coleta de dados,
estas recordagdes podem ser um indicativo de aspectos que ficaram mais marcados
em suas memodrias.

Em relagao ao espetaculo, o que parece ter ficado mais marcado na memoria
dos estudantes foi 0 enredo — 0 aspecto mais mencionado ao se lembrarem da peca.
A historia de um casal apaixonado e um pai severo que proibia o romance de sua filha
foi o destaque nessas lembrangas. Nesse contexto, a figura do pai ganhou
protagonismo, visto que foi citado diversas vezes e em todos os grupos. Mesmo
naqueles em que os participantes ndo se lembravam do debate ou da peg¢a mais
detalhadamente, lembravam-se de que havia um pai rigido, apegado as tradigdes,
conforme ilustra o trecho retirado do GF7, em que inicialmente uma das jovens

relembra da trama central - casal apaixonado e um pai antagonista:

Menina1GF7: Eu acho que a histéria comecgava foi com a menina que era
apaixonada por um homem, s6 que ela ndo podia ficar com ele, o pai ndo
deixava e eles comegaram a namorar escondido [grifos nossos].
Menina2GF7: O pai ndo deixava.

Menino1GF7: E s6 o que vocé lembra e ndo a histéria toda, ta? [grifos
nossos] (GF7, Escola 4, 27/11/2018).

Em alguns casos, em vez de se lembrarem imediatamente do enredo, os jovens
se lembravam de que a peca tratava de IST, no entanto, utilizavam a nomenclatura

mais antiga “Doengas Sexualmente Transmissiveis" (DST). Apos alguns estimulos,
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lembravam-se do enredo, também, a partir da trama principal que envolvia os
personagens do pai, Rebeca e Jodo. A especificacdo da Aids como tema central da
peca surgiu em quase todos os grupos, mas nao tdo de imediato, como no trecho a
seguir extraido do GF1:

Entrevistadora: Vocés lembram como era? Sobre o que que era?
Menina1GF1 e Menina2GF1 [ao mesmo tempo]: Sobre doengas
sexualmente transmissiveis.

Entrevistadora: Vocés Ilembram alguma coisa da histéria? Dos
personagens?

Menino1GF1: era uma histéria de...

Menina1GF1: o pai da menina nao queria que ela ficasse com o cara...
Menino1GF1: Era contra o relacionamento.

Menina1GF1: ...dai eles ficaram, s6 que ele tinha uma doencga que se chama
Aids que passou pra meni... que ndo passou pra menina por causa que ele
usou a camisinha. (GF1, Escola 1, 08/11/2018)

Entrevistadora: A gente quer saber, entdo, assim, pra comegar: o que vocés
lembram? Quem pode comegar contando alguma coisa?

Menina1GF3: Eu lembro que ela pegou uma DST.

Entrevistadora: Ela pegou uma DST?

Menina1GF3: Eu lembro disso.

Meninas2 e 3: Foi ele! Foi ele, amiga!l

Menina3GF3: Ele tinha e o pai ndo aceitava ela com ele.

Menina2GF3: E!

Menina3GF3: Ai depois ele virou um cantor famoso, ai ele voltou pra cidade,
a cidade era meio feia, ai ele foi la e ajeitou a cidade toda. [grifo nosso] (GF3,
Escola 2, 09/11/2018).

Ao longo das conversas foi possivel perceber uma tendéncia, principalmente
entre as jovens de auséncia de dialogo com seus pais sobre namoro e sexo. Isto pode
indicar o motivo de as lembrangcas mais vividas serem as relacionadas a
caracteristicas do Visconde. Ficou evidente que esse personagem, reconhecido pelos
jovens, foi um gatilho para o resgate das lembrancgas a respeito do espetaculo. Diante
disso, os jovens teceram muitas criticas a este personagem. O pai foi chamado de
nojento e preconceituoso, dentre outros adjetivos, por ndo permitir o namoro entre
Rebeca e Jodo e por ter preconceito com o menino de familia pobre. Apesar de seu
carater antagonista e de todas as criticas feitas ao pai, a construgdo do personagem
fez com que até suas cenas mais polémicas se tornassem leves e divertidas para os

jovens. Para ilustrar essa opinido, retiramos a passagem a seguir do GF6:

Menina3GF6: E eles até fizeram escondido, sé que depois descobriram.
Entrevistadora: O pai descobriu!

Menina3GF6: Nossa, ele disse que ia matar ele, foi tdo engragado, comecei
arir. Ele estava com uma espingarda, ndo estava? [grifo nosso] (GF6, Escola
3, 21/11/2018).
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Em alguns grupos surgiram duvidas sobre quem havia se infectado com HIV
(Rebeca ou Jodo? Ou os dois? Quem passou para quem?) e sobre uma possivel
gravidez da protagonista. Algumas jovens, principalmente, afirmaram que Rebeca

engravidava na histoéria.

Menina1GF2: Estava falando sobre um casal, que...é um casal la e...eu ndo
lembro. O pai ndo deixava, o cara. Ai queria bater no cara la.

Menina2GF2: E acho que ela tinha doencga. Ai fala pra usar preservativo. O
pai ndo queria que eles ficassem juntas.

Menina3GF3: Eu lembro que ela pegou uma DST.

[...]
Menino1GF3: Essa peca é a que a mulher fica gravida e tem sotaque
diferente? [grifo nosso] (GF3, Escola 2, 09/11/2018).

Estas lembrancas sobre o espetaculo — ou auséncia delas — foram de certa
forma construidas em suas memoarias e se relacionam com experiéncias e vivéncias
da realidade dos estudantes. Ao longo das conversas, eles revelaram conhecer
pessoas que vivem com HIV e muitos colegas da mesma faixa etaria que ja tiveram
filhos. As relagdes que os jovens fizeram da pega com as suas proprias vivéncias
serdo mais exploradas no capitulo seguinte, referente a discussao dos resultados.

Sobre outros personagens, em alguns grupos, os jovens se lembraram de que
havia um quarto ator — responsavel por interpretar o narrador da histéria. O
personagem Narrador, no entanto, s6 foi mencionado em um GF. O Pavao Misterioso,
por sua vez, foi mencionado em varios grupos, mesmo que como um animal que
aparecia no meio da peca, sem necessariamente estarem certos de que era um pavao
— ou sequer uma ave. Cabe lembrar aqui que, apesar de o Pavao Misterioso fazer
uma breve aparicdo mais para o final do espetaculo, ele tem papel central para o
desfecho da historia: foi a partir de sua declaragao que Visconde mudou de atitude e
deixou de ter preconceito em relacdo ao Jodo. No entanto, identificamos que este
momento nao foi tdo significativo para os jovens consultados quanto outros elementos
da peca. As recordacgdes foram vagas, se referindo apenas a uma memoéria visual de
que aparecia, além dos personagens principais, um personagem com um figurino
diferente e chamativo. No GFG6, eles se referem a esse figurino como uma fantasia e
uma das estudantes arriscou dizer que surgia um “dragdo” na pega, como mostra o

trecho abaixo:
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MeninadGF6: Acho que eles se fantasiaram de alguma coisa, uma hora que
foi correndo assim.

-Ah é! Ah é! [Todos parecem lembrar de algum animal].

Menino1: Era uma boneca.

Menina2GF6: N&o sei se era um dragéo, alguma coisa assim.
Menino2GF6: Era uma boneca assim.

Menina3GF6: Era um boi.

Menina1GF6: Pbnei?

Menino2GF6: Era fantasia de boneca, umas bonequinhas aqui com mascara,
uns cabelinhos.

Entrevistadora: Ah, isso é das mulheres que ele conhece quando ele viaja
pelo mundo. (GF6, Escola 3, 21/11/2018)

No GF2, assim, como no GF6 (ver trecho acima) - um dos jovens disse que

aparecera um boi na pega, conforme o trecho a seguir:

Menina1GF2: Eu me lembro que tinha um boi. Sei la.

Menina3GF2: Boi?

Menina1GF2: Eu me lembro que tinha um boi, sei la.

Entrevistadora: Ela ta lembrando de um bicho que ela falou que era boi.
Menina1GF2: Acho que era cobra, né?

Meninos ao mesmo tempo: Nao!

[Todos rindo.]

Entrevistadora: Mais alguém lembra de algum bicho?

MeninadGF2: Acho que era um passaro sei la.

Menina3GF2 e Menina4GF2: Ah, é. Um pavéo! E, era pavao! (GF2, Escola
1, 08/11/2018)

Ainda no contexto da peca, os estudantes também revelaram lembrar-se
bastante de elementos teatrais como o humor, o figurino, o vocabulario nordestino, as
falas rimadas, a interacdo com os atores, os aparatos que compunham o cenario
(caixotes e objetos retirados dos caixotes, como os instrumentos musicais), as
musicas e as dangas. Nem todos esses elementos foram lembrados por todos os
grupos, mas o humor e a interagcdo com os atores foram mencionados de forma
recorrente. Nos trechos abaixo, extraidos do GF1, as lembrangas dos jovens se
referem a danca, a interagdo, ao humor, ao figurino e as caracteristicas nordestinas

presentes na pega:

Menina1GF1: As pessoas que tavam dangando |a.

Menino1GF1: E, ficavam dangando.

Menina2GF1: Eles (os atores) interagiam com a gente.

Menina1GF1: Tudo sincronizado.

Entrevistadora: E? Vocés gostaram dos personagens e dos atores? Teve
uma interagéao legal?

Quase todos juntos: Sim! Aham! Foi bem maneiro.

Menina3GF1: Foi engragado também.
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Meninad4GF1: E, foi!

Menina1GF1: Foi engragado, tia. Foi. Aquele negécio daquele cara, eu
queria pegar pra botar na minha cabega.

Menino2GF1: Eles conseguiram fazer uma coisa séria virar engragado pra
gente poder aprender. (GF1, Escola 1, 08/11/2018)

Entrevistadora: Mais alguma coisa que vocés lembram da personagem?
Menina2GF1: Que ela era nordestina?

[...]

Menina2GF1: Eles trocavam de roupa também.

Menino1GF1: Tinha uma festinha também que eles dangcavam.
Menina1GF1: Eles tavam tocando, eu ndo sei o nome daquilo, o instrumento
que eles tavam tocando... batendo no caso. (GF1, Escola 1, 08/11/2018)

Sobre o humor, apenas o GF3 n&o considerou a peca tdo engragcada, mas
concordaram que, ainda assim, foi capaz de animar os estudantes pela manha, o que,

segundo eles, € um "milagre”. O trecho abaixo ilustra essa opinido dos jovens do GF3:

Entrevistadora: E também era meio pra ser engragcado também, né? Vocés
acharam engragado?

Menino1GF3: Mais ou menos.

Menina1GF3: Algumas partes.

Menino2GF3: Mais ou menos.

Menina4dGF3: As musicas animaram a pega.

Entrevistadora: Ainda mais de manha né?

Menino3GF3: Fez milagre.

[Todos riem] (GF3, Escola 2, 09/11/2018)

E vélido notar que nem sempre esses elementos foram lembrados
imediatamente ao falar da peca. As lembrangcas espontaneas dos jovens estavam
mais direcionadas ao enredo e aos personagens, como mencionado anteriormente.
N&o obstante, ao remeterem a alguma cena ou momento especifico do espetaculo,
os elementos eram trazidos a tona — e a lembranga de um ia ajudando a resgatar as
lembrangas dos outros. Por exemplo, em um dos grupos, ao conversarem sobre
formas de prevencéo e a possibilidade de existir um casal sorodiscordante, surgiram
especulagdes sobre a época em que a historia da pega se passava. Alguns achavam
que a pega era bastante antiga devido ao sotaque e as roupas, argumentando que
“naquela época” ndao havia tanta informacédo quanto ha atualmente. A partir dessas
lembrangas, vieram a tona os outros elementos, como o figurino e o fato de ter
chegado tecnologia a pequena cidade. O excerto do GF1, a seguir, exemplifica essas
lembrangas, quando os jovens se lembram de elementos presentes na pega, como a

televisao, para tentar lembrar em que época a pecga se passa:
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Menino2GF1: Mas o problema seria s6 se eles quisessem um filho, porque
naquela época eu acho que nao tinha essa de...

Menina1GF1: E!

Entrevistadora: Uhum...vocé falou daquela época. Que época vocé imagina
que seja isso?

[Todos riem].

Menina2GF1: E, j4 estava pensando, que época é?

Menina1GF1: Ah, ja tinha televisdo, entdo € uma época bem recente. Mais
Ou Menos.

Menina2GF1: E, mas ele era pobre, entdo pra ele ja ter TV em casa...
Menina3GF1: Tipo, pelo jeito das roupas e tal parecia bem antigo.
Menina1GF1: Depois é que lancaram a televisdo. [Grifos nossos] (GF1,
Escola 1, 08/11/2018)

A respeito do debate, identificamos dois momentos de maior relevéncia para a
experiéncia dos jovens consultados. O primeiro foi 0 momento em que os atores
demonstram a utilizagdo do preservativo com o auxilio de um pepino. O segundo foi
o momento em que foram passados papeis em branco para que os adolescentes que
quisessem pudessem se expressar de forma anénima.

Ao se mencionar o debate, a primeira reagdo em quase todos os grupos foi
falar do pepino, entre muitas risadas e sinais de constrangimento. Fica claro que a
utilizacdo do vegetal para simular o 6rgao sexual masculino foi importante para a
lembranga do debate de forma geral. Em um dos grupos, uma estudante disse que
ficou uma semana sem comer pepino, por exemplo. Em outros grupos, ficou evidente
que se lembravam da demonstragao porque foi inusitada e engragada. Principalmente
nos grupos 1, 5 e 6, foi possivel perceber a valorizagdo do momento do debate, visto
que foram as primeiras lembrangas mencionadas. Nesses grupos, imediatamente, os
jovens se lembraram da demonstragcdo do uso do preservativo e das informagdes
novas que obtiveram naquele momento, como os preservativos para sexo oral que
muitos revelaram n&o conhecer. Demonstraram entusiasmo ao relembrarem as
novidades como diferentes tipos de camisinha e outros métodos contraceptivos,
conforme ilustra os trechos retirados dos grupos 1 e 6:

Entrevistadora: Entéo, vocés estdo falando agora da parte que foi depois
da pega. Como vocés lembram disso? O que teve depois?

Menina2GF1: Eu sé lembro do pepino.

Menina3GF1: Tinham as perguntas também. Que tinha que escrever num
papel branco.

Menino1GF1: E! Num papel branco. Que a gente tinha que colocar as
perguntas, alguma duvida.

Menina3GF1: Davida sobre alguma coisa, pra eles poderem responder.
(GF1, Escola 1, 08/11/2018)
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Menina1GF6: Eu lembro que ela estava explicando la da camisinha, que
ela pegou o pepino.

Menina2GF6: Ela botou camisinha na banana.

Entrevistadora: Banana ou foi pepino?

Todos juntos: E pepino!

Menina2GF6: Ah, sei la. Eu descobri que tinha camisinha de dedo e lingua
nessa peca.

Meninas juntas: E! Sim!

Menino1GF6: E de boca né.

Menina2GF6: De lingua né.

Menina3GF6: Eu ndo sabia que existia

Menina2GF6: Eu também nao, soube depois.

Menina1GF6: Ai ela explicou |a que vocé tem que se prevenir usando a
camisinha, mas também tem muita coisa. Tem pilula, tem camisinha, tem
vacina, tem anticoncepcional.

Menina2GF6: Tem o DIU.

Menino2GF6: Tem tudo.

MeninadGF6: Mas o que n&o pode faltar € camisinha né?

Menina1GF6: E, exatamente!

MeninaGF6: O mais importante!

Menino1GF6: Uma coisa que eu comentei com 0 meu amigo é que eu nao
sabia que existia 0 negécio da lingua.

Menina2GF6: E, foi interessante.

Menina1GF6: Essa camisinha da lingua é tanto pras relagdes |ésbicas
quanto pras relagdbes homem e mulher, os dois, entendeu?

[...]

Em determinados momentos, quando algum estudante se referia a
demonstracdo como sendo constrangedora ou “desnecessaria”, outros defendiam
este tipo de abordagem, falando da importancia de ensinar aos jovens sobre sexo e
prevencao. No GF1, por exemplo, uma das jovens revelou ter ficado com vergonha e
um colega de grupo respondeu que, apesar de ter sido vergonhoso, foi necessario,
visto que, justamente devido a vergonha, os jovens ndo tém o costume de perguntar,

ficando com duvidas a respeito de um assunto "necessario”:

Entrevistadora: Ah, que bom. E tem alguma coisa que vocés ndo gostaram?
Lembram de alguma coisa que vocés...

Menina1GF1: Teve uma parte... (risos em sinal de constrangimento). Que
eu achei muito desnecessaria. Mas tipo assim pros meninos... ai que horror!
(muitos risos).

Menina3GF1: Na hora que ensina colocar a camisinha?

Menina1GF1: Isso! Que ensina colocar a camisinha no pepino... eu fiquei
pensando n&o acredito, cara que vao fazer isso. Todo mundo rindo e eu
nossa “que errado”. Depois disso fiquei uma semana sem comer pepino.
[Todos do grupo riem]

Entrevistadora: Por que vocé achou essa parte desnecessaria?
Menina1GF1: Nao é que foi desnecessario, foi engragado.

Menina2GF1: Vocé olhava o pepino e ia lembrar. Quando for comer pepino.
Na hora que for comer o menino vai ficar "hmm que nojo."

Menino1GF1: Foi engragado e na hora todo mundo ficou com vergonha.
Entrevistadora: E os meninos, o que acharam?

Menino2GF1: Acho que foi vergonhoso, mas foi necessario porque ninguém
ia ter coragem de perguntar “ah, como que faz isso?"

Entrevistadora: Entendi.
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Menina1GF1: [repensando]: Foi necessario, mas engracado... (GF1, Escola
1, 08/11/2018)

Observamos, também, a tendéncia de os estudantes lembrarem-se
imediatamente dos papeis distribuidos pelos atores. Eles revelaram que esse
momento foi aproveitado para realizarem perguntas anonimamente. Foi possivel
perceber entusiasmo em quase todos os grupos ao se recordarem desse momento e
das perguntas feitas, apesar de a maioria falar que néo fez pergunta, apenas prestou
atengdo nas perguntas feitas por outros colegas. O entusiasmo e o fato de se
lembrarem espontaneamente demonstraram que o momento foi valorizado por eles,
ja que podiam tirar duvidas sem correrem o risco de serem julgados ou de ficarem
com vergonha. Em todos os grupos, sem excegdo, houve mencgdo aos papéis
distribuidos pelos atores para aquele momento.

Embora demonstrassem valorizar a possibilidade de fazer as perguntas
anOénimas nos papeis, alguns jovens fizeram julgamento de valor em relagdo a
algumas das perguntas feitas. Comentarios negativos a respeito do conteudo das
perguntas, sobre a falta de maturidade para fazé-las somados as risadas
desencadeadas pela demonstragdo com um pepino, apontam para o fato de esses
assuntos ainda serem considerados tabu na sociedade e mesmo entre os jovens. No
GF6, diferentemente do ocorrido nos outros grupos, os participantes consideraram as
perguntas improprias para a idade deles, mostrando que ha, de fato, julgamentos
entre eles mesmos, levando a ainda mais receios e restricbes acerca da expressao

da sexualidade de forma geral.

Menina1GF6: Ah é, eles passavam uma caixinha com papel branco pra gente
escrever.

Menina3GF6: E, mas eles tavam falando umas coisas nada ver.
Menina1GF6: Teve gente que escreveu umas coisas nada a ver
Menino2GF6: Outras perguntas.

Entrevistadora: Que tipo de perguntas?

Menina2GF6: Improprias.

Menino1GF6: Inapropriadas.

-Aham! Sim! [Todos concordam].

Entrevistadora: Tipo o que?

Menino1GF6: Mais de 18. [Todos riem.] (GF6, Escola 3, 21/11/2018)

6.1.2 Apreciagao da atividade teatral
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Este eixo se refere ao modo como a atividade teatral foi apreciada ou nao por
pelos estudantes ouvidos. Para melhor organizar essa se¢ao, iniciaremos com a
apreciagao do momento da peca — o espetaculo em si -, para entdo abordar o
momento do debate. Entretanto, € importante mencionar que, em determinados
momentos, as falas e lembrangas dos jovens misturam a pegca com o debate,
considerando-0s como um unico momento: o da atividade.

Observamos que 0s jovens apreciaram a pega principalmente pelo seu aspecto
ludico, humoristico e dinamico. Ao longo dos GFs, muitos elogios foram conferidos ao
espetaculo ao afirmarem que foi engragado e divertido, conforme os excertos dos

grupos 1 e 6 abaixo:

Entrevistadora: Entdo pra comecar, a gente queria saber o que vocés
lembram da pec¢a. Quem lembra? Comega falando um pouquinho.
Menina2GF1: Eu achei divertido. Foi bem dinamico e tal. Eu gostei. (GF1,
Escola 1, 08/11/2018).

Menina4GF6: Foi muito engracado.

Menina2GF6: Foi muito legal essa peca!

Menina1GF6: Foi mesmo.

Entrevistadora: Vocés curtiram?

Menina3GF6: Muito.

Menina4GF6: Sim.

Menino1GF6: Com certeza! (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Foi possivel, também, identificar a apreciagao da peca a partir de comentarios
espontaneos sobre a caracteristica musical do espetaculo. As musicas foram um
aspecto lembrado e mencionado em todos os grupos, como visto na seg¢ao 6.1.1. O
trecho abaixo, retirado do GF6, nos oferece um exemplo do gosto pelo carater musical

do espetaculo:

Menina1GF6: Ai tinha uma musica do pavao.
Menina3GF6: Terminou tudo em muasica, terminou tudo alegre. Gostei. Pena
que a vida ndo é assim. [grifos nossos] (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Apesar de terem valorizado o aspecto ludico e divertido da peca, ela nao foi
encarada como mero entretenimento pelos estudantes. E possivel observar que, para
alguns grupos, a mensagem marcante foi a intengdo de educar e conscientizar sobre
prevencado. Os exemplos a seguir, extraidos dos grupos 2 e 5, ilustram a percepgao
dos jovens a respeito do carater pedagdgico da atividade:
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Menina3GF2: A pecga foi mo [sic] pra falar que tem que usar camisinha.

Menina1GF2: Bom que ensina os garotos que ndo sabem ainda botar, a botar
direitinho, ver se ta direitinho. [grifos nossos]. (GF2, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistadora: Vocés lembram o que vocés sentiram? Se gostaram...
Menina1GF5: Eu gostei.

Menina3GF5: Eu gostei.

Menina1GF5: Eu gostei porque eles deram uma ligdo de vida pra gente, pra
gente crescer. Saber, né, tia? O que tem que usar, o que tem que n&o usar,
né, tia?

[.--] Menino1GF5: Tipo, algo muito sério, muito formal assim a gente nao ia
gostar e também n&o ia entrar muito na cabega, ai ficou mais divertido e
entender melhor..

Menina1GF5: Todo mundo gostou.

Menino1GF5: Uniu o util ao agradavel. (GF5, Escola 3, 21/11/2018).

Foi a partir dessa perspectiva que observamos que os jovens chamaram tanto
a peca quanto a atividade como um todo de palestra ou aula, cuja intengéo era educa-
los, porém, com uma abordagem mais ludica, diferente das aulas com as quais estéao
acostumados. O exemplo extraido do GF1 ilustra essa visdo dos estudantes,
comparando a atividade teatral com as aulas tradicionais de suas escolas, conforme
o exemplo do GF1, a seguir:

Menina1GF1: E o bom é que foi uma palestra que, além de educar, ta
animando as pessoas. Entao foi bem legal!

Entrevistadora: Vocés gostam desse tipo de atividade quando tem na
escola?

Meninas e meninos juntos: Sim! Aham! Gosto!

Menino1GF1: E legal

MeninadGF1: Com certeza!

Menina3GF1: E bem melhor que outras aulas. Matematica, ciéncias,
geografia, todas! [grifo nosso] (GF1, Escola 1, 08/11/2018).

A apreciagdo do debate, em geral, também foi bastante positiva. Fora os
constrangimentos e algumas criticas ao comportamento de determinados colegas na
participagédo do debate, ndo houve nenhum comentario negativo em relagdo a ele em
nenhum GF. Apesar do nitido constrangimento em determinados momentos do
debate, a maioria dos jovens revelou ter gostado bastante dessa parte da atividade e
ter reconhecido a importancia de ter existido o momento de demonstracdo com o

pepino, conforme ilustra o trecho abaixo, retirado do GF2:

Menina1GF2: Eu gostei, porque ensinou os homens que ndo sabem a fazer,
a botar. Porque tipo tem muito garoto ai que ndo sabe botar, as vezes nao é
nem porque nao gosta, é porque n&o sabe botar.

Menina2GF2: Deve ser porque acharam meio estranho.

Entrevistadora: E, porque elas ficaram com nojo de comer pepino depois.
[Meninas riem e concordam].
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Menina2GF2: E banana? Ah, pelo amor de Deus! (GF2, Escola 1,
08/11/2018)

Em todos os grupos, os participantes elogiaram a atividade como um todo.
Muitas vezes, contudo, nao faziam a distingdo entre as duas etapas: peca e debate,
considerando um unico momento. No exemplo a seguir, o jovem do GF1 claramente
quis se referir ao debate, que abordou outras doengas além da Aids (diferentemente

da pega, em que a unica doenga que apareceu foi a Aids), mas usou o termo “peca".

Menino1GF6: Mas o bom da pec¢a também é que ela nao ficou s6 numa
doenca, ela também falou da sifilis, que a sifilis também é muito perigosa. A
gonorreia também falou muito. Ela n&o ficou sé na aids. Ela também falou...
[grifo nosso] (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Como podemos observar, os jovens identificaram e reconheceram o carater
pedagogico da atividade e também se identificaram como seu publico-alvo, mas ainda
assim valorizaram o fato de ter sido um momento diferente das aulas tradicionais;
inclusive, houve certas criticas sobre elas. E interessante notar que os préprios jovens
revelaram a importancia da ludicidade e da diversado na ades&o a uma atividade ou na
apreensao de um conteudo, atribuindo suas lembrancas a essas caracteristicas que,

geralmente, ndo ocorrem nas aulas tradicionais no ensino formal.

Menina2GF5: Foi engragado também.

Menina3GF5: E, foi.

Menina1GF5: Foi engragado tia, foi, aquele negécio daquele cara, eu
queria pra botar na minha cabeca

Menino1GF5: Eles conseguiram fazer uma coisa séria virar engragado pra
gente poder entender.

Entrevistadora: Ah, bacana! Agora...

Menino1GF5: Porque algo muito tipo, desculpa.

Entrevistadora: Pode falar!

Menino1GF5: Tipo, algo muito sério, muito formal assim a gente néo ia
gostar e também n&o ia entrar muito na cabeca ai ficou mais divertido e
entender melhor

Menina1GF5: Todo mundo gostou.

Menino1GF5: Uniu o util ao agradavel. (GF5, Escola 3, 21/11/2018).

De maneira geral, a apreciagdo geral da atividade teatral pode ser resumida
em: momento divertido, engragado e de aprendizado. O trecho a seguir, extraido do
primeiro grupo focal, resume a apreciagéo geral, que ocorreu em todos 0s grupos a
respeito de terem "gostado de tudo” e sobre a valorizagdo de um momento que eles
consideram educativo.

Entrevistadora: Mais alguma coisa que vocés gostaram ou ndo gostaram?

MeninadGF1: Ah, eu gostei de tudo.
Menina2GF1: Foi bem educativo.
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Entrevistadora: Como? Educativo?
Menina2GF1: Educativo!
Menina1GF1: Gostei de tudo, foi legal. (GF1, Escola 1, 08/11/2018).

6.1.3 Repercussao da atividade

Esta secao se refere as principais mensagens da atividade apropriadas pelos
jovens e a sua repercussao tanto nas escolas quanto nos espagos extraescolares.
Nas entrevistas e grupos focais, os jovens compartilharam os significados que a peca
e 0 debate tiveram para eles. Também buscamos, na coleta de dados, identificar se e
de que forma a atividade reverberou a partir da participacdo daqueles estudantes na
atividade. Iniciaremos a sec¢ao abordando a repercussido da atividade nas escolas,
nas familias ou em outros espagos para depois apresentarmos as principais
mensagens construidas pelos jovens.

Em relagdo a repercussdo nas escolas, os alunos revelaram que nao houve
muitos comentarios nos momentos posteriores a atividade, seja entre eles ou com os
professores. De acordo com os jovens consultados, as escolas ndo aproveitaram a
oportunidade de utilizar a pega como ponto de partida para abordar o tema de uma
forma mais ampla. Os jovens também ndo mencionaram nenhuma atividade ou
conversa anterior a realizagao da atividade nas escolas que pudesse, por exemplo,
prepara-los para recebé-la de forma mais produtiva. No caso de conversas com o0s
educadores sobre a atividade teatral, observamos que os professores de ciéncias
foram os mais citados pelos estudantes. Por exemplo, no GF3, da Escola 2, os jovens
falaram sobre uma professora de ciéncias que costuma conversar bastante sobre
sexualidade com eles e que foi a unica a fazer comentarios relacionados a pega com

a turma, apesar de nem todos lembrarem desse momento.

Menino2GF3: A Professora1, ela ficou falando.

Menina1GF3: A Professoral sempre fala.

Menino3GF3: A gente vai na Fiocruz, qualquer coisa ela fala “vou passar
dever sobre isso ai”.

Entrevistadora: Entao, essa professora é de que?

Todos ao mesmo tempo: Ciéncias.

Entrevistadora: Vocés conversaram com ela sobre a pe¢a? Ela fez alguma
coisa especifica?

Menina2GF3: Acho que ndo.

Menino1GF3: Ela sempre fala.

Menino2GF3: Ela ficou falando da camisinha pra sexo oral.

Menina2GF3: Ela falou isso?

Menino2GF3: Ela falou. (GF3, Escola 2, 09/11/2018).
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Os estudantes do GF5, da Escola 3, também revelaram haver um professor de
ciéncias que costuma conversar com eles a respeito dos mais variados temas. Ele foi
lembrado imediatamente ao perguntarmos sobre eventuais comentarios e discussdes
ap6s o momento da pe¢ca como sendo o unico professor a ter abordado o assunto com
eles. No trecho abaixo, extraido desse grupo, podemos perceber que os estudantes
valorizam a relagdo que o professor mencionado construiu com seus alunos, como o
comentario sobre ele ser uma pessoa “tdo boa" por adorar explicar ou comentarios

como "ele € o melhor professor".

Entrevistadora: Algum professor comentou alguma coisa?

Menina2GF5: Professor1.

Menina1GF5: Professor1. Falou que foi muito importante pra gente.
Menina3GF5: E bem a cara dele.

Menina2GF5: Bem a cara dele. Ele € um 6timo professor.

Menina1GF5: O Professor1 € uma pessoa tao boa que ele adora explicar as
coisas.

Entrevistadora: E ele é professor de que?

Todos respondem ao mesmo tempo: Ciéncias.

Menina2GF5: Ele é o melhor professor.

Menina3: um dos melhores. Oh, é o Professor2, o Professor1 e o Professor3.
Menino2: N&o, e o Professor4.

Entrevistadora: Quem falou mais foi o Professor1?

Menina2GF5: Foi s6 o Professo1.

Menino2GF5: Pra gente s6 o Professor1.

Entrevistadora: E ai ele conversou, falou um pouco... e teve algum trabalho
da escola ou atividade relacionada?

Menino1GF5: Nao, até disseram que ia passar, lembra?

Menina2GF5: Ele sé explicou.

Menina1GF5: So falou que era muito importante essas coisas. Que era pra
gente se prevenir muito.

Menina2GF5: Eles falaram que ia passar, mas ai o Professor1 s6 explicou.
Mas néo foi ele que falou que ia passar, foi outro professor.

[...]

Entrevistadora: Entao ele € uma pessoa que vocés tém abertura pra
perguntar?

Menina3GF5: E, porque ele tipo, a gente pergunta, e ele n&o fala com todo
mundo, ele fala s6 ali onde a gente ta.

Menino2GF5: e ele explica muito bem.

Menino1GF5: Muito.

Menina2GF5: Ele da exemplo ai é mais facil de entender.

Menina1GF5: a partir do momento que ele ta dando aula, ele brinca. E
assim a aula dele.

Menina2GF5: € uma aula legal de escutar e de ver

Menino1GF5: |h, a gente torce pra que chegue quarta feira que tem dois
tempos dele.

Menina1GF5: O meu é quinta feira, dois tempos dele. Nossa, muito bom!
(GF5, Escola 3, 21/11/2018).

Em menor escala, alunos do turno da manha revelaram ter comentado com os
do turno da tarde sobre a peca a que assistiriam. Os comentarios feitos entre os
estudantes depois da realizagao da atividade, contudo, foram poucos e feitos apenas
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de forma superficial, mesmo com seus colegas mais proximos. No GF5, essa
repercussao ficou bem clara, quando afirmam que apenas perguntaram aos outros
colegas se gostaram ou ndo e o que acharam da peca, mas ndo deram indicios de
como se desenrolaram essas conversas.

Entrevistadora: E vocés lembram se entre vocés vocés conversaram sobre

a pega ou sobre o tema da pecga?

Menino1GF5: Claro, na aula depois sempre tem aquele comentario.

Todo mundo ri concordando: Exatamente! E!

Entrevistadora: Que comentario? Vocé lembra mais ou menos?

Menino1GF5: Nao, assim, depois que acaba “E ai vocé gostou da pega? Nao
sei 0 que", sempre assim. (GF5, Escola 3, 21/11/2018).

Fora do contexto escolar, apesar de alguns jovens terem dito que comentaram
em casa, com suas familias, por exemplo, a repercussao também foi baixa. Os que
nao comentaram com suas familias a respeito da atividade disseram nao ter o
costume de falar sobre sexo e prevencao com os pais, preferindo, portanto, ndo contar
para eles que a atividade havia sido realizada no colégio. No entanto, alguns contaram
para as familias sobre a experiéncia que tiveram na escola. Os comentarios dos pais
tenderam a ser positivos, com algumas excegdes em que os jovens revelaram que
seus pais e maes nao gostaram muito do fato de a escola ter promovido uma atividade
como aquela. No geral, a justificativa para que maes e pais ndo tenham gostado € que
acreditam que a familia deva ser a responsavel por ensinar a respeito de sexo e
sexualidade e, também, por considerarem seus filhos e filhas ainda muito novos para
saber a respeito dos assuntos em questao.

No trecho a seguir, extraido do GF2, uma das meninas revelou que a sua mae
achava, antes da atividade, que ela ainda nao tinha "cabecga" para entender, mas que,
depois da atividade, aparentemente, a situacdo mudou. Nesse trecho, identificamos,
ainda, que outra jovem do mesmo grupo ja tinha o costume de conversar com a mae,
portanto a ela simplesmente disse que tudo que ela viu na atividade, sua filha ja sabia,
pois ja havia a ensinado, revelando a tendéncia dos pais de terem aprovado a
atividade teatral realizada nas escolas.

Menina2GF2: Eu falei com a minha mae.

Menina1GF2: Eu falei com a minha mée. Minha mae ficou assim "meu Deus".
Entrevistadora: Sua mée ficou preocupada?

Menina1GF2: Nao, ela achou que eu ainda nao tinha cabeca pra entender.
S6 que agora ela ja ta me falando.

Menina2GF2: A mae achou que ela era crianga ainda.

Menina3GF2: Eu falei pra minha m&e, minha mée trabalha na clinica. Ela
falou ja assim “tudo que eu ja te expliquei, as pessoas la ja falaram.
Entendeu?" Eu falei “E.".
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MeninadGF2: Minha mae ficou meio... (GF2, Escola 1, 08/11/2018).

Percebemos que, ao longo das discussdées em grupo com as entrevistadoras,
eles se expressaram bastante, dando opinides muitas vezes pessoais e também
tirando diversas duvidas sobre formas de prevengao e sobre a Aids. Eles criticaram,
inclusive, o fato de os pais ndo se sentirem a vontade de conversar com os filhos
sobre sexo e de ainda criticarem as escolas por suas iniciativas, o que pode explicar,
em determinado nivel, o motivo da baixa repercussao entre as familias. No GF6, por
exemplo, alguns jovens revelaram que seus pais s&o conservadores e, por iSso, nao
deram abertura para explorar mais o0 assunto com os seus filhos quando conversaram

a respeito da atividade.

Menina2GF6: Quando eu cheguei em casa, meu pai é todo preconceituoso
com essas coisas, meu pai fala que pai e mae tem que ensinar sendo que ele
mesmo ndo ensina. Que nem esse negoécio do Bolsonaro que estava falando
que nao tem que ensinar essas coisas na escola, ensinar o povo a...
Menino1GF6: Exatamente! Minha mae também comenta isso. Ano passado,
minha mae viu umas fotos no Facebook da piroca [sic] de argila né, ai minha
mae comentou "que isso?" Ai eu falei “Ah, m&e é um negécio da escola”.
“Escola ensinando isso?", minha mae acha errado a escola ensinar.
Menina2GF6: Eu acho que néo é ensinar a fazer né, mas so6 de se proteger.
Menino1GF6: Se ndo ensina nem em casa, a escola ta fazendo o papel de
ensinar. Ai reclama. (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Nesse ponto, € importante mencionarmos que, nem sempre, a culpa recaia
sobre os pais, visto que muitos jovens revelaram sentir bastante vergonha e/ou medo
de se abrir com eles. E possivel perceber que outros jovens preferem que esta
incumbéncia seja dos pais e responsaveis. A escola, por sua vez, ndo procurou
explorar o potencial da atividade para a vida daqueles jovens.

Apesar desses relatos, algumas familias valorizaram a realizagao da atividade
na escola. Alguns jovens que falaram com os pais sobre a atividade revelaram elogios
a iniciativa; alguns disseram achar importante que temas relacionados a sexualidade
e a infecgbes sexualmente transmissiveis sejam ensinados e conversados com 0s
jovens. Nesses casos, os proprios familiares ja possuiam abertura maior para dialogo
sobre esses temas com seus filhos, como no GF4, em que um dos meninos contou
para o pai a respeito da peca e ele disse “Viu, eu ndo te aviso?", se referindo a ja ter

avisado ao filho que & necessario se prevenir.

Entrevistadora: Ele achou bom entdo ter tido uma pega assim na escola?
Menina2GF4: E sempre bom né gente.
Menino2GF4: Achou.
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Menino3GF4: Eu falei acho que foi com elas (se referindo as meninas do
grupo), que nao & s6 homem que tem que levar ndo, que elas também tém
que levar camisinha feminina. Nao é sé camisinha masculina que tem, tem
feminina também entéo tem que levar! (GF4, Escola 2, 09/11/2018).

Os estudantes revelaram ter feito poucos comentarios com colegas ou
familiares fora de suas proprias casas ou da escola. Além disso, poucos disseram ter
refletido sobre a atividade apds sua participacdo. Por exemplo, diferentemente dos
outros grupos, o GF6 foi onde os jovens demonstraram mais entusiasmo sobre terem

comentado com pessoas de fora da escola, como primos e até com a avoé.

Entrevistadora: E vocés comentaram com alguém fora da escola?
Menina2GF6: Ah, eu comentei com meus primos tudo!

Menino1GF6: Eu comentei também.

Menina2GF6: "Gente, usa camisinha! Ta ai, ein! Olha s6, tem na farmacia,
da no posto..."

Menina3GF6: "Sabia que existe camisinha de lingua?"

Entrevistadora: Vocé falou?

Menina3GF6: Falei!

Entrevistadora: Entao vocé falou até com seus primos?

Menina2GF6: Falei, eu falei tudo. Eu falei com minha prima de 10 anos, eu
falei "oh, eu sei que vocé ta nova, ta? Mas quando vocé for a primeira vez,
vocé tem que lembrar da camisinha, ta? Camisinha sempre, ta?"
Menino1GF6: Eu falei com a minha vé. Ela tem mais netos né, meus primos,
ai ela falou que na escola deles, que eles estudam em escola particular, ela
falou que ninguém pelo menos nunca falou pra ela que tinha esse tipo de
coisa na escola.

Menina2GF6: No aniversario da minha prima de 18, 18 anos né, ja é tipo, ta
mais velha ai eu dei uma cesta pra ela de coisa, ai na cesta eu peguei um
potinho e coloquei 3 camisinhas e dei pra ela. Ai ela “que isso?” Ai eu falei
assim "pra vocé se prevenir". Ai ela “ah, brigada". (GF6, Escola 3,
21/11/2018).

Em relagcdo a repercussao, portanto, percebemos que ainda ha desafios na
abordagem do assunto em diferentes esferas da sociedade. Apesar de falarem
abertamente, até mesmo sobre suas questdes pessoais nos GFs, muitos revelam ter
dificuldades de conversar nas familias e até com amigos, mantendo o assunto em
nivel superficial e impessoal. De acordo com eles, € mais facil falar com amigos
préximos que ja tenham experiéncia e em quem possam confiar plenamente, como
determinados professores, ou até mesmo "pesquisar no Google” para obter
informagdes de que precisem. O Google, por sua vez, foi mencionado em quase todos
os grupos focais de modo que os jovens recorrem a ele, em primeira instancia e, caso

nao tenham todas as duvidas sanadas, recorrem a outras pessoas.
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Em algumas excegbes, algumas meninas revelaram preferir perguntar
diretamente as suas maes, que ja tém experiéncia e sdo pessoas em quem podem
confiar, pois ndo irdo “mentir" ou falar uma informagéao errada.

Acreditamos, por fim, que tenha sido uma perda de oportunidade, sobretudo
das escolas, de ndo terem aproveitado o gancho da pega para abordar o tema de
forma mais ampla com os jovens. No proximo capitulo, ao discutirmos os resultados,
exploraremos com maior profundidade o papel da escola na promoc¢ao desse tipo de
atividade.

6.1.4 Temas-chave

Este eixo diz respeito as tematicas que surgiram nas conversas a partir de
lembrangas de cenas e de atitudes dos personagens na peca. Ao se lembrarem de
alguns momentos-chave do espetaculo, comentarios, opinides e ideias sobre diversos
assuntos foram surgindo nos grupos e nas entrevistas. Tendo a pega e seus
personagens como ponto de partida para a conversa, tornou-se possivel abordar
temas como sexualidade, Aids, género e familia de forma n&o invasiva e descontraida,
0 que, de outra forma, poderia ser desconfortavel para os jovens, sobretudo pelo fato
de ndo conhecerem e de nao terem intimidade com as pesquisadoras. Tendo o enredo
e o0s personagens como referéncia, acreditamos que tenha sido mais facil para os
jovens expressar suas opinides, possibilitando discussdes e reflexdes acerca dos
temas-chave contemplados pela atividade: Prevencdo e Saude, Estigma e
Discriminacao e Diferengas entre os géneros.

Apesar de dividirmos este eixo em trés subitens, devemos ressaltar que eles
se inter-relacionam em diversos pontos, de modo que foram separados para maior
organizagao na apresentagao dos dados.

A maior parte das discussdes sobre esses assuntos surgiu a partir de cenas da
peca ou de comentarios sobre o debate. A respeito deste ultimo, os comentarios
espontaneos relacionados principalmente ao tema "Prevencao e Saude" foram feitos
a partir das lembrancas do que ocorreu no momento da conversa com os atores.

Ja em relacdo ao enredo da peca, duas questdes centrais foram abordadas
para que se chegasse aos assuntos de discussdo: o fato de Rebeca carregar consigo
um preservativo e entregar para Jodo usar no momento da relagdo sexual e o

momento em que se descobre que Jodo esta vivendo com HIV e Rebeca o aceita
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mesmo assim. A partir disso, algumas perguntas foram feitas aos jovens: como viam
o fato de Rebeca ter sempre consigo um preservativo? O que acharam da atitude de
Rebeca aceitar Jodo mesmo sabendo que ele tinha Aids? Se a historia fosse ao
contrario (Joao fica na cidade esperando Rebeca, que viaja pelo mundo, fica famosa
e volta com Aids), o que seria diferente? Jodo a aceitaria? A sociedade veria Rebeca
da mesma forma que Jodo? Baseando-se nessas indagag¢des, os estudantes
puderam expressar seus sentimentos e opinides acerca dos assuntos abordados.
Outra discussao, estimulada pelas entrevistadoras, foi a respeito da motivacao
para a elaboracdo da atividade teatral. Indagamos por que eles achavam que o
numero de casos de Aids entre jovens estava crescendo no pais na época do
desenvolvimento da atividade teatral e o que poderia ser feito para reverter aquele
cenario. A partir dessas perguntas foi possivel também identificar algumas
concepgodes dos participantes, principalmente acerca do tema da prevencéo.

6.1.4.1 Prevencao e Saude

A caracteristica mais saliente das concepg¢des dos estudantes investigados
sobre prevencédo é que ela € associada diretamente a contracepg¢ao. Em muitos
casos, a prevencao também era relacionada com a saude e com a necessidade de se
prevenir para ndo adquirir doengas, mas a grande inquietagdo dos jovens mostrou-se
ser com a prevengao da gravidez, colocando a prevengao as IST, no geral, e a Aids,
em particular, em segundo plano.

Independentemente de o tema central da pega ser a Aids, os alunos sempre
voltavam a falar de gestagdo. Todos os grupos relataram casos de adolescentes
préximos a eles, seja no bairro, na comunidade em que vivem ou na escola, todos
conhecem alguém com idade proxima que ja foi mde ou pai. Muitos desses
comentarios vinham acompanhados por medo de "pegar barriga”, de o pai abandonar
e a menina ter que criar o(a) filho(a) sozinha e até mesmo por algum juizo de valor,
quando diziam que muitas delas engravidam, pois ndo tém pais rigidos ou que se
importem com o que elas fazem "na rua".

Dessa forma, em maior ou menor grau, em todos Os grupos 0s jovens
revelaram uma grande preocupagao com a gravidez na adolescéncia, principalmente
ao mencionarem as pessoas conhecidas que foram mées ou pais jovens e a

responsabilidade recaia, em muitos casos, sobre a familia. O excerto a seguir, retirado
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do GF2, exemplifica essa preocupacgao e demonstra a interacao entre eles ao tratarem

do assunto:

Menina2GF2: Minha mae também fala [sobre usar camisinhal. E eu acho que
também muitas pessoas da nossa idade comegam a fazer por curiosidade e
também os pais ndo conversam...

Menina1GF2: E!

[--.]

MeninadGF2: [os pais] falam que é muito crianga, ndo precisam saber, ai vai
la a crianga e faz. Eu tenho uma amiga que teve curiosidade, fez, engravidou
€ a mae tipo “como é que aconteceu?", a mde ndo conversava com ela.
Menina1GF2: Eu tenho uma amiga que fez, engravidou, ai o namorado dela
largou ela, ai ela cuidou dele sozinha, ai ela conhece outra pessoa, fez de
novo e engravidou. Ela tem 16 anos agora. Tem dois filhos.

Menina2GF2: Eu também conhe¢o uma amiga que tem 14 anos e o
namorado dela tem 14 anos, e engravidou, na primeira vez dela.
Menina1GF2: Os dois meninos que ela ficou abandonou ela com os filhos?
Menina2GF2: n&o, ela arrumou outro e ta morando na casa dele.
Menino2GF2: Um terceiro?

Menina2GF2: E eu perguntei pra mae dela “tia, como é que ta?". Ai ela “ela
td namorando, daqui a pouco ela tem outro filho". Tipo, ja considerou normal,
entendeu?

Menina1GF2: Nossa.

Menina2GF2: ficar com varios e ter filho de varios.

Menina1GF2: Ai, nada a ver...

MeninadGF2: Essa dai realmente ndo sabe o que é camisinha. [grifos
nossos] (GF2, Escola 1, 08/11/2018).

Ao indagarmos sobre o casal sorodiscordante da peca, Rebeca e Jodo, as
atitudes dos jovens, no geral, foram favoraveis, em um primeiro momento, a que eles
ficassem juntos, pois eles se amavam. O amor foi mencionado em todos os grupos e
0s jovens revelaram gostar de histérias em que o amor "supera tudo”. No entanto, &
importante notar que essa visdo aparecia, geralmente, seguida de comentarios mais
ponderados. Por exemplo, no GF1, inicialmente, os jovens admiraram a protagonista
por ter ficado com o seu amor mesmo sabendo que "também podia pegar a doenga”.

Ao apontarem o amor como motivo para ficarem juntos - “é porque ela amava
ele de verdade” -, os jovens também demonstraram preocupag¢ao com a possibilidade
de ele transmitir o virus HIV para ela mesmo que se prevenissem. Mostravam-se
temerosos quanto a isto com expressodes do tipo: “Que horror!", "Medo” e "ou os dois
morreriam juntos, felizes”. Portanto, mesmo que de imediato as reag¢des tenham sido
favoraveis, nota-se preocupacao quanto ao risco perante uma possivel exposi¢cao ao
HIV entre um casal sorodiscordante. Rebeca, nesse sentido, foi considerada corajosa
por assumir um risco, de acordo com os estudantes.

Menina2 e Menina4: Ah, foi amor! Foi por amor!
Entrevistadora: Oi? Amor? E os meninos? Que que acharam?
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Menino2GF1: Ah, acho que foi uma boa atitude né? Fez o que o coragdo
mandou, né? Quis ficar com ele mesmo sabendo dessa doenga que...
Menino3GF1: também podia pegar a doenga né...

Menino1GF1: Ela n&o se importava se também ia contrair a doenga e mesmo
assim decidiu continuar com ele.

Entrevistadora: Que que o Menino3 falou? Nao ouvi direito.

Menino3GF1: Também néo teve medo de contrair a doenga...
Menino1GF1: Mesmo sabendo das consequéncias...

Menina2GF1: Mas mesmo assim, é so6 ela se prevenir, ndo é? Toda vez...
Menina1GF1: E sim.

Menino1GF1: Mas o problema seria s6 se eles quisessem um filho, porque
naquela época eu acho que néo tinha essa de...

Menina1GF1: E... (GF1, Escola 1, 08/11/2018).

Ainda sobre esse tema, os estudantes questionaram sobre a existéncia de
tratamentos voltados especificamente a casais sorodiscordantes que queiram ter
filhos. Quando as conversas tocavam nesse assunto, surgiam duvidas sobre se
haveria uma forma segura de Rebeca ter um(a) filho(a) de Jodo sem que ela ou o(a)
filho(a) entrassem em contato com o HIV. O trecho abaixo, retirado do GF7, revela

uma parte da discusséo sobre o tema:

Menino2GF7: So ter cuidado.

Menino1GF7: E s6 nao ter filho!

Menina1GF7: E, ndo da pra ter filho. Ou d&?

Menino1GF7: Dar, até tem como. S6 que...

Menino2GF7: S6 se adotar. Inseminagéo, acho que é perigoso também, vai
que...

Menino1GF7: Inseminagdo vindo dele, mas naquela época nem tinha
inseminacgao.

Menina1GF7: Eu sei que o filho pode ter Aids, mas tem algum tratamento pra
ela néo ter? (GF7, Escola 4, 27/11/2018).

Tais questionamentos indicam que ainda ha desconhecimento sobre outras
formas de prevencdo que n&o sejam o preservativo ou conhecimentos bem
superficiais sobre elas. Em nenhum grupo foram mencionadas a profilaxia pré-
exposicao (PrEP) ou a profilaxia pés-exposi¢cao (PEP), tampouco a prevengao
combinada, recaindo a atengdo sempre para o0 uso ou nado do preservativo nas
relagdes sexuais.

Nos casos de duvidas em que os estudantes fizeram perguntas diretamente
para as entrevistadoras, respondiamos a fim de esclarecer eventuais confusdes, visto
que as discussdes em grupo foram, em determinado nivel, um segundo momento de
debate e de concretizagao das reflexdes sobre a atividade.

Em diversos grupos ainda surgiram questdes sobre a eficacia da camisinha: se
é realmente confiavel ou se ha chances de rompé-la. Nesse ponto, € valido ressaltar

que muitos jovens demonstraram nao confiar na eficacia do preservativo e a
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justificativa para isso recaia, em geral, sobre os relatos que ouviam de alguns colegas
ou pessoas conhecidas que teriam engravidado mesmo utilizando o preservativo,
trazendo a tona a percepcdo de que € comum o0s preservativos romperem ou
estourarem durante uma relagdo sexual. No GF6, por exemplo, uma jovem afirmou
que acreditava que a utilizagdo de duas camisinhas ao mesmo tempo tornaria o sexo
ainda mais seguro, mas que a atriz, no debate, falou que n&o se deve fazer isso, pois

o atrito entre as duas levaria ao seu rompimento.

Menina1GF6: Mas nao pode levar sé uma, tem que levar um monte, porque
vai que estoura, sei la.

Menina2GF6: Eu achava que ajudava se vocé botasse mais de uma né,
quando fosse fazer, mas falou que rasga.

Entrevistadora: Ela falou que rasga. Tem que ser uma de cada vez.
Menina1GF6: Mas ela estava ensinando tipo, como colocar, entendeu? Por
isso ela colocou no pepino. Criaram aquela histéria. (GF6, Escola 3,
21/11/2018).

Os jovens revelaram que o debate se configurou como um espago para tirar
duvidas, principalmente através dos papéis entregados pelos atores, em que puderam
perguntar anonimamente. Inicialmente, a proposta dos atores era que os alunos
pudessem se expressar, mas, de acordo com o0s jovens, esse momento foi
aproveitado para tirarem duvidas a respeito de doencgas, dos métodos contraceptivos
e de prevengdo de uma maneira geral. Nos trechos abaixo, é possivel perceber a
percepgao dos jovens sobre 0 momento do debate como um espago em que puderam
perguntar, mas, principalmente no trecho destacado do GF2, é possivel identificar que
ainda possuiam diversas duvidas sobre a transmissado do HIV, sobre diferenga entre
esse virus e o HPV, dentre outras.

Menina1GF5: Ela [a atriz] deu varios papelzinho [sic] assim, pra gente poder
botar nossas perguntas la e explicava que era muito importante, o que nédo
era, que era preciso que nao era preciso, era montao de coisa la.

Menina3GF2: O papelzinho se as pessoas quisessem fazer pergunta sobre
issO.

[Todos falam ao mesmo tempo lembrando do papel]: E, papelzinho! Teve!
E.

Menina1GF2: Lembro dos nomes das doengas que eles deu todinhos, né?
Menino1GF2: E, o papelzinho pras pessoas...

Entrevistadora: Vocés fizeram alguma pergunta?

Menina2GF2: Fizemos. N&o. Teve gente que fez.

Menino2GF2: Trés pessoas perguntaram se sifilis...

Menino1GF2: Se na boca pegava.

Entrevistadora: Calma ai rapidinho, gente, t& muito confuso.
Menina2GF2: Que? O que? Pela boca?

Menina3GF2: Teve gente que perguntou se era transmissivel pela boca.
Pela saliva...
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Menina1GF2: E perguntaram se sifilis é... como que € mesmo? Esqueci.
Perguntava sobre sifilis...se...

Entrevistadora: se também é transmissivel pelo sexo?

Menina1GF2: Tipo assim, pelo sangue.

Menina2GF2: Porque tem gente que tem essas coisas...

Menino1GF2: Por corte, por sangue...

Menina1GF2: Transmite? Transmite? Ai eu acho que eles até falaram que
tipo se ele tiver um machucado na boca e outra tiver outro machucado e for
pegar ai pega.

Menina2GF2: Ai pega HIV. S6 se a pessoa tiver HIV.

[...]

Menina2GF2: Eles deram um papelzinho pra perguntar sem ninguém saber.
E a gente n&o sabia quem era que tava com os papelzinho.

Menino1GF2: Eu esqueci, eu esqueci 0 que que eu perguntei.
Menina3GF2: Alguém perguntou sobre uma doenga ai que é sexualmente
transmissivel.

Menina2GF2: HIV?

Menina3GF2: Nao era HIV nao.

Entrevistadora: HPV?

Menina3GF2: Nao. Era uma outra doenga

Menina1GF2: HPV é o que? Tipo, é a mulher que pega, né?
Entrevistadora: HPV? Os dois pegam.

Menina1GF2: Mas o risco maior € a mulher, né? [grifos nossos] (GF2,
Escola 1, 08/11/2018).

Identificamos, ainda, que a maioria dos jovens afirmou haver facil acesso a
informacdes a respeito das formas de transmissao e de prevencado a Aids — muitos
deles afirmaram, por exemplo, que todos os jovens sabem que "precisam usar
camisinha”. Assim, havendo informagé&o disponivel (e acesso a preservativos, como
alguns jovens também mencionaram), se os jovens n&o se previnem, é porque,
segundo eles, "falta responsabilidade” ou "falta consciéncia", caracteristicas que eles
relacionam, por vezes, com “os jovens de hoje em dia”. Percebemos, portanto, que a
disponibilidade de informacdes ndo esta relacionada a apropriacdo delas por parte
dos jovens e a mudangas de atitudes para praticas mais seguras e conscientes. Essa
relagao entre acesso a informacéo e mudanga de comportamento sera mais explorada
na discusséo dos resultados.

Ao serem também estimulados a refletir sobre o numero de infec¢des por HIV
que, no periodo em que a atividade teatral foi projetada, estava aumentando no Brasil,
principalmente entre os jovens, os estudantes atribuiram esse fato a falta de utilizagédo
de preservativo por falta de consciéncia e de responsabilidade. A n&o utilizagdo da
camisinha foi apontada como irresponsabilidade do individuo em muitos grupos. Além
disso, a pouca idade, falta de maturidade e a vontade de “viver o momento” também
foram apontados como fatores que contribuem para a continuidade da epidemia de
Aids no pais entre os jovens. Os participantes revelaram que, na hora da relagéo

sexual, s&o poucos o0s que realmente pensam em se proteger.
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Identificamos, portanto, que ainda falta informac&o e dialogo sobre Aids e
formas de prevencao dessa e de outras doencgas; e que a prevengao, por sua vez, €
intimamente relacionada a gravidez — a maior preocupagao demonstrada pelos jovens
em comparagdo com a preocupacdo relacionada a saude em geral e a Aids
especificamente. A questdo da falta de informacao sobre as formas de prevencéao e
de dialogo sobre a Aids pode explicar preconceitos ainda existentes e, por isso, sera
mais explorada na discuss&o dos resultados, no capitulo seguinte.

6.1.4.2 Estigma e Discriminagao

Como identificamos a partir das lembrangas principais dos jovens, a mensagem
a respeito do estigma de quem vive com HIV ndo reverberou tanto entre eles — apesar
de a discusséo sobre o tema ter sido um dos objetivos centrais da atividade. No
entanto, buscamos, ao longo das conversas em grupo, estimula-los a relembrar o
modo como esse assunto fora abordado na ocasido. No que tange a peca, esse tema
surgiu principalmente ao falarem sobre o casal sorodiscordante e sobre a atitude
supostamente corajosa e apaixonada de Rebeca ao decidir casar com Joao,
soropositivo. Alguns jovens consultados teceram comentarios mais ponderados e
reflexivos a respeito do estigma sofrido por quem vive com HIV, principalmente no que
se refere a relagbes pessoais. ldentificamos, nesses casos, estranhamento por parte
dos jovens que, inclusive, utilizaram as palavras “estranho” e “complicado”,
demonstrando certa dificuldade de traduzir o sentimento de preconceito que sentiam.
Também percebemos certa hesitagdo entre alguns jovens de utilizar os substantivos
HIV e Aids, optando por falar constantemente, em vez deles, “essa doenga”, “esse
virus” e “pegar isso”, por exemplo. Os trechos a seguir, com comentarios de duas
meninas do GF3, revelam essa estranheza sobre a atitude de Rebeca ter aceitado
ficar com Jodo, ao afirmar que, no geral, as pessoas acabam se afastando de pessoas

que vivem com HIV:

MeninadGF3: Tipo assim, eu acho que assim, as vezes ndo é muito normal
uma pessoa ter a reacao igual a dela, tipo continuar com ele, porque eu acho
que tem muita gente que acaba se afastando, tipo, acha, sei 14, que é muito
estranho isso. Acha que é estranho e acaba se afastando, as vezes nem fala
mais com a pessoa, deixa de ser amigo, essas coisas.



134

[...]

Menina1GF3: Nao, assim, eu achei interessante da parte dela ter continuado
com ele mesmo ela sabendo que ele tinha essa doenca. Porque ela
realmente gostava dele, ela amava ele. Era mais do que o sentimento de
gostar, ela amava ele. Entdo, ela meio que ignorou esse fato dele ter essa
doenca e resolveu continuar com ele mesmo depois disso. E na minha familia
tem uma pessoa que tem essa doenga € eu vejo a vida dela, tipo, como é que
€, em relagdo a se relacionar com as pessoas. Assim, acaba sendo meio
complicado, porque néo é todo mundo que quer um relacionamento com uma
pessoa que tem essa doencga, entdo assim, &€ bem dificil ver pessoas que
tenham essa coragem de querer continuar com o relacionamento mesmo
sabendo que a outra pessoa tem esse virus.

Entrevistadora: Vocé acha que ainda existe um certo preconceito por parte
das pessoas?

Menina1GF3: Sim, acho.

Entrevistadora: E vocé vé isso em relagdo a essa pessoa que vocé conhece,
claramente?

Menina1GF3: Sim.

Entrevistadora: E vocé conhecendo essa pessoa, vocé entdo nao teria
preconceito com alguma outra pessoa que tenha Aids?

Menina1GF3: Nao, se eu realmente amasse essa pessoa, eu ia procurar
entender isso, porque querendo ou ndo, a pessoa nao escolheu ter isso.
Entendeu? Entéo tipo assim, por mais que tenha sido um descuidado dessa
pessoa, eu iria continuar com ela. Eu iria fazer minha parte, me proteger e eu
iria continuar com a pessoa. [grifos nossos] (GF3, Escola 2, 09/11/2018).

Foi possivel perceber uma tendéncia de os jovens atribuirem o preconceito e
o estigma em relagdo a quem tem Aids a falta de informagdes sobre transmissao.
No GF6, por exemplo, uma menina revelou ter um amigo que vive com HIV e os

comentarios a respeito disso envolveram as formas de transmissao:

Entrevistadora: E vocés acham que a pessoa hoje que tem essa doenga ela
sofre preconceito ainda?

Menina2GF6: Com certeza.

Menino1GF6: Sofre.

MeninadGF6: Eu tenho um amigo que sofre muito com isso, porque muita
gente fica criticando ele.

Menino1GF6: Acha que se encostar nele vocé pegou.

MeninadGF6: VVocé pegou, tipo, ndo pode ficar nem perto.

Menino1GF6: Se ele ta suado, se ele cuspiu, pode ser transmitido pela
saliva...

Entrevistadora: E vocé como vocé lida com isso?

Meninad4GF6: Eu trato ele normal, porque mesmo com doenga ou nao, ele é
um ser humano, uma pessoa.

Menina2GF6: E ele é seu amigo né?

Menina4GFe6: E. [grifos nossos] (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Em todos os grupos as discussdes sobre o estigma se tornaram acaloradas e
seguiram o padrao de relaciona-lo a falta de informagéo. Ao estimularmos lembrangas

relacionadas a esse tema na atividade, a maior parte dos jovens se lembrou do que
foi falado no debate com os atores, afirmando que eles explicaram quais sao as
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formas pelas quais o HIV pode ser transmitido. Uma das jovens relembra ser atravées
de relacdo sexual e sangue. Essa discussdo, ocorrida em todos os grupos,
demonstrou como os jovens relacionam a informagdo com o estigma sofrido por
pessoas que vivem com HIV. Mesmo relembrando do que foi explicitado no debate,
ao final do excerto abaixo podemos perceber que esses questionamentos ainda séo
recorrentes, principalmente ao pensarem sobre o compartilhamento de objetos como

os materiais de unha e de fazer sobrancelha, citados pelas jovens do GF2:

Menina1GF2: Da questdo da pessoa, vamos supor, eu tenho, ai eu sou
amiga dela, ela descobre, ela ndo vai querer andar perto de mim, porque vai
achar que pega, ndo vai querer encostar em mim porque vai achar que pega,
nao vai querer comer da mesma coisa que eu como, porque acha que pega.
Tipo, os outros tinha muito preconceito em achar que tudo pegava, se andar
do mesmo lado da calgada pegava.

Entrevistadora: E o que eles falaram sobre isso?

Menina1GF2: Falaram que n&do tem nada a ver. Que pega ou pelo sangue
ou pela coisa. Pela relagédo sexual.

Menina3GF2: Eu ndo lembro se falaram de preconceito. Falaram?
Entrevistadora: Isso que ela acabou de falar.

Menina3GF2: Nem ouvi.

Menina1GF2: De questao de tipo, os outros tinham preconceito que tipo,
vamos supor, tu em, ai os outros tinham preconceito de ficar la contigo porque
acha que pega, de andar contigo, porque acha que pega. Tipo, tu bebeu aqui,
eu vou beber, pega.

Entrevistadora: E vocés, em geral, acham que tem isso? A pessoa que tem
Aids ainda sofre muito preconceito?

Menino1GF2: Nao.

Menina1GF2: Eu acho que sim.

Menino3GF2: Depende. Tem gente que néo sofre.

Menina2GF2: Hoje em dia. Meu Deus, claro que... hoje em dia tudo sofre.
Menino3GF2: Nao...

Menino1GF2: Acho que os que mais sofrem sdo os homossexuais e 0s
negros. Sdo os que mais sofrem preconceito, entao...

Menina4GF2: Imagina um homossexual, um negro, com Aids. la sofrer mais
do que ja sofre, gente. E tem né.

Menino2GF2: Ldgico.

Entrevistadora: E se tivesse na sala de vocés, por exemplo, uma pessoa
que chegasse falasse “gente, eu tenho Aids”.

Menina1GF2: Eu ia falar normalmente.

Menino1GF2: |a falar normal. Depende da pessoa entendeu?
Menino3GF2: De boa. la ser amigo do mesmo jeito.

Menina3GF2: la até querer saber como a pessoa convive com isso, como
que é a convivéncia.

Menina1GF2: Eu vi uma minissérie que a mulher pegou, n&o sei se vocés
lembram. Que até no final fez até uma homenagem pras pessoas que
morreram, Renato Russo, Cazuza. Amo, amo, amo. Enfim, ja viu que passava
na Globo? Que uma mulher morreu porque ela tinha isso? Morreu nao, ela
conseguiu sobreviver. O namorado dela mesmo assim, ajudou ela,
independente disso.

Entrevistadora: Entdo se um amigo da sala falasse alguma coisa vocés néo
iam ter preconceito?

Menino3GF2: N&o, ele so tem Aids.

Menina1GF2: Que isso, garoto.

Menino3GF2: T6 falando sério gente.
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Menina1GF2: Eu nao, eu ia falar normalmente.

Entrevistadora: Mas vocés tao falando de vocés, vocés acham que no geral
essa pessoa seria igual qualquer outro aluno?

Menina2GF2: Algumas pessoas iam ter preconceito, sim.

Menino3GF2: As pessoas iam tentar falar normal, s6 que no fundo mesmo,
ia ter um pouco de preconceito, sim. la tipo meio que evitar. S6 falar o
necessario.

Menino2GF2: Seria normal.

Menina1GF2: Tem gente que fala sobre coisas que transmite. Eu tinha uma
duvida assim, as pessoas falam que umas coisas assim, quando vocé for
fazer sobrancelha, vocé nao pode fazer, iria ficar com um pouco de medo.
Menino1GF2: Iria ficar com um pouco de medo, mas ia tratar normal.
Menina3GF2: Usar em uma pessoa e usar em outra, claro que vai inflamar.
Vai acontecer alguma doenca. Tipo material de unha eu até acredito e
sobrancelha também, porque pode cortar... [grifos nossos] (GF2, Escola 1,
08/11/2018).

6.1.4.3 Diferengas entre os géneros

As discussdes envolvendo género e sexualidade surgiram em diversos
momentos, suscitadas por diferentes tematicas, mas principalmente quando falavam
sobre familia, sobre a Rebeca e o preservativo e sobre a hipotese de a historia ser
contada de outro modo, com a inversédo de papéis de Jodo e Rebeca.

Em relagdo a Rebeca carregar consigo um preservativo, os comentarios foram
bastante positivos e com muitos elogios a esta atitude. Palavras como inteligente e
esperta foram frequentes em todos os grupos. No GF1, entretanto, um unico menino
questionou o comportamento de Rebeca ja que, em geral, essa fungdo é atribuida aos
homens, mas logo foi rebatido por uma de suas colegas que relativizou essa viséao

polarizada do papel do homem e da mulher na prevengéo.

Menina1GF1: Bem inteligente né? Andar sempre, né? Tem que prevenir!
Menina3GF1: Exato.

Menina2GF1: Se preveniu.

Entrevistadora: As meninas falaram que foi inteligente. E 0s meninos o que
acham?

Menino2GF1: Que é bom se prevenir, né? Se cuidar, né?

Entrevistadora: Menino3 ta mais quietinho ai, que que vocé achou?
Menino3GF1: S6 nao entendi por causa de que ela que estava com a
camisinha e ndo o homem estava com a camisinha.

Menina2GF1: Ah, mas eu acho que nao precisa ser necessariamente sé o
homem que precisa levar. Ele pode levar na segunda vez... (GF1, Escola 1,
08/11/2018).

Apesar de atitudes otimistas em relagdo a conduta da protagonista, os jovens
revelaram que ndao é o que ocorre entre os jovens que conhecem. Segundo eles,

quando o sexo € feito com preservativos, a tendéncia € que o homem tenha, n&o a
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mulher. As jovens falaram que, na escola, os meninos costumam ter preservativos na
mochila e eles, por sua vez, revelaram que conseguem acesso ao preservativo

através de seus pais ou, gratuitamente, em postos de saude.

Menino2GF4: Ha mulheres e ha mulheres. Ha mulheres que se preocupam
mais que outras.

Menino1GF4: E homens também. Vocé ta falando de mulheres, caramba.
Tem que falar dos homens!

Entrevistadora: Entdo geralmente as mulheres ndo andam com camisinha.
E os homens?

Meninas ao mesmo tempo: Também nao! Nao!

Entrevistadora: Vocés acham que tanto com a mulher e tanto homem néo
levam?

Menina1GF4: Gente, é muito raro isso.

Entrevistadora: Nao faz diferenca se € homem ou mulher ou vocés acham
que 0 homem tem mais habito de levar camisinha que a mulher ou nenhum
dos dois?

Menina1GF4: Nao.

Menina2GF4: Acho que nenhum dos dois.

Menino2GF4: Na minha opinido, homem tem mais habito de ter camisinha.
Menino1GF4: E, na minha também. (GF4, Escola 2, 09/11/2018).

No que diz respeito a inversao de papéis do casal protagonista, os jovens, em
sua maioria, afirmaram que Joao nao esperaria por Rebeca ou ndo a aceitaria de volta
se soubesse que ela estivesse com Aids. Isto foi justificado pelo fato de as mulheres
serem mais sentimentais, roméanticas e tolerantes. Em contrapartida, os homens foram

descritos como sendo mais frios e desapegados.

Entrevistadora: [...] a sociedade veria Rebeca da mesma forma?
Menino2GF4: Nao, pelo preconceito que [a sociedade] tem com a mulher.
Menino1GF4: E...

Menina1GF4: Acho que néo...

Menina3GF4: Eu também acho que nao, ia chamar ela de outra coisa que eu
nao vou falar o nome.

Menina1GF4: Falar que ela é rodada, esses bagulho assim...Mulher é
sempre mais...

Menina2GF4: Tipo assim, se a mulher pega mais homem ela ¢ isso, ela é
aquilo.

Menina1GF4: E piranha, é isso e aquilo.

Entrevistadora: E o que que o Menino3 falou?

Menino3GF4: A mesma coisa. Tem mais preconceito com a mulher. Vé a
mulher mais diferente que o homem.

Entrevistadora: E por que vocés acham que isso acontece?

Menino2GF4: A nossa sociedade.

Entrevistadora: Mas da onde vem isso?

Menino1GF4: Machismo, né?

Menina2GF4: E.

Entrevistadora: Como?

Menina2GF4: Machismo.

Entrevistadora: E como é que é isso? Como é que comega o machismo?
Menino3GF4: Porque o homem acha que sé por ser homem é melhor, tem
maior potencial pras coisas do que a mulher.
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MeninaGF4: E verdade. [O homem acha que] E melhor que a mulher.
Menino1GF4: Até esses negocios, “ah, homem faz isso melhor que a
esposa". (GF4, Escola 2, 09/11/2018).

Nesse contexto, é valido ressaltar ainda que os jovens afirmam que mulheres
com vida sexual ativa e multiplos parceiros sao consideradas promiscuas, dentre
outros adjetivos, e que a sociedade as julga e recrimina por isso. Por outro lado, os
homens s&o considerados "garanhdes" ou "pegadores” se mantém o mesmo tipo de
comportamento.

A partir desses aspectos da peca, portanto, discussdes sobre as questdes de
género foram suscitadas. Nesse contexto, uma tendéncia nas falas dos jovens foi a
de apontar as proprias familias como um reflexo da sociedade na questdo de
tratamento diferenciado entre os géneros. Em diversos momentos pudemos perceber,
principalmente entre as entrevistadas, criticas a respeito da forma como os pais ndo
dialogam com as filhas e suas atitudes negativas perante as formas de expressao da
sexualidade delas, por exemplo, quando reclamam do fato de ndo poderem namorar
ainda, enquanto seus irmaos ou outros familiares homens com a mesma idade o
fazem sem serem julgados. Elas afirmam que seus pais sdo mais protetores e
exigentes com elas se comparados a criagao de filhos homens. Os adolescentes do
sexo masculino, por outro lado, demonstraram ter menos problemas do que as do
sexo feminino ao falar sobre namoro, sexo e sexualidade com suas familias, mas
ainda assim, possuem restricdes. E interessante notar que, muitos deles, admitiram
reconhecer o fato de suas irmas ou primas, por exemplo, serem tratadas de maneira
diferente pelos pais. No GF6, por exemplo, o Unico menino presente refletiu sobre a
questao da diferenga de tratamento de homens e mulheres pelos outros familiares e

a relacionou ao machismo.

Menino1GF6: Eu acho que assim, desse tipo de coisa que cresce o
machismo, né? O preconceito. A mulher ela é a Unica que tem que encher a
bolsa de... como é que se fala? Ela que sempre tem que andar com
preservativo. O homem, se ele quiser, Deus que me livre o termo, mas fuder
(sic) na rua, ele é livre. O homem é criado pra ser livre. A mulher ndo, ela é
criada pra lavar louga.

Menina2GF6: A gente ja nasce aprendendo que tem que cuidar do lar, lavar
louca. Gente, ndo gosto disso.

Entrevistadora: E mesmo na geracdo de vocés, vocés acham que essa
criagcdo continua assim?

Menina2GF6: Sim, eu fui criada assim. Eu ndo aceito, néo.

MeninadGF6: Minha mae tipo falava pra mim arrumar a casa, eu arrumava,
ela falava assim: “ja pode casar’.

Menina2GF6: E que nem quando eu fago almogo eu ja posso casar, mas ele
quer uma esposa ou uma escrava?
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Menina1GF6: E, eu ja posso casar, mas ndo posso ficar com um garoto ali.
Gente...
[Todos riem.] (GF6, Escola 3, 21/11/2018).

Os estudantes acham injusto esse tipo de tratamento e alguns buscam mudar
isso dentro de suas casas. Entretanto, as entrevistadas acham que ainda n&o tém
muita voz para conseguir mudar estas estruturas familiares. Nas conversas, eles se
sentiram confortaveis para dar exemplos, de forma espontdnea, sobre suas
experiéncias pessoais. Muitos relatos foram dados de modo que fomentaram as
discussdes a respeito de desigualdades de género, extrapolando as discussdes da
familia para a sociedade em geral. Nesses momentos, ocorriam debates sobre a
sociedade ser machista, principalmente sobre as mulheres ndo poderem exercer seus
direitos e sua sexualidade do mesmo modo que os homens. Novamente, os
estudantes n&o se incluem no machismo que identificam.

As jovens que tém irmdos apontaram com frequéncia que eles ndo sao
cobrados em casa da mesma forma que elas. Por exemplo, os dias dos meninos séo
mais livres para jogar videogames, enquanto elas precisam ajudar as maes em casa.
Os meninos podem levar namoradas em casa, sair para a rua sem hora para voltar e
até mesmo sdo incentivados pelos pais a fazerem sexo. Ja elas sao cerceadas desses
direitos. No caso de conversar sobre preservativo, 0s meninos revelaram ter mais
abertura com o pai do que com a mae. Os meninos concordam que, para as meninas,
€ mais facil conversar com a mée do que com o pai, mas que, no fundo, nenhum
jovem se sente tdo a vontade para conversar com 0s pais sobre sexualidade, a ndo
ser que o assunto surja espontaneamente ou por algum episédio ocorrido.

Por fim, é possivel perceber que eles — nem os entrevistados nem as
entrevistadas — ndo concordam com as diferencas de tratamento existentes entre os
géneros e que, mesmo que ndao o nomeiem, o feminismo aparece em alguns

momentos de seus discursos, principalmente entre as jovens.

6.2 ENTREVISTAS INDIVIDUAIS

Primeiramente, cabe ressaltar que as jovens entrevistadas dialogaram bastante
com as entrevistadoras, assim como nos GFs, de modo que, no geral, demonstraram
estar confortaveis para expressar suas opinides. Das vinte e cinco entrevistadas, seis

estavam mais timidas e nado interagiram tanto quanto as outras, respondendo as
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indagacdes e aos estimulos de forma mais curta e direta. Na maioria dos casos, no
entanto, as entrevistadas respondiam aos estimulos e as perguntas de forma mais
extensa e aprofundada, expressando suas opinides e criticas sobre os temas
abordados na atividade.

Nas entrevistas individuais, as discussdes sobre género e sexualidade tiveram
maior peso — 0 que era um dos seus objetivos, inclusive — e foram um pouco mais
acaloradas do que nos GFs, no sentido de elas terem expressado suas opinides e
criticas de forma mais contundente do que os jovens participantes dos grupos focais.
A partir delas, foi possivel refletir sobre suas concepgdes acerca do machismo e da
desigualdade de género — temas levantados por elas partindo-se da experiéncia da
peca — em diversas esferas da sociedade, especialmente nas suas familias.

Comparadas aos GFs, as entrevistas individuais foram menos descontraidas,
havendo menos brincadeiras e piadas, visto que as entrevistadas ndo estavam
acompanhadas por seus colegas. Ao mesmo tempo, houve menos sinais de
constrangimento, como risadas e expressoes faciais envergonhadas, bem como mais
liberdade para abordar os assuntos em maior profundidade.

Identificamos que as entrevistadas da Escola 4, assim como os jovens dos GFs
da mesma escola, foram mais incisivas em suas respostas, no geral, do que as de
outras escolas. As entrevistas com elas foram mais longas se comparadas as das
outras escolas; lembravam-se de mais detalhes da atividade e pareceram dar suas
opinides de forma mais entusiastica. As jovens dessa escola, ainda, revelaram gostar
bastante de arte e possuiam opinides mais criticas a respeito dos temas abordados.
Acreditamos que uma possivel explicacado para essa diferenca tenha sido o fato de a
Escola 4, diferentemente das outras, oferecer disciplinas artisticas, como aulas de
diferentes instrumentos musicais e de teatro. Além disso, identificamos através das
entrevistas, que foi a escola em que houve maior repercussao da atividade e onde
professores falaram mais sobre e enfatizaram o que foi abordado na atividade teatral.

Entretanto, consideradas as tematicas discutidas e a dinamica das entrevistas,
pode-se dizer que elas apresentam muitas convergéncias e que atingimos com ela a
saturagao desejada dos dados.

Por fim, é importante mencionar que as entrevistas tiveram menos énfase na
apreciacéo e caracterizagdo da atividade do que os grupos focais e, quando houve, o
debate sobre o tema gerou dados semelhantes aos coletados por meio dos GFs. Por
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esse motivo, esse item nao foi explorado na analise das entrevistas individuais e,

assim, ndo sera abordado junto aos resultados apresentados a seguir.

6.2.1 Lembrancgas

Identificamos que treze das 25 entrevistadas se lembravam do enredo e dos
personagens da pega imediatamente ao perguntarmos de suas recordacgdes sobre a
atividade. Cinco delas relacionaram a atividade diretamente ao debate, falando do
tema e das demonstragdes, sem mencionar o espetaculo. Seis delas combinaram os
dois momentos da atividade em suas primeiras recordagdes. Apenas uma nao
lembrava de quase nenhum elemento teatral nem do debate de forma espontéanea,
recordando alguns de seus aspectos apenas através de estimulos, principalmente do
tema IST e Aids. E interessante notar que, mesmo aquelas que diziam néo se lembrar
de nada ou quase nada no inicio das entrevistas, por “ja ter passado muito tempo” ou
porque "foi no inicio do ano", acabaram demonstrando lembrar dos pontos principais
da atividade, como, no caso da peca, lembraram do enredo e, sobre o debate,
lembravam das demonstrag¢des e do espaco para o debate.

Como nos GFs, as lembrangas da peca também tiveram o Visconde, pai da
Rebeca, como protagonista. A maior parte das jovens, inclusive, comegava a falar de
lembrancas de Visconde e da situacdo de Rebeca e Jodo como um amor proibido.

Entrevistadad: Ah, eu lembro que eles eram um casal muito apaixonado né,
acho que o pai também n&o queria né que eles se casassem e no fim ela ta
com Aids, ele ou ela, ele... ele e ela pega também eu acho, né? Eu ndo lembro
muito. (Entrevistada 4, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistada2: S6 lembro muito pouco mesmo, que o pai ndo deixava ela
namorar, que ela fique com o amor, mais ou menos assim. [grifo nosso]
(Entrevistada 2, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistada10: Da histéria ndo lembro muita coisa ndo. Era o homem e a
mulher, os principais. E tinham algumas pessoas em volta, tinha ate um bau
que eles tavam pegando os instrumentos e algumas coisas de dentro. [grifo
nosso] (Entrevista 10, Escola 2, 09/11/2018).

A diferenga mais marcante entre as lembrangas sobre a pega dos jovens nos
GFs e das entrevistadas foi o detalhamento dos elementos teatrais por estas ultimas.
As jovens entrevistadas descreveram de forma mais minuciosa o figurino, as cores,
as musicas e os personagens do que os participantes dos GFs. Os trechos abaixo

ilustram essa tendéncia:
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Entrevistada25: E aquela peca que teve que aqueles caras que eram do
sertdo, um negocio assim...Eu lembro s6 que ela tinha um namorado, a
menina. Ai ela pegou, ficou com ele. Ai depois ela descobriu, acho que ele
que tinha Aids, ai ela descobriu que ela também, pegou o virus dele e contou
pro pai dela. Ai o pai dela acho que expulsou ele, expulsou ele la do negécio
ou ela. Ai depois apareceu na televisao, s6 lembro disso...

Ah, achei as roupas maneiras. Era umas roupas colorida, né? Ai tinha tipo
umas saias de tule, a roupa dele era aquelas roupas de, esqueci 0 nome
agora, que € aquele igual, um chapeuzinho assim que tinha uma estrelinha
aqui no meio, ai tinha um colete.

Entrevistadora: Esse ai era o do pai né? Do Visconde.

Entrevistada25: E. Tinha umas roupas assim que era meio social embaixo,
s6 lembro disso. [grifo nosso] (Entrevista 25, Escola 4, 27/11/2018).

Entrevistada9: Lembro que tinha um passaro, lembro que tinha um pai né,
que era meio severo. Tinha uma menina, tinham varias pessoas né, que
ficavam tocando os negdcios, tipo numa roda assim, mas eu ndo lembro
muita coisa que tem muito tempo, nem tinha lembrado que tinha assistido. Ai
tinha um garoto né? Que queria ficar com ela. Acho que ela n&o queria, ndo
lembro direito. Ai de tanto insistir acho que ela foi, ndo lembro direito. Acho
que € so isso que eu lembro. [grifo nosso] (Entrevista 9, Escola 2, 08/11/2018)

Sobre o vocabulario e a forma de falar rimada — elementos da pegca ndo muito
lembrados nas entrevistas —, uma das entrevistadas disse se lembrar bastante por ter
identificado a forma como sua familia, nordestina, fala em casa "E [lembro] das falas
deles que parecia muito de gente de casa" (Entrevistada 12, Escola 2, 08/11/2018).

Algumas lembrangas eram mais e outras menos completas, ao combinar tanto
os elementos e o enredo da pega, quanto o momento do debate. Em alguns casos,
as entrevistadas lembravam-se de que havia uma demonstracdo de como colocar a
camisinha ao mesmo tempo em que estado falando das cenas da peca, como se a
demonstracao tivesse feito parte do espetaculo. Em outros, a lembranca sobre o
debate foi claramente separada do momento da pecga. Dois exemplos a seguir,
extraidos da primeira e da décima quarta entrevistas, demonstram lembrancas que
combinaram momentos do debate, como a demonstragdo da utilizagdo do

preservativo, com elementos da peca, por exemplo a dang¢a ou o enredo:

Entrevistada1: Lembro deles mostrando, ensinando as coisas, dangando e
falando como é que é as coisas. (Entrevista 1, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistada14: Ah, eu lembro que era uma garota e tal, ai ela gostava de
um cara s6 que o pai nao deixava se eu ndo me engano, porque alguém tinha
Aids. Alguém ali tinha Aids que eu acho que era o mogo, ndo lembro, ai falou
sobre a camisinha, sobre protegcdo contra doencga sexualmente transmissivel,
essas coisas. Eu lembro que falou sobre isso. (Entrevista 14, Escola 3,
09/11/2018).
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Em menor grau, houve ocasides em que as entrevistadas se lembraram de que
os momentos da peca e do debate foram separados entre si, explicitando, por
exemplo, o fim do espetaculo antes que houvesse o0 momento de conversa com os

atores, como ilustra o exemplo abaixo:

Entrevistada20: Eu lembro que eles cantavam uma musica la...quando
terminou a pega eles ensinaram como colocar a camisinha e mostrava o
pepino. E, deixa eu ver... (Entrevista 20, Escola 4, 27/11/2018).

Mesmo as que tinham poucas lembrangas da atividade mencionavam o seu
propdsito: conscientizar sobre IST e Aids. E possivel afirmar, portanto, que os
objetivos pedagogicos da atividade foram identificados pelas jovens entrevistadas e
lembrados como uma importante caracteristica, como ocorreu nos GFs, mesmo

quando nao havia recordagdes da encenacéo, do enredo e dos personagens.

Entrevistada15: P06, se é a pecga certa eu lembro que eles falavam sobre
preservativos.

Entrevistadora: E a peca certa. Vocé lembra como que foi? Como que eram
0s personagens...

Entrevistada15: Acho que era um pai, uma filha € um homem.
Entrevistadora: Casal, filha e um homem?

Entrevistada15: E, tipo o namorado da filha. Nao lembro direito da pega.
[grifo nosso] (Entrevista 15, Escola 2, 09/11/2018).

Entrevistada12: Que que eu me lembro...deixa eu pensar. No comego do
ano eu me lembro de preservagdo sexual. Tem que se prevenir das doengas
que tem como a Aids entre outras e também eu gostei muito da pega. Muito
legal. [grifo nosso] (Entrevista 12, Escola 2, 09/11/2018).

Mesmo quando as lembrancgas da peg¢a eram imprecisas, as mensagens sobre
prevencdo e estigma ficaram marcadas. No entanto, estas lembrangas sobre o
estigma foram sendo lembradas ao longo das entrevistas. Apenas a Entrevistada20
mencionou a tematica espontaneamente, como sua primeira recordagao, falando da

mensagem sobre o estigma que a peca abordou de forma sutil, nas falas do Pavéo:

Entrevistada20: Nossa, tem muito tempo, calma. Eu nao lembro exatamente
da histéria, eu lembro que tinha no final alguma coisa que nédo tinha chegado
televisdo ainda, ai o cara foi e ficou famoso e nao descobriram que ele ficou
famoso porque tinha muito tempo que nao tinha muita coisa, e quando
chegou descobriram ele e ai ele voltou. Mas sei la, acho que a mensagem
que ficou é que a gente ndo tem que, sei la, olhar pra pessoa que tem Aids,
ou melhor pessoa soropositivo, olhar pra ela tipo “ah, sai de perto, ndo respira
0 mesmo ar que eu", porque nao vai passar assim. E até no quesito dela sei
I, ter relacdo sexual, ndo vai ser algo obrigatério que vai passar. E néo
necessariamente isso, transfusdo de sangue também, nao é “nossa, furei o
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meu dedo e ele também, t6 com Aids”. N&o é assim. E mais ou menos o que
eu lembro daquele dia. [grifos nossos] (Entrevista 20, Escola 4, 27/11/2018).

Sobre o debate, da mesma forma descrita nos GFs, as entrevistadas
lembraram-se do momento de tirar duvidas, em que os atores passaram papéis em
branco para perguntas an6nimas e das demonstragdes de camisinhas feminina e
masculina. Entretanto, diferentemente dos GFs, as lembrancas da demonstracdo com
o pepino nado foram espontdneas. Na maior parte das mencgdes a ela, as
entrevistadoras estimularam as jovens a lembrar da demonstragdo e sé assim elas
recordavam que tinha sido utilizado um pepino. De toda forma, as novidades sobre as
camisinhas mostradas pelos atores no debate despertaram curiosidade e marcaram
de alguma forma a memoaria de todos os jovens consultados na pesquisa. Além disso,
foi possivel perceber, pelas entrevistas, que as jovens também valorizaram o
momento de tirar as duvidas, apesar de algumas afirmarem n&o ter feito nenhuma

pergunta.

Entrevistadora: Vocé lembra que teve um debate, uma discussdo, uma
conversa depois da peca?

Entrevistadal: De todo mundo? Teve. Perguntaram, passaram um
papelzinho pra perguntar se tivesse duvida. Ai foi isso. Teve gente que
perguntou, né. (Entrevista 1, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistadora: Alguma coisa que tenha te chamado mais atencéo, alguma
coisa que vocé lembre mais?

Entrevistada4 (rindo): Do assunto do pepino. (Entrevista 4, Escola 1,
08/11/2018).

Entrevistada15: Eles falaram sobre como se bota a camisinha. Eu acho que
foi num pepino.

Entrevistadora: Foi.

Entrevistada15: Foi um pepino né? Ai da mulher [camisinha feminina] eu
acho que eles usaram a mao mesmo. (Entrevista 15, Escola 3, 08/11/2018).

A interacdo com os atores no debate foi bastante valorizada pelas
entrevistadas, que reconheceram a importancia de terem abertura para tirar duvidas
e se expressarem sobre os temas relacionados a atividade. Em alguns casos, as
jovens demonstraram valorizar o aspecto interativo da atividade. Um trecho extraido
da entrevista 15 explicita essa valorizacao, visto que foi a primeira caracteristica do
debate apontada por ela para ter apreciado aquele momento:

Entrevistadora: E vocé lembra como que foi [0 debate]? Achou
interessante?
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Entrevistada15: Sim, porque eles interagiram, ndo sé falaram. Mas eles
falaram, mas também escutaram. Achei isso legal. Ao mesmo tempo que
falaram também escutaram as perguntas e as opinides dos outros. Tipo
assim, falaram sobre o sexo, sexo em si, pensa assim um homem e uma
mulher, fizeram perguntas também se tem como um homem quando faz sexo
com outro homem se pode passar, pode passar, porque tem contato com a
corrente sanguinea. Uma mulher com outra mulher pode ter também a
transmissao e o oral ou anal pode. Fizeram perguntas sobre isso e eu achei
interessante porque eles responderam com madureza [sic]. (Entrevista 15,
Escola 3, 21/11/2018).

6.2.2 Repercussao da atividade

No espaco escolar, as entrevistadas das escolas 2, 3 e 4 revelaram ter havido
grande repercusséo da atividade entre os estudantes e entre estes e os professores
— diferentemente do que foi relatado pelos participantes dos grupos focais dessas
escolas. Apenas as entrevistadas da escola 1 disseram nao ter havido muitos
comentarios ou conversas a respeito da atividade no ambiente escolar, com excecao
de comentarios pontuais e mais superficiais sobre terem gostado ou nao dela.

Segundo a Entrevistada 19, da Escola 3, a atividade promoveu interagao entre
alunos de turmas diferentes que, no cotidiano escolar, ndo possuem tanto contato
quanto alunos da mesma sala. Isto ocorreu pelo fato de a atividade ter reunido
diferentes turmas para a apresentagdo nas escolas e por ter aberto o dialogo em
momentos de bastante interagcao, tanto entre atores e publico quanto entre os proprios

estudantes.

Entrevistadora: E vocé acha legal ter esse tipo de pega?

Entrevistada19: Eu acho legal, porque eu lembro que no dia da pe¢a juntou
muitas pessoas que nem se falam, pra perguntar se gostou, ndo sei o que,
por causa que aqui na escola a gente é muito desunido, as pessoas cada um
fica no seu grupinho e quando fica, tem gente que fica sozinho, tem gente
que fica em dupla. Ai foi legal, eu achei legal, ndo s6 pra mostrar, né, as
coisas, e também pra juntar. [grifo nosso]. (Entrevista 19, Escola 3,
21/11/2018).

A atividade, de modo geral, reverberou positivamente nas escolas. Na Escola
3, foi possivel perceber que a repercussado se deu de diversas formas. Seja por
comentarios entre os estudantes ao longo da semana ou por reflexdes sobre o tema
da peca, que acabaram reverberando em conversas e compartilhamento de ideias. A
Entrevistada19 revelou que a atividade proporcionou novos conhecimentos, por
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exemplo, o fato de existirem outros tipos de preservativo e que suas colegas

homossexuais falaram sobre isso.

Entrevistadora: Vocé acha que uma pecga dessas que teve aqui na escola
ajuda a refletir sobre essas questdes de sexualidade?

Entrevistada19: E, eu acho que sim, por causa que quando a gente teve né,
s6 deu isso a semana toda, todo mundo s6 falava disso.

Entrevistadora: Mentira?

Entrevistada19: Te juro, la na sala s6 era isso. “Ah ndo sei 0 que, que que
tu achou?” “Achei legal, que néo sei o que, fala sobre o uso da camisinha e
etc.”

Entrevistadora: Quais foram os comentarios?

Entrevistada19: Ah, foram todos né? Principalmente que as meninas que
sao lésbicas elas falaram sobre. Porque mostraram né, as camisinhas que
ndo sei o que, que também se usam entre duas mulheres, ai foi um dos
assuntos mais comentados.

Entrevistadora: E as meninas que séo lésbicas gostaram de saber essa
informacgéo?

Entrevistada19: E, gostaram porque aprenderam mais, né?
Entrevistadora: Vocé acha que elas ndo sabiam que tinha?
Entrevistada19: N&o, elas ndo sabiam.

Entrevistadora: Vocé acha que esse debate trouxe esclarecimento?
Entrevistada19: E, trouxe bastante verdade também né? Porque a gente
acha que s6 acontece com os outros, nunca com a gente. A gente tem que
se prevenir sempre. (Entrevista 19, Escola 3, 21/11/2018).

De acordo com as entrevistadas da Escola 4, a atividade também repercutiu
por uma ou mais semanas, visto que os estudantes e professores participaram

bastante da atividade e teceram, posteriormente, diversos comentarios sobre ela:

Entrevistada20: Lembrei que chamaram a Jamile pra mostrar como coloca
a camisinha masculina e o professor Felipe a feminina. Eu lembro porque isso
repercutiu mais umas semanas.

Entrevistadora: E? Por qué?

Entrevistada20: E um negdécio tdo simples, mas ficaram falando com o
professor depois um tempéo e a Jamile também, mas acabou que passou.
[grifo nosso] (Entrevista 20, Escola 4, 27/11/2018).

Entrevistada25: Depois que teve a pega, ai nosso professor de Ciéncias, a
gente estava perguntando, por causa da pec¢a, todo mundo se interessou la
da minha sala, ai todo mundo comegou a perguntar como que acontecia,
porque assim que vocés fizeram a pega depois a gente comegou uma matéria
de HIV e Aids, essas coisas assim. A gente estava na matéria de puberdade
ai o professor comegou a ensinar, ai ele comegou a ensinar como que
colocava a camisinha feminina, pra que que servia, falou da camisinha
feminina, falou porque que a camisinha era boa, falou que... acho que a
camisinha masculina era melhor do que a feminina, um negdcio assim. Ai ele
falou que a gente mulher pra se prevenir mais a gente podia ficar acho que
até 3 horas com a camisinha dentro da gente, os homens tinham que colocar
e depois tem que tirar, as mulheres nao, pode deixar la que ele falou. Porque,
tipo assim, vamos supor, a gente vai pra um encontro ai ele falou que a gente
podia ja ir com a camisinha 14, sabendo que vai rolar alguma coisa, mas a
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gente ja estava preparada por mais que a pessoa nao queira usar, entendeu?
(Entrevista 25, Escola 4, 27/11/2018).

Na Escola 1, uma das jovens falou que os seus colegas de turma conversaram
sobre a atividade enquanto ela acontecia, mas que também reverberou durante uma

semana entre eles:

Entrevistada3: Todo mundo da minha sala ficou conversando.
Entrevistadora: Falaram sobre?

Entrevistada3: Os meninos, na pega mesmo, tavam falando que era horrivel
de usar, e as meninas ficavam discutindo com ele falando que tem que usar
sim.

Entrevistadora: Ficou bem marcado né? Meninos falando ndo e as meninas
sim.

Entrevistada3: Ficou.

Entrevistadora: E na sala vocés falaram mais entre vocés mesmo?
Entrevistada3: Sim.

Entrevistadora: No dia seguinte, né? Porque a pega aconteceu no finalzinho
€ VOCés ja iam embora.

Entrevistada3: Sim, no dia seguinte. Os meninos ficaram quase uma
semana falando sobre essas coisas. [grifos nossos] (Entrevista 3, Escola 1,
08/11/2018).

No entanto, houve algumas criticas por parte das estudantes sobre o
comportamento dos seus colegas, por considera-los imaturos para falar de sexo e
sexualidade, o que pode acarretar em falta de dialogo entre eles a respeito desses

temas.

Entrevistada15: Na sala de aula é muita infantilidade, as pessoas ndo sabem
ver uma camisinha e pensar sobre. S6 sabe pensar sobre besteiras, ndo vé
aquilo ali como protegao, vé como um 6rgéo sexual, entendeu? Falam merda,
ndo olham aquilo como realmente tem que olhar. (Entrevista 15, Escola 3,
21/11/2018).

Nas entrevistas identificamos a mesma tendéncia dos GFs de os professores
de Ciéncias serem 0s que mais conversam com 0s jovens a respeito de sexo e
sexualidade. No entanto, novamente, os professores acabam apenas reforgcando o
que foi dito na atividade, sem aprofundar muito os temas. De qualquer modo, parecem
inspirar confianga nos jovens para que se abram e tirem duvidas ndo apenas se a aula

for relacionada a sexualidade.

Entrevistada17: Ah, o de Ciéncias falou. O de ciéncias conversou com a
gente.

Entrevistadora: Ele falou sobre o qué?

Entrevistada17: Sobre a peca, sobre as partes e tal. Sobre o que ela estava
mostrando, que era interessante e que as pessoas nao usam.
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Entrevistadora: Ele reforgou o que a pega tinha falado?
Entrevistada17: Sim. (Entrevista 17, Escola 3, 21/11/2018).

Uma das falas da Entrevistada18 sintetiza e ilustra a importancia atribuida pelas
jovens a atividade teatral da qual participaram ao lembrar da repercussao na escola.
Apesar de ser um assunto recorrente na sua escola, apds a pecga foi um momento
para que refletissem e conversassem sobre. Ela ainda demonstra preocupacao
quanto a saude de suas amigas jovens que ja se infectaram e acredita que se tivessem

participado da atividade antes, isso ndo haveria acontecido.

Entrevistadora: Essa peca repercutiu aqui na escola? Vocés falaram sobre?
Entrevistada18: Muito, antes a gente ja falava, mas depois falamos também.
Logo apds a pega né, teve o recreio ai ficamos falando o maior temp&o sobre
tudo, porque tipo, eu tenho amigas que ja pegaram doengas, ai eu fiquei com
aquilo na minha cabega, se tipo, se elas tivessem ouvido o que vocés falaram,
nao tinha acontecido o que aconteceu.

Entrevistada18: ...E, antes a gente tinha uma professora aqui na escola, de
ciéncias, chamada Renata, eu conversava bastante também com ela. Sobre
tudo. (Entrevista 17, Escola 3, 21/11/2018).

Grande parte da repercussao da atividade fora da escola foi refletida em
comentarios sobre ela com a familia. Treze das 25 entrevistadas revelaram ter dialogo
aberto com os pais, ou pelo menos com um ou outro — pai ou mae. Uma revelou sé
conversar com o irmao e outra apenas com a avo, por morar com ela e terem uma
relagdo aberta. Principalmente as jovens que revelaram ja ter mais espago para
dialogo com a familia comentaram em casa que assistiram a peca e participaram do
debate. A Entrevistada6, por exemplo, revelou que chegou em casa e falou para a
mae, que ja costumava falar sobre prevengado com ela. A mae, por sua vez, achou

uma boa inciativa da escola levantar esse tema.

Entrevistadora: Vocé saiu da peca pensando sobre isso?

Entrevistada6: Sai muito. Cheguei em casa falei até com a minha mée ai ela
"ta4 vendo? E isso que eu te falo, da camisinha e ndo sei o que". Da camisinha
feminina também ela sempre falou. Ela ficou toda feliz quando eu falei.
Entrevistadora: E? Vocés conversam muito sobre esses assuntos em casa?
Entrevistada6: Minha mae toda hora. Minha méde e meu pai falam muito
comigo. Eu falo “eu sei, t& maluca?". Ela até pega camisinha no posto, eu
moro perto. Eu tomo injec&do no posto ai ela pega muito pra mim. (Entrevista
6, Escola 1, 08/11/2018)

No caso das jovens que nao tém abertura com a familia, além de se sentirem
menos a vontade para conversar com as entrevistadoras, algumas chegaram a

mencionar que houve a atividade, mas que o dialogo n&o se desenvolveu, como no
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caso da Entrevistada 21, que, com respostas mais curtas e diretas, disse que sé
comentou e que seus pais ndo estenderam o assunto. Outras sequer comentaram

que assistiram a peca.

Entrevistadora: Vocé chegou a comentar com alguém sobre a pega?
Amigos aqui da escola?

Entrevistada21: Acho que ndo.

Entrevistadora: Em casa, com seu pai, com sua mae?

Entrevistada21: Falei que teve a peca so.

Entrevistadora: Eles perguntaram sobre o que era?

Entrevistada21: Eu falei s6 sobre o que era e pronto.

Entrevistadora: E eles falaram alguma coisa?

Entrevistada21: Nao. (Entrevista 21, Escola 4, 27/11/2018).

Nas entrevistas, foi possivel observar ainda que as jovens refletiram sobre o
tema a partir da atividade, mas algumas consideram que este tipo de iniciativa gera
reflexdes apenas no momento em que acontece. No dia a dia, segundo elas, os jovens
acabam né&o refletindo e sendo influenciados por outras questdes que nao as
informagdes obtidas nas escolas e em outros espagos. As entrevistadas, no geral,
atribuiram o n&o uso do preservativo e outras atitudes que elas consideram erradas,

a falta de maturidade e a influéncia sofrida pelo seu meio social.

Entrevistadora: Vocé acha que essa pega fez as pessoas pensarem mais
nesse assunto?

Entrevistada11: Acho que s6 naquele momento mesmo, porque os
adolescentes de hoje em dia ndo pensam nisso muito ndo. Uma amiga
também minha também engravidou, né? E ela sabia das coisas. Teve ja uma
peca, veio aqui. Ela viu, mas acabou engravidando.

...tinha aula de ciéncias, o professor também ja falou, mas assim, muito doida
ela. (Entrevista 11, Escola 2, 09/11/2018).

Entrevistadora: E vocé acha que uma atividade tipo a da pega com conversa
depois pode ajudar um pouco isso?

Entrevistada10: Eu ndo sei, acho que ndo. Acho que nao, porque as pessoas
vao muito pela cabega dos outros. Sdo muito influenciadas. (Entrevista 10,
Escola 2, 09/11/2018).

6.2.3 Temas-chave

Apesar da divisdo em trés temas-chave todos tém relagdes direta ou indireta
entre si, de modo que a separacéao foi feita apenas com o intuito de descrever, de
forma mais organizada, as concepgdes das estudantes sobre eles. Tais tematicas

surgiram em distintos momentos das entrevistas, ora espontaneamente, ora quando
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abordavamos partes relevantes da atividade, como a Rebeca com o preservativo na
primeira relagdo sexual do casal, o fato de Rebeca aceitar Jodo sabendo que ele tem
Aids ou as discussdes surgidas no debate pds-espetaculo.

6.2.3.1 Saude e Prevencéao

Nas entrevistas, o tema "Saude e Prevengao" surgia, principalmente, ao se
abordar as atitudes de Rebeca e Jodo na peca. Sobre a atitude da protagonista estar
sempre prevenida levando consigo um preservativo, todas as entrevistadas, sem
excegao, consideraram uma atitude 6tima e correta, da mesma forma como ocorreu
nos GFs. Elas revelaram, no entanto, que ndo € isso o0 que ocorre no cotidiano dos
jovens. Quando ocorre, quem leva o preservativo, segundo elas, sdo os rapazes, e
nao elas. As entrevistadas afirmam que os meninos geralmente tém, pois os pais dao
0s preservativos para eles e, também, porque nao precisam esconder que ja praticam
sexo. Os pais dos rapazes, segundo elas, inclusive os estimulam, enquanto elas tém
mais dificuldades de ter este tipo de abertura, tornando-se bem mais dificil que tenham
coragem de levar camisinhas consigo.

Ao falarem sobre a importancia da prevengao, as jovens deixam claro que sua
preocupagao maior é com a gravidez, e ndo com a saude sexual. A Entrevistada 8,
por exemplo, afirmou que os rapazes que se preocupam em levar um preservativo
consigo nao o fazem para se proteger ou proteger a parceira, mas sim para evitar de
ter um(a) filho(a). Isto & corroborado por outras entrevistadas, como a Entrevistada?,
que afirmou que os rapazes tém medo de engravidar as meninas e que eles tém
relagdes sexuais com elas e depois ndo querem nenhum tipo de compromisso. A
Entrevistada 9, por sua vez, ao ser indagada sobre a verdadeira preocupagao dos
jovens, afirmou ser ela com a gravidez na adolescéncia, mas que acabam nao se

prevenindo por acharem que nunca vai acontecer com elas de ficarem gravidas.

Entrevistadora: E vocé acha que normalmente as mulheres andam com
camisinha na bolsa? Preparadas?

Entrevistada6: Nao, ndo andam. Muito dificil a mulher andar assim com a
camisinha.

Entrevistadora: Por que vocé acha que é muito dificil?

Entrevistada6: Ah, nZo sei. Acho dificil. E mais facil homem, tem alguns
homens que andam, mas as mulheres n&o. E mais dificil.

Entrevistadora: Vocé acha que a maioria dos homens anda?
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Entrevistada6: Acho, porque sempre tem uma né? Eles sempre tém uma
camisinha sim. Mas a mulher ndo, porque o homem tem, né? Entédo pra que
levar? (Entrevista 6, Escola 1, 08/11/2018).

Sobre a atitude de Rebeca ter aceitado ficar com Jo&do sabendo que ele estava
com Aids, como nos GFs, algumas entrevistadas se posicionaram favoravelmente,
afirmando que ela o amava, que poderia ser “o primeiro amor” e que se ela gostava
de verdade, fez a escolha certa. No entanto, nas entrevistas, pudemos perceber que
as opinides foram mais ponderadas e, inclusive em algumas delas, espontaneamente,
as entrevistadas se colocavam no lugar da personagem, pensando como seria caso

0 mesmo ocorresse com elas.

Entrevistadora: Entdo, quando o Jo&o voltou de viagem que ele estava
com a Aids, ela aceitou ele de volta mesmo assim, o que vocé achou disso?
Entrevistada19: Ah, acho que se fosse eu também aceitaria, € s6 ele se
cuidar. E porque hoje em dia tem cura, né, pra isso. Ndo é cura, mas...
(Entrevista 19, Escola 4, 27/11/2018).

Entrevistada13: Achei a atitude dela certa, porque... quando a gente gosta
nao tem como explicar.

Entrevistadora: Ela gostava dele e ai aceitou?

Entrevistada13: E. Isso...A pessoa... eu levo as coisas muito pro lado
pessoal entdo tenho dificuldade.

Entrevistadora: Tudo bem, pode dar sua experiéncia também.
Entrevistada13: A pessoa... que que eu ia falar? Quando a pessoa...
Quando a pessoa quer, pode ter o mar vermelho na frente dela, ela vai
passar por ali, ela vai conseguir lidar com aquilo ela vai conseguir fazer
aquilo, ela vai conseguir! Basta ela querer. Entéo se ela queria ficar com
ele, ela ia fazer de tudo pra conseguir ficar com ele sem adquirir a doenga.
la tomar todos os cuidados. (Entrevista 13, Escola 2, 09/11/2018).

Entrevistadora: O que que vocé acha dela decidir, mesmo ele tendo Aids,
decidir casar com ele?

Entrevistada4: Ah, é muito amor. Porque eu ndo caso nao.
Entrevistadora: Se fosse vocé, ndo? Mesmo se vocé fosse muito
apaixonada? Por que?

Entrevistadad: Ah, ndo, deve ser um negocio dificil né? Tem como se
tratar, mas ndo tem cura. (Entrevista 4, Escola 1, 08/11/2018).

Entrevistadora: E o que vocé achou dessa atitude?

Entrevistada22: Se fosse eu, botando eu no lugar, eu meio que teria um
receio. Eu acho que assim, foi um descaso dele, mas como néo foi no dia de
hoje, tem toda uma coisa pra gente relevar. Assim, € o amor mesmo. Como
eu posso te dizer? Quando a pessoa sabe, ela meio que volta os
pensamentos todos de novo. Entdo assim, vocé tem que pensar 300 vezes
antes de agir e mais 100 pra ter certeza que € aquilo que vocé quer, porque
assim, € uma duvida que vocé pode ficar “sera que eu vou ter?" "Mas sera
que eu to preparada pra ter junto?” ou "eu vou ter coragem de ter aquele
cuidado pra me prevenir?". E tudo assim. E o que acontece com a gente dia
a dia. A histéria passou contando um pedacgo de muitas familias que acontece
hoje em dia. Que como antigamente ja estava sendo assim, hoje em dia
acaba sendo pior, porque tem meninas que fogem com ele, em vez de no
caso na histéria s6 ele vai, mas aqui tem pessoas que vai junto. Entdo assim,
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a historia reflete um pouco pras pessoas pensarem antes de agir, porque
assim, a atitude dela foi ndo ir com ele, mas quando voltar, ficar do lado dele.
E se acontecesse na familia de alguém ou esta acontecendo e a pessoa Vvé,
ela para e reflita, sobre aquela histéria que pd, ndo deu certo assim, sera que
se eu continuar aqui ndo possa dar ou entdo € o melhor pra mim? Meu pai,
eu vou embora, meu pai fica doente ai e eu ndo to ai. Entao assim, é muito
de pessoa, foi mais pra pessoa mesmo parar e refletir o que é certo e errado
e um jeito melhor de agir. (Entrevista 22, Escola 4, 27/11/2018).

Surgiram poucas duvidas sobre a prevencédo do HIV comparado as duvidas
ocorridas nos GFs. No geral, as entrevistadas demonstraram ter acesso a informagdes
corretas a respeito das formas de transmissao e de prevencgao. As unicas duvidas
identificadas nas falas das entrevistadas eram a respeito da eventual existéncia de
uma vacina; elas queriam saber se ja havia ou estaria sendo desenvolvido um
imunizante contra a doenga e também sobre a eficacia do preservativo. Apenas uma
menina questionou se a Aids € uma doenca que mata, enquanto outra menina
perguntou a diferenga entre HPV e HIV, ja que havia tomado recentemente a vacina
do Papilomavirus Humano. Ja a Entrevistada 4 revelou lembrar de algumas perguntas
feitas na hora do debate, mas que ndo lembrava tdo bem das respostas, o que a
deixou com duvida se o HIV é transmissivel pelo beijo:

Entrevistadad4: Ndo lembro quem foi que falou, mas beijar na boca de quem
tem Aids n&o pega, né? Assim ndo. S¢6 tendo relagdo? (Entrevista 4, Escola
1, 08/11/2018).

As jovens entrevistadas afirmaram que, no geral, as praticas sexuais entre os
jovens sao desprotegidas. Segundo elas, é dificil que pensem na saude antes de
tomar uma decisado, principalmente, porque néo teriam maturidade e porque acham
gue nao vai acontecer nada com eles.

De modo geral, constatamos que as preocupagdes com a saude e com a
prevencgao da gravidez se concretizam sobretudo quando pessoas proximas a elas ja
experienciaram tais situagdes, como o caso de amigas adolescentes que ja sdo maes
ou por conhecerem pessoas soropositivas.

Apenas a Entrevistada 10, dentre todas, é otimista em relagdo a adocao do
preservativo por parte de seus colegas, acreditando que todos utilizam, que ha
bastante informacéo disponivel a respeito de camisinha, mas que esta utilizacdo &

atribuida ao medo da gravidez na adolescéncia.
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Entrevistadora: E vocé acha que a pecga fez as pessoas refletirem sobre
isso? Conversarem...

Entrevistada10: Conversar, conversaram, mas assim, pra entrar na cabega
da pessoa acho que néo.

Entrevistadora: Ja é uma outra etapa?

Entrevistada10: E uma outra etapa, porque é muito complicado. Acho que
no caso do preservativo, 100% acho que da minha turma usa. Acho néo,
tenho certeza que usa. Mesmo 100% da escola usa.

Entrevistadora: Por que? E muito falado?

Entrevistada10: E. Preservativo usa. A maioria das pessoas usa. Aqui, que
eu saiba sim por causa que as pessoas tém muito medo mesmo. Tanto
menino, principalmente menino de um dia fazer e no dia seguinte, ou no més
sei la, descobrir que é pai. Acho que usa. As mulheres também, porque
principalmente que é nova e tem medo de ser julgada pela familia, entéo...
Entrevistadora: Vocé acha que agora quando as pessoas usam preservativo
elas tdo mais preocupadas em ndo engravidar, mais preocupadas em nao
pegar doenga ou as duas coisas?

Entrevistada10: Engravidar. [grifos nossos] (Entrevista 10, Escola 2,
09/11/2018)

No debate sobre o crescimento do numero de casos de jovens vivendo com
HIV, constatamos algumas mengdes aos bailes funk, lugares de manifestagéo cultural
de determinadas comunidades, onde ha, além da musica e dancga, sexo. Nesses
casos, o problema foi relacionado a comportamentos considerados “promiscuos" ou

desviantes perante a sociedade, principalmente nestes espacos.

Entrevistada5: As vezes eu vejo muito assim, porque eu moro na favela, eu
vejo muitas garotas assim, vai pra baile [funk] e ndo usam camisinha com
outras pessoas.

Entrevistadora: E? Elas contam essas coisas?

Entrevistada5: Sim.

Entrevistadora: E o menino, em geral?

Entrevistada5: Os meninos nao usam. Os meninos ndo usam.
Entrevistadora: Eles ndo querem?

Entrevistada5: Nao querem.

Entrevistadora: E as meninas n&o querem ou é por causa dos meninos?
Entrevistada5: As vezes porque os meninos ndo querem mesmo.
Entrevistadora: E eles falam por que eles ndo querem usar?

Entrevistada 5: Ah, eles falam assim “usar camisinha é bobeira, porque se
a pessoa tem que contrair um virus vai contrair mesmo usando camisinha",
mas n&o é isso, tem que usar sempre pra se prevenir. (Entrevista 5, Escola
1, 08/11/2018)

A Entrevistada 7 ainda relacionou o fato de ir ou ndo a bailes funk com as
familias serem mais ou menos permissivas ou de as maes nao “se importarem” com

o que as filhas fazem ou deixam de fazer.

Entrevistadora: Vocé acha que as meninas em geral estdo preocupadas
com isso? Andam prevenidas?

Entrevistada7: Algumas, sim, algumas, ndo, porque tem algumas que a mée
néo se importa, ja séo livres e vdo pro baile [funk]. Agora umas ja se previnem,
pra ndo acontecer isso mais.



154

Entrevistadora: Vocé acha importante se prevenir?

Entrevistada7: E importante pra poder... tipo assim, eu ndo sei, se eu faco
isso, mas minha méae sempre fala pra eu andar com isso, prevenida pra nao
acontecer uma coisa que acontece com varias meninas hoje em dia. Ai minha
mae fala assim: se vocé engravidar, claro que eu nao vou te largar, mas a
responsabilidade é sua. Vocé vai ter com 15 anos, porque hoje em dia com
15 anos as meninas gravidas, a minha prima engravidou com 13 anos, hoje
ela td com 16 e a filha dela ta com... esqueci a idade. Ai minha mée fala pra
poder se prevenir, mas isso da certo, as pessoas andar com camisinha no
bolso, remédio pra tomar, tomar injegdo também da certo. Mas tem algumas
que nao gostam e ja faz isso sem. [grifos nossos] (Entrevista 7, Escola 1,
08/11/2018).

No espacgo familiar, a abordagem sobre saude, prevencdo e sexualidade de
uma forma mais geral parece ser dificultada por medo do que os pais vao pensar se
elas fizerem perguntas a respeito ou por uma visado dos préprios pais de que suas
filhas ainda s&o muito novas e ndo devem saber sobre sexo. As jovens, no entanto,
nao concordam com essa perspectiva. Elas afirmaram que a melhor forma de se
conscientizar sobre prevengao e sexualidade é unindo esforgos entre a familia e a
escola para que haja, nesses espagos, maior abertura para um dialogo honesto e bem
informado sobre essas tematicas. Contudo, em algumas de suas falas, constatamos
que, apesar de acharem importante esse dialogo, elas ainda tém muito receio e
vergonha diante de seus pais.

Entrevistada7: Nao, ndo tenho coragem de perguntar pros meus pais, até
porque eles ficam perguntando “pra que vocé quer saber isso? “. A minha
mae tenta me explicar como é as coisas, né? Mas eu tenho vergonha de
perguntar. [grifos nossos] (Entrevista 7, Escola 1, 08/11/2018).

As entrevistadas revelaram ter mais facilidade de falar com as mé&es sobre
esses assuntos e acreditam que 0s meninos recorram mais aos pais, por serem
homens. Elas também acham que as maes sao mais compreensivas do que seus
pais, em geral, mais rigidos. No entanto, a familia acaba sendo a ultima opgé&o
procurada por elas para se abrir sobre questdes relativas a sexualidade. As primeiras
opcgdes sao a internet e as amigas mais proximas. Nesse sentido, foi possivel perceber
a importancia dada as experiéncias que as amigas tém. As amigas mais experientes,
isto &, as que ja tiveram relagbes sexuais, podem falar com mais propriedade do que
as que ainda sao virgens. Elas procuram amigas que ja tenham tido experiéncia para
tirar duvidas e sanar curiosidades.

Percebemos que as entrevistadas que disseram ter abertura para falar de

sexualidade no espaco familiar foram as que revelaram ter menos duvidas e mais
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desenvoltura para falar de sexualidade de uma forma geral. A Entrevistada 20, por
exemplo, revelou conversar bastante com sua mée, mas que nao € isso que ocorre,
no geral, com seus amigos. Ela afirmou que os colegas ndo conversam tanto com
seus pais, preferindo tirar duvidas com outros amigos ou até mesmo recorrer ao
Google. Ao indagarmos se ela acreditava que a atividade tinha proporcionado
reflexdes para os jovens, ela respondeu que sim, valorizando, inclusive, 0 momento

do debate, que foi aproveitado pelos jovens para tirarem duvidas:

Entrevistadora: Vocé tinha falado que os filhos e os pais tdo conversando
menos, como que vocé vé isso? Com quem as pessoas costumam falar
quando tém duavidas sobre essas questbes assim?

Entrevistada20: Entdo, eu converso muito com a minha mée, mas eu vejo
que meus amigos nao conversam muito com os pais deles. Tipo, sempre que
quer saber alguma coisa ou n&o pergunta por medo de parecer bobo, ou sei
la joga no Google, ou fala com algum amigo que também procura saber de
algum amigo e ai a histdria foi distorcida ou n&o é bem assim e a informagéo
vai passando e as vezes ndo é aquilo, mas fica de conhecimento geral
mesmo que seja mentira, porque eles ndo procuraram ou de uma fonte
segura ou de alguém que ja saiba a verdade, eles s6 vao passando a
informagédo como se ela ja fosse veridica. Ai eu vejo que tem muito isso, eu
nao consigo pensar em nenhum exemplo, mas acontece muito.
Entrevistadora: Vocé acha que em geral as pessoas nao tém essa abertura
que vocé tem em casa com sua mae?

Entrevistada20: Ndo. Nossa, tem nivel de que menina gravida esconde da
mae que ta gravida, porque a mae acha que a filha é virgem, ai s6 vai
descobrir quando ja ta com sei 14, seis meses, € no nivel que os pais ndo dao
abertura em casa pra conversar, os filhos ndo procuram essa abertura entao
ninguém so6 n&o conversa.

Entrevistadora: Vocé achou que essa peca ajudou a pensar sobre alguns
aspectos, se esclareceu algumas duvidas suas ou dos seus amigos?
Entrevistada20: Eu acho que sim, tipo, além da peca teve a conversa depois,
entdo eu acho que se depois da pecga ficou alguma duvida, os que tiveram
coragem de perguntar alguma coisa foi mais esclarecido. E tem aquela duvida
que vocé tem e a outra pessoa tem também ai a outra pessoa pergunta e
esclarece a sua. Foi tipo isso que aconteceu algumas vezes. Algumas
meninas perguntaram algumas duvidas que eu tinha, s6 ndo lembro quais
eram. [grifos nossos] (Entrevista 20, Escola 4, 27/11/2018).

A Entrevistada 14, por exemplo, também demonstrou achar importante que as
familias tenham dialogo aberto sobre questbes relacionadas a sexo e revelou
conversar com a sua mae e tirar algumas duvidas com o seu pai. Ela disse que
acredita que, no geral, os jovens nao tratem esse assunto com maturidade, mas que

ela, ao ver que se trata de um assunto mais sério, consegue apresentar a maturidade

necessaria, tratando desses temas de forma natural:

Entrevistadora: Entdo vocé acha que essas conversas sejam mais
importantes principalmente em casa com a familia?
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Entrevistada14: Eu prefiro falar com minha mée, por eu ser menina e tal,
prefiro falar com minha mae, mas em coisas aleatdrias entre aspas sobre
sexo, eu falo abertamente eu falo “pai, como assim tal e tal?", tipo eu ndo
sabia como o pénis ficava ereto do nada ai eu perguntei pro meu pai “como
€ que acontece?". Ai ele me explicou o basico, ele ndo vai falar sobre o
préprio 6rgéo, poxa, € um pouco estranho, entdo ele explica o basico e eu
"ah ta, entendi". E acabou o papo. Uma coisa assim, eles sempre me
ensinaram a ter madureza [sic] em relagdo a sexo, o livro de ciéncias “olha
s6 um pénis! Risos e risos e risos, “uau!" Eu acho isso ridiculo, gente.
Entrevistadora: Eles sempre trataram com naturalidade, entdo pra vocé...
Entrevistada14: Porque é uma coisa do ser humano, acontece. Eu acho
assim.

Entrevistadora: Vocé acha que seus outros amigos também tém um pouco
dessa maturidade e dessa conversa em casa?

Entrevistada14: Alguns, alguns, ébvio que adolescente faz piada, zoa, essas
coisas, faz piada com besteira, a cabeg¢a maldosa tanto com os hormdnios ou
palhacada mesmo, mas quando eu sei que tal assunto precisa de seriedade
eu vou e falo com seriedade. [grifos nossos] (Entrevista 14, Escola 3,
21/11/2018).

Apesar de relacionarem, também, a questado da prevencao fortemente com a
contracepgéo, as discussdes sobre riscos, infecgdes e saude foram mais discutidas
nas entrevistas individuais do que nos GFs.

Todas as entrevistadas, sem excecdo, mostraram-se a favor de utilizar
preservativo em todas as relacbes sexuais. Duas relataram fazer sexo com seus
parceiros, enquanto as outras disseram ser virgens. Estas declaragdes surgiram de
forma espontanea e, no geral, justificavam o que elas sabiam ou o que ainda n&o
sabiam a respeito do assunto. Por exemplo, as que se declaravam virgens afirmavam
nao saber determinado assunto por ainda nao fazer "essas coisas”.

Nas entrevistas individuais, portanto, as jovens relacionaram mais
espontaneamente suas vidas as questdes levantadas na peca e sentiram-se mais a
vontade para falar sobre suas realidades do que os jovens nos grupos, que n&o
mencionaram em nenhum momento o fato de serem ou n&o virgens, por exemplo.

Na Escola 3, constatamos uma grande preocupacéo das entrevistadas com a
prevencgao, e ndo apenas com a gravidez. De acordo com elas, as informagdes obtidas

com o professor de Ciéncias as fazem refletir antes de tomar decisdes.

Entrevistada15: Olha, eu sempre pensei no assunto. Sempre pensei nesse
negoécio de doencga, até porque o professor Vinicius [de Ciéncias] ele fala
muito de prevengao, de cuidar esses negocios pra ndo pegar doenga, entdo
eu sempre pensei, sempre tive essas ideias. Sempre soube o que falar na
hora que me perguntassem, entdo sempre pensei. (Entrevista 15, Escola 3,
21/11/2018).
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6.2.3.2 Estigma e Discriminagao

Na visdo das jovens entrevistadas, ainda ha bastante preconceito na sociedade
perante quem tem Aids e esse preconceito, por sua vez, esta intimamente relacionado
com a falta de informagao a respeito de como o virus é transmitido. Algumas delas
revelaram conhecer pessoas vivendo com HIV e Aids e, nesses casos, O
conhecimento e a convivéncia com elas aparece como uma das razdes apontadas
para que as entrevistadas ndo se considerem preconceituosas em relagdo aos
afetados. Por conhecerem e conviverem com pessoas que vivem com HIV, elas
revelam entender que n&o € necessario destrata-las, sair de perto ou exclui-las. A
Entrevistada 5, por exemplo, tem uma amiga de infancia que vive com HIV e afirma
qgue sempre foi bastante natural a convivéncia, no entanto, revela que ha pessoas que
nao querem chegar perto da amiga por “medo de contrair Aids”, como mostra o trecho

abaixo:

Entrevistadora: Vocé acha que em geral as pessoas aceitam a outra pessoa
com Aids? Ou tem preconceito?

Entrevistada5: Ndo. Sempre tem o preconceito. Porque eu tenho uma amiga
que ela nasceu ja com a Aids, porque ela contraiu dos pais dela ai os garotos
sabem que ela tem Aids e ja "ah, ndo sei" ndo querem. Largam ela assim de
lado.

Entrevistadora: E uma menina que vocé conhece ha muito tempo?
Entrevistada5: Sim, amiga de infancia.

Entrevistadora: E para vocé sempre foi natural conviver com ela?
Entrevistada5: Sempre natural. Sempre esse tipo de coisa normalmente,
normal.

Entrevistadora: Vocé sempre soube que ela tinha Aids?

Entrevistada5: Sim. Sempre.

Entrevistadora: E vocé vé que outras pessoas nao lidam tdo bem com isso?
Que ficam com medo...

Entrevistada5: Sim. Ficam com medo “Ah, n&do vou chegar perto dela porque
vou contrair Aids". Nao é assim. (Entrevista 5, Escola 1, 08/11/2018).

A atividade parece ter gerado algumas reflexdes sobre essa tematica, seja no
momento em que estava sendo realizada, seja no contato com outras jovens.
Entretanto, as entrevistadas parecem nao admitir seus proprios preconceitos,
transferindo para outras pessoas o preconceito encontrado na sociedade. As amigas,
0s amigos e as familias s&o os preconceituosos — nunca elas préprias —, como ilustra

o seguinte trecho da entrevista 5:

Entrevistadora: Entdo, o que vocé achou sobre a peca em relagdo ao
propdsito dessa pega? E algo que faz as pessoas refletirem?
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Entrevistada5: Acho que sim, faz muito refletir as pessoas. Porque tem uma
amiga da nossa sala que antes de ver essa pega falava “Ai". Achava que
chegava perto da pessoa que tem Aids, a gente vai contrair. N§o é isso. Ai
depois assistiu a pecga ela foi e entendeu que ndo é assim.

Entrevistadora: Vocé acha que pra ela foi importante ter mais informagéo
pra descontruir um pouco esse preconceito?

Entrevistada5: E porque os pais dela sempre falavam “ah nzo sei o que, a
gente chega perto da pessoa que tem Aids e vai contrair o virus”. Os pais
dela mesmo falavam isso, mas agora com a peg¢a, com a explicagao, ela foi
e entendeu e foi e explicou pros pais dela também que néo era assim. [grifos
nossos] (Entrevista 5. Escola 1, 08/11/2018).

Algumas das jovens entrevistadas acreditam que devido a maior
disponibilidade de informacéao a respeito do HIV e da Aids, como as informacgdes sobre
formas de transmissdo e prevencao, atualmente ndo deveria mais haver tanto
preconceito. As opinides sobre a disponibilidade de informagédo nas entrevistas,
entretanto, foram bastante contraditorias, pois, a medida em que algumas jovens
faziam essa afirmacgéo, outras revelavam n&o conhecer e n&o obter, de modo geral,
informacdes sobre medicamentos que controlem o HIV e outras formas de prevencao
para além do preservativo.

Apenas as entrevistadas 15 e 20 revelaram ter algum conhecimento sobre o
controle do virus no organismo humano, mesmo ndo entrando em muitos detalhes
sobre tratamento e outras formas de prevencdo. A Entrevistada 15, por sua vez,
revelou ter sabido da possibilidade de controlar o virus com medicamentos através de
uma seérie que se tornou muito popular entre os jovens em 2019, como demonstra o

trecho a segquir:

Entrevistada15: E porque eu vi... tem um filme, filme n&o. [A série] Elite. Na
Netflix, ai eu fiquei sabendo, porque tem uma menina que tem ai ela falou
sobre remédio e tal, porque ela teve relagdo com um garoto chamado Nino,
ai nao falou pra ele que tinha, porque tem como prevenir e ndo passou pra
ele. (Entrevista 15, Escola 3, 21/11/2018).

Nesta série, a protagonista se relaciona com um rapaz, engravida e,
posteriormente, revela que tem HIV. Antes que ele se espantasse, ela explica ao
parceiro que toma remeédios que controlam a carga viral e, por isso, ndo haveria risco
de ele ter sido infectado.

A Entrevistada 20, como mostra o excerto abaixo, relaciona a falta de dialogo
e de informagao ao preconceito. Ela acredita que os pais acham que est&o protegendo
os filhos ao ndo conversar sobre sexo, mas que isso pode expd-los mais ainda aos

riscos.
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Entrevistadora: Vocé acha que entdo ainda tem bastante preconceito? As
pessoas sao tratadas diferente?

Entrevistada20: Com certeza, mesmo depois de anos, mesmo depois de ja
ter como controlar a doenga, mesmo sendo explicado que nao passa no ar,
que nao passa no contato. As pessoas continuam nao acreditando, porque
muita gente ndo tem essa informacgéo.

Entrevistadora: Vocé acha que falta informagao?

Entrevistada20: Com certeza, falta informagdo nao sé pros alunos, mas pros
pais também. E eu ja vi alguns alunos que quando chegam e conversam
acabam conversando com os pais, porque os pais nao tdo conversado com
os filhos.

Entrevistadora: T4 faltando didlogo entre os pais € os filhos?
Entrevistada20: Muito. Hoje em dia ndo tem mais isso de sentar e conversar.
E mais “ah, meu filho ndo pode fazer isso e acabou”. Ndo diz por qué, ndo diz
como e por ai vai.

Entrevistadora: E mais proibigao....

Entrevistada20: Sim, que acham que tao protegendo, mas acaba que néo.
(Entrevista 20, Escola 4, 27/11/2018).

Apesar de quase todas as entrevistadas afirmarem que ainda ha muito
preconceito na sociedade relacionado a pessoas que vivem com HIV, a maioria ndo
se considera preconceituosa. No entanto, nas proéprias falas, é possivel identificar o
medo e as ponderagdes que fazem a respeito de um relacionamento entre pessoas
sorodiscordantes. A Entrevistada 4, por exemplo, afirma conhecer uma pessoa que
vive com HIV e que isso a fez "tomar mais cuidado" em suas relagdes sexuais. Embora
ela tenha dito que ndo tem preconceito com as pessoas de uma forma geral, assume
que teria medo de se relacionar mais intimamente com uma pessoa que vive com HIV,
mesmo sabendo das formas de prevengao ela “sairia de fininho", como €& possivel

notar no trecho abaixo:

Entrevistadora: Vocé acha que quando a pessoa fala [que vive com HIV],
ela ainda sofre muito preconceito?

Entrevistadad: Ah, pra algumas pessoas pode ser que sim, mas eu ndo vejo
isso. Se uma pessoa chegar pra mim e falar que tem, entendeu?
Entrevistadora: Mas se for a pessoa com quem vocé se relaciona, vocé vai
ficar...?

Entrevistadad: Eu vou ficar meio assim, mas n&do vou chegar tipo assim “ah,
eu vou parar de falar contigo, ndo sei o que”. Tipo assim, n&o pra deixar a
pessoa mal, mas conforme ali eu vou saindo de fininho, entendeu?
Entrevistadora: Ah sim, vocé nao teria relagdo mesmo usando camisinha e
sabendo que a pessoa se trata? Nao teria a relagdo?

Entrevistadad: Ah, assim, é... eu ia ficar..., a ndo ser que depois ja tivesse
acontecido. Um exemplo, se ja tivesse acontecido com camisinha. Eu n&o ia
tipo assim desprezar a pessoa, s6 pra ela ndo se sentir mal, mas assim eu ia
sair de fininho também.

Entrevistadora: Vocé ia ficar com medo né?

Entrevistada4: E.

Entrevistadora: Entendi, mas aqui por exemplo se na sua turma tivesse uma
pessoa que desde o 1° dia de aula dissesse assim "ah tenho Aids", vocé acha
que ele seria tratado igual a todas as outras pessoas?
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Entrevistada4: Ah, os outros iam olhar torto com certeza, ainda mais la que
€ tudo um bando de crianga, vou falar assim. Normal, coisa que acontece né?
Entrevistadora: Entdo vocé acha que pra ser amigo e pra conviver no dia a
dia, vocé conseguiria lidar muito tranquilamente com isso, mas se for pra ter
uma relagdo mais intima isso te deixaria com um pouco de medo?
Entrevistada4: E. [grifos nossos] (Entrevista 4, Escola 1, 08/11/2018).

6.2.3.3 Diferengas entre os géneros

Nas entrevistas individuais, assim como observado nos GFs, alguns aspectos
da peca suscitaram reflexdes sobre diferengas existentes entre os géneros na
sociedade, especialmente quando mencionaram o fato de a protagonista portar um
preservativo e quando estimulamos a inversédo de papéis dos protagonistas.

Ao propormos a inversao de papéis do casal, as jovens acreditaram que Joao
nao aceitaria Rebeca em sua volta a cidade. Diferentemente dos GFs, em que houve
algumas opinides mais ponderadas, as entrevistadas disseram acreditar que a
sociedade subjugaria a moga de tal modo que Jodo jamais a aceitaria. As jovens
deram exemplos do que acontece na “vida real”, afirmando que, quando homens se
relacionam com diversas mulheres, eles sdo considerados campedes, “garanhdes" e
sdo aclamados de forma geral. Enquanto as mulheres que tém o mesmo
comportamento sdo julgadas negativamente. Em quase todas as entrevistas as jovens
relataram que os homens ainda sao valorizados por comportamentos e atitudes que,
se tomados por uma mulher, serdo subjugados. O trecho abaixo, da entrevista 15,

ilustra essa visdo que as jovens demonstraram ter:

Entrevistada15: Olha, tem muito esse negdcio também de ser mulher. Pra
homem se a mulher faz com muitos homens, pro homem, a mulher é sempre,
desculpe o verbo, mas a mulher é sempre puta. E sempre puta [sic]. E tipo,
isso se torna um pouco machista, porque o homem nao pode ter essa cabeca,
porque tipo, 0 homem praticamente depende da mulher. Digamos assim. Ele
depende da mulher pra tudo, ele nasce de uma. Entdo, ndo sei. Eu acho que
ele nao esperaria, porque sei la, ele pensaria muito além do amor. Ele
pensaria que que as pessoas iam achar, ele pensaria um montédo de coisas
entdo acho que néao, que ele néo esperaria ela.

Entrevistadora: Vocé acha que nossa sociedade ainda é muito machista?
Entrevistada15: E. Muito. Muito machista. De diminuir a mulher, sé porque
€ mulher. Os outros pensam que mulher é fragil, gente. Mas néo é. Mulher
bota um filho pra fora, ndo tem como ser fragil.

Entrevistadora: Mas vocé acha que t4 mudando isso hoje em dia? Ta
melhorando, piorando?

Entrevistada15: Nao, acho que ta piorando.

Entrevistadora: Em que sentido assim?

Entrevistada15: Assim, em relagdo a trabalho. Pra algumas pessoas, o
trabalho da mulher tem que ser, digamos, ela trabalha a mesma coisa que o
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homem, s6 que ela tem que ganhar menos, s6 que isso ndo tem gente, todo
mundo ¢ igual, todo mundo tem que ganhar a mesma coisa (Entrevista 15,
Escola 3, 21/11/2018).

Apenas a Entrevistada20 disse achar que Joao ficaria com Rebeca, apesar de
acreditar que a sociedade vé homens e mulheres de forma diferente e que se Joao

fosse outro homem, ele nao ficaria com ela.

Entrevistadora: Vamos fazer um exercicio de imaginacdo. Se a histéria
fosse ao contrario, se o Jodo Tapeba ficasse na cidade e a Rebeca viajasse
mundo afora, ficasse famosa e se relacionasse com varios homens, vocé
acha que quando ela chegasse na cidade dela, ela seria vista da mesma
forma que o Joao?

Entrevistada20: Claro que ndo. Ele ja foi visto de uma forma ruim, por ela
ser mulher ela seria vista pior ainda, porque ela ainda teve o absurdo de além
de ndo usar camisinha estar se deitando com um homem estranho. Que é
um absurdo pra uma mulher, porque o homem pode, sabe? [risos com tom
de ironia] Ela teria sido vista de forma pior. Eu acho que vale a mesma coisa
pros dois, mas todas as outras pessoas, por ser uma cidade antiga, por néo
chegar la informagdo nenhuma, com ela acho que teria sido bem pior.
Entrevistadora: Ela teria sido olhada diferente pelas pessoas?
Entrevistada20: Sim, provavelmente também pelo pai.

Entrevistadora: E por ele, vocé acha que ele ficaria com ela mesmo assim?
Entrevistada20: Acho que sim, eu acho que ele ficaria com ela, mas sei I3,
se fosse um outro cara talvez ndo. [grifos nossos] (Entrevista 20, Escola 4,
27/11/2018).

Além disso, as jovens atribuiram as caracteristicas consideradas femininas na

sociedade a decisdo tomada por Rebeca de casar-se com Joao, ja que as mulheres

séo consideradas mais compreensivas ou “tém o coragdo mais mole".

Entrevistadora: Vocé acha que ele como homem aceitaria ela de volta
depois disso tudo?

Entrevistada5: Acho que ele nao aceitaria ela.

Entrevistadora: Vocé acha que a mulher aceita mais facil?

Entrevistada5: Acho que sim, porque a mulher tem um coragdo mais mole.
O homem ndo. Tem aquela casca grossa. [grifos nossos] (Entrevista 5,
Escola 1, 08/11/2018).

No que tange ao papel de Rebeca na prevengdo, por carregar consigo um
preservativo, as atitudes das jovens entrevistadas foram positivas, demonstrando
entusiasmo ao afirmar que a atitude foi correta, prevenida e que ela foi “muito esperta”.
Esse tema suscitou reflexdes em quase todas as entrevistas. No geral, elas afirmaram
que é esperado pela sociedade que os meninos carreguem os preservativos consigo,
que eles o tenham e sejam, assim, o0s responsaveis pela prevengdo, e ndo as

mulheres.
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Destacamos o trecho da Entrevistada 9, em que a jovem afirma que a
sociedade atribui ao homem o papel da prevencao, defendendo que os homens

devem ser 0s responsaveis por carregarem consigo os preservativos:

Entrevistada9: Assim, porque a sociedade acha que quem tem que ter mais
[camisinha] é o garoto, porque como o preservativo € masculino, ai quem tem
que ter mais é o garoto. Ai eles dao preservativo, mas nao ddo muito pra
garota e dao pro garoto, ai em casa quem conversa mais € com garoto. Tipo
assim, quem tem irm&os, uma garota e um garoto, ai vai conversar mais
sobre sexo com garoto. A garota, tipo, vai achar que nao faz, que nao tem
interesse. Acha que vai depois pra vocé, normalmente o foco € mais no
garoto.

Entrevistadora: E por que vocé acha que tem mais esse foco no menino?
Entrevistada9: Ah, isso ai eu acho que é uma coisa que vem la de tras, tipo
assim que garoto é tipo uma maquina sexual, e a garota € objeto, ai tipo assim
€ o garoto que vai ficar responsavel pelo sexo e a garota vai ficar...acho que
vem de tras esse negocio.

Entrevistadora: E como é que vocé vé essa diferenga?

Entrevistada9: Ah, acho injusto, né? Tipo assim, somos todos seres
humanos, todo mundo vai transar, todo mundo vai ter relacionamento ativo e
tal, entdo devia tratar igual né, porque meio que € igual, tipo assim todos
transam, sabe?

Entrevistadora: E vocé acha que as mulheres tao tentando mudar um pouco
iss0?

Entrevistada9: Sim, ultimamente bast... quer dizer, é uma coisa ja antiga né
as mulheres ja vém tentando ha muito tempo, s6 que vem ganhando mais
forga, quanto mais tempo vem passando, mais for¢ga vem ganhando né. Tipo,
o feminismo vem ganhando cada vez mais forga. Assim, mas antigamente
era outro tipo de feminismo, hoje em dia € mais, ndo sei, acho que é outro
conceito do antigo pro que tem agora, mas vem crescendo. [grifos nossos].
(Entrevista 9, Escola 2, 09/11/2018)

Apesar de relatarem essa visao da sociedade perante o papel de homens e
mulheres na prevencgdo, algumas afirmaram que conseguem dialogar com seus
parceiros a respeito do uso do preservativo, principalmente pelo medo de engravidar,
nao necessariamente pela prevengao de IST. Mesmo assim, ainda podem sentir
vergonha ou medo de falarem o que gostam ou ndo, o que querem ou nao no
momento da relacdo sexual. Nesses casos, elas acabam deixando o poder de escolha
nas maos do parceiro. Segundo os relatos das entrevistadas, isso € bastante
recorrente nas relacdes que elas tém ou observam nos relacionamentos de suas
amigas. O exemplo abaixo revela a opinido da Entrevistada 11 a respeito do
protagonismo da mulher em relagdo a sua propria saude e também ao seu préprio
prazer. Em linhas gerais, ela ndo utilizava preservativo, pois acreditava que nada
aconteceria com ela — esse relato também foi encontrado em outras entrevistas
realizadas nesse estudo -, no entanto, quando uma amiga ficou gravida, ela passou a

sentir medo e impor ao namorado que passassem a utilizar o preservativo. Indagamos
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se ela sente abertura para dizer o que gosta ou o que quer em sua relagdo com seu
companheiro — juntos ha quatro anos — e ela, mesmo impondo sua vontade no sentido
do preservativo, afirmou que n&do tem coragem de dizer para ele o que realmente

sente.

Entrevistadora: Vocé acha que hoje em dia a mulher esta mais ativa nessa
questao de se prevenir?

Entrevistada11: Ndo, eu mesma eu ndo fazia com camisinha, agora estou
fazendo.

Entrevistadora: Porque vocé assistiu a peca?

Entrevistada11: Nao, porque eu vi e mesmo assim eu achava que nao ia
acontecer comigo.

Entrevistadora: Mas ai o que fez vocé mudar?

Entrevistada11: E porque eu pensei, fiquei com medo de engravidar e fiquei
usando, porque eu ndo gosto de remédio, nada disso néo.

Entrevistadora: O fato da sua amiga ter ficado gravida te deu um pouco de
medo?

Entrevistada11: Eu fiquei mesmo com medo de engravidar, mandei ele
comprar camisinha e a gente faz com camisinha agora.

Entrevistadora: Sempre?

Entrevistada11: Sempre.

Entrevistadora: Vocé tem mais medo de engravidar ou pegar uma doenga?
Entrevistada11: Engravidar.

Entrevistadora: Por vocé, assim, vocé acha que consegue dizer sempre o
que vocé quer, pro relacionamento ser do jeito que vocé gostaria que fosse?
Entrevistada11: Ndo, eu tenho medo, eu tenho vergonha de falar isso pra
ele. Ndo me abro muito, tenho vergonha, entendeu?

Entrevistadora: Mas se ele fizer alguma coisa que vocé nao gosta assim,
vocé fala pra ele?

Entrevistada11: Eu falo pra ele, mas assim as coisas que eu quero eu nao
falo.

Entrevistadora: Vocé fica mais timida?

Entrevistada11: E. E olha que tem bastante tempo que eu td com ele.
Entrevistadora: Quanto tempo?

Entrevistada11: Quatro anos. Eu tenho 17 e ele tem 28. (Entrevista 11,
Escola 2, 09/11/2018).

A partir destas reflexdes, elas relataram as diferengas de tratamento de género
que reconhecem na sociedade em relagao a caracteristicas atribuidas a mulheres e a
homens. Por exemplo, mulheres s&o consideradas mais sensiveis, mais apegadas,
mais apaixonadas e perdoam mais facilmente. Enquanto os homens sdo mais frios,
machistas, mais ligados em sexo, mais imaturos € menos compreensiveis. As
descrigdes dessas caracteristicas diferentes dos géneros mostram que existe, ainda,
um ponto de vista hierarquico — os homens s&o dominantes em relagdo as mulheres
na sociedade, na percepc¢ao delas.

As jovens também relacionaram tais diferengas entre os géneros ao que

conhecem em seu contexto familiar. O aspecto mais mencionado em suas familias
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em relagcao a esse tema foi o fato de seus pais ndo as tratarem da mesma forma que
tratam seus irmdos. Mesmo nos casos das que nao revelaram ter irmaos, elas
acreditam que haja, nas familias, uma grande diferenga de tratamento entre filhos de
diferentes géneros. Dentre as diferengas, as mais recorrentemente mencionadas
foram a respeito das responsabilidades e da liberdade conferida a cada um dos
géneros. Em relacdo a responsabilidade, elas afirmaram que dentro de casa ficam
responsaveis por diversas tarefas domésticas, como cozinhar e ajudar na limpeza e
arrumacao. Enquanto isso, os irmaos podem jogar videogames e ver televisao, por
exemplo. A respeito da liberdade, elas afirmaram que os meninos tém mais liberdade
para sairem de casa (a qualquer hora e ndo tém horario estabelecido para retornarem)
e para namorarem. Algumas relataram, por exemplo, que s&o proibidas de
namorarem, enquanto seus irmaos, com a mesma idade ou até mais novos, sao,

inclusive, estimulados pelos pais a encontrarem uma namorada.

Entrevistadora: E como que é essa diferenca entre vocé e seu irmao?
Entrevistada16: Ah, entdo, ele € mais velho que eu uns quase 3 anos, ai
meu pai € super mega protetor comigo e ja com ele é mais livre, ndo é
largado, mas ele é mais soltinho assim, da mais liberdade pra ele (Entrevista
16, Escola 3, 21/11/2018).

Entrevistadora: Entdo na criagdo de filho homem e filha mulher vocé acha
que tem alguma diferenga?

Entrevistada18: Muito, porque eu sou filha Unica e tenho 2 irm&aos homens.
A minha mae me prende muito e meus irmaos nao. Tipo, € muita diferenga.
Meu irmao pode sair e eu ndo posso.

Entrevistadora: Ele é mais velho ou mais novo?

Entrevistada18: Mais novo.

Entrevistadora: E quando acontece isso como vocé reage?
Entrevistada18: Ah, eu prefiro ndo falar nada. Ela quer deixar, entdo deixa
ela deixar.

Entrevistadora: E vocé acha injusto?

Entrevistada18: Muito.

Entrevistadora: E por que vocé acha que existe essa protegcdo ou essa...
Entrevistada18: Porque na maioria das vezes a mulher engravida e fica ali
tudo em cima dela. Ela que engravida, ela que tem que cuidar, o homem se
quiser assumir assume, se nao quiser assumir também ele vai embora fica
por isso mesmo (Entrevista 16, Escola 3, 21/11/2018).

Diante desse contexto, algumas jovens citaram o feminismo, um tema sobre o
qual suas opinides divergem. Por um lado, algumas das entrevistadas acreditam que
o movimento feminista tem transformado as relagdes entre géneros e que as mulheres
estdo tendo mais voz nos seus relacionamentos. Por outro lado, outras delas

criticaram o feminismo, seja por ndo estar ainda dando os resultados esperados,
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mesmo depois de muitos anos, seja pelo radicalismo de alguns grupos, o qual estas
nao concordam. Entretanto, no geral, as atitudes sao positivas quanto ao feminismo,
considerado um movimento importante para que as mulheres conquistem os mesmos
direitos dos homens, que elas sejam ouvidas e que possam denunciar casos de
abusos sexuais.

Em alguns casos, as opinides sobre o feminismo foram expressadas de forma
confusa ou até mesmo contraditoria pelas entrevistadas, como revela o trecho
extraido da entrevista 13. Inicialmente, a jovem afirmou que néo seria possivel mudar
a cultura do machismo, que “vem de anos". Posteriormente, ela revelou que acredita
na evolugdo da sociedade e que ja chegamos a um ponto em que nao daria mais para
retroceder.

Entrevistadora: E ele ndo esperaria por qué?

Entrevistada13: Porque € uma atitude machista. Feminista dela e machista
dele.

Entrevistadora: Entao ele ndo esperaria ela voltar? Por que ela pode esperar
e ele ndo?

Entrevistada13: Acho que isso é cultural. Ndo adianta a gente querer mudar
alguma coisa agora que vem de anos.

Entrevistadora: Vocé acha que ndo da pra mudar isso?

Entrevistada13: Mudar essa coisa de que homem tem que ficar com mulher
e mulher tem que ficar com homem, a gente ndo vai conseguir mudar isso. O
povo de hoje em dia a gente criou uma coisa, por exemplo, tdo dizendo que
vai voltar a ditadura, ndo da pra evoluir e retroceder, ndo tem como fazer isso.
Vocé vai evoluindo, ndo tem como criar um celular e querer voltar a falar no
tijolo de novo. Vocé fez uma escolha, vocé vai colher o que vocé plantou,
plantaram tecnologia, vao ter que colher tecnologia. Cada vez a gente vai
evoluindo mais. A gente plantou uma sociedade que quer debater, quer
aceitar, quer conversar, a gente ndo vai consegquir voltar pra uma sociedade
calada em que as mulheres eram estupradas e ndo falavam nada. [grifos
nossos] (Entrevista 13, Escola 2, 09/11/2018).

No geral, os depoimentos das entrevistadas sobre o machismo tenderam a ser
fatalistas, como se fosse impossivel mudar essa realidade. Em alguns casos, em que
foram mais otimistas quanto ao poder do feminismo para estimular mudancgas, as
jovens revelaram acreditar ser possivel que as mulheres consigam se impor e terem
tanto protagonismo quanto os homens na sociedade. Essas reflexdes seréo
aprofundadas no préoximo capitulo, no qual os resultados aqui apresentados seréao

discutidos a luz da literatura sobre o tema e das teorias que embasaram a dissertagao.
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7 DISCUSSAO

No capitulo anterior, apresentamos as analises dos GFs e entrevistas com
estudantes que participaram da atividade teatral O rapaz da rabeca e a moga Rebeca.
No presente capitulo, buscaremos discutir e refletir sobre aspectos centrais da analise
dos dados baseando-nos nos pressupostos tedricos que nortearam a pesquisa e em

estudos anteriores que abordaram a tematica e dialogam com o nosso.

7.1 A ADESAO AO JOGO TEATRAL

Para compreendermos como se deu a adesao ao jogo teatral no contexto de O
rapaz da rabeca e a moga Rebeca consideramos as lembrancas dos estudantes sobre
a atividade que ocorrera cerca de seis meses antes da coleta de dados, visto que ndo
foi possivel observar cada uma das apresentacdes nas escolas.

Com base no referencial tedrico da recepgédo teatral (DE MARINIS, 2005) -
considerando o lugar do espectador nesse processo - € nas lembrangas dos jovens,
podemos dizer que os comentarios feitos pelos jovens consultados, tanto nas
entrevistas quanto nos GFs, indicam que eles encontraram na peca aspectos que
puderam relacionar com suas proprias vidas, seja em seu cotidiano escolar, em suas
familias ou na sociedade de modo geral. Isto se evidenciou principalmente nas falas
das jovens, nas quais pudemos identificar conexdes que fizeram com a vida de
Rebeca e da sua relagdo com Visconde, seu pai.

Como vimos, grande parte dos jovens revelou ndo ter espago para o dialogo e
para tirar duvidas sobre sexo e sexualidade com suas familias e que ndo podem
namorar, porque os pais nao deixam. Isto pode justificar a lembranga marcante a
respeito do pai de Rebeca, visto que tem relagdo com o que as jovens vivenciam em
suas familias. Outro exemplo das relagdes com a vida cotidiana dos espectadores
estd na entrevista em que uma jovem se lembrou de seus familiares devido as
referéncias nordestinas da pega, sobretudo do jeito de falar dos personagens. No
entanto, aquela ndo era a realidade para a maioria das entrevistadas, por isso as
mengodes as referéncias nordestinas da atividade foram mais restritas do que a outros
aspectos da peca.

William Fernandes Molina (2011), em sua monografia apresentada ao

Departamento de Arte Dramatica do Instituto de Artes da Universidade Federal do Rio
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Grande do Sul, chegou as mesmas conclusdes ao estudar a recepgao pelos jovens
de uma pega que abordava a sexualidade. Ele afirmou que os jovens perceberam
momentos demonstrados no palco como sendo comuns a suas realidades, por
exemplo, a relagdo dos personagens com os pais remetia a situagdes semelhantes
gue vivem em casa com seus pais, os conflitos da adolescéncia representada no palco
e o bullying (MOLINA, 2011, p. 21).

O lugar do espectador esta ligado a identidade e a alteridade, e é construido
na experiéncia intersubjetiva do sujeito que presencia o evento teatral, ndo
se limitando ao momento no qual ele ocorre, mas interligando experiéncias

passadas e futuras (expectativas). (CARNEIRO, 2017)
Este € um dos aspectos que mais chamaram a atengdo em nossos resultados
a respeito da identificacdo e valorizacdo dos aspectos da atividade teatral dentre os
jovens que participaram da pesquisa. Ao assistirem a peca, eles encontraram
representagdes com as quais se identificaram, sejam as atitudes, as roupas que usam,
o tipo de musica que escutam ou situagdes enfrentadas em suas vidas. Assim, existiu
uma relacdo empatica dos espectadores perante o espetaculo. Wendell (2009)
contribui com esta discuss&o ao afirmar que nao € apenas por meio dos personagens
e dos atores que a empatia se concretiza. Segundo o autor, € importante que nesse

processo:

...0 mundo representado esteja no mesmo nivel da plateia [e assim] a
comunicagdo empatica se da com a visdo do mesmo ou familiar relativo a
vivéncia cotidiana do espectador. (WENDELL, 2009, p.93)

A respeito das identificacdes dos espectadores com o espetaculo, € valido notar
que nao ocorrem apenas em relagdo aos personagens. Na verdade, como Ubersfeld
(1996) argumenta, ndo é possivel que haja a identificagdo com um personagem sem
que antes haja uma identificagdo com o ator. Ainda, a autora acredita que a
identificacdo com a ficgdo apresentada no palco € favorecida, dentre outros aspectos,
pela colocagao de materiais e tematicas conhecidas pelo publico que a assiste, porque
“o universo ficcional posto a frente do espectador convoca seu referencial desse
universo” (UBERSFIELD, 1996, p.334).

Um fator que influencia na competéncia teatral (DE MARINIS, 2005) e na
pedagogia do espectador (DESGRANGES, 2015), ou seja, que desempenham papel
importante na experiéncia teatral do espectador, sdo as experiéncias prévias com o

teatro. Visto que os estudantes entrevistados ndo eram familiarizados com a
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linguagem teatral, podemos afirmar que ndo possuiam uma formagdo como
espectadores, o que permitiria que tivessem um olhar apurado dos cédigos e signos
teatrais (DESGRANGES, 2015). Grande parte dessa formagao provém da experiéncia
que os jovens revelaram ndo possuir. E das experiéncias com o teatro que se
desenvolve prazer e gosto pela arte e também parte da instrumentalizagédo que o
individuo deve possuir para ler o teatro e relaciona-lo a sua realidade
(DESGRANGES, 2015). Ainda assim, verificamos que a experiéncia foi significativa
para aqueles jovens e acreditamos que ela pode ser um primeiro passo para essa
formacéo. Na proxima secao, discutiremos a importancia da escola na promog¢ao do
primeiro contato dos estudantes com o teatro.

As palavras dos jovens que remeteram a apreciagcdo da peca foram vagas,
como "divertida e bem-humorada", o que pode indicar auséncia de repertério para
descrever mais especificamente como se sentiram ao participar da atividade e ao
assistir a pega. No entanto, fazemos coro com Molina (2011) ao argumentar que este
tipo de caracterizacdo, mesmo que em um primeiro olhar indique contemplacao e até
mesmo uma falta de criticidade por parte dos jovens, demonstra que foi um momento
prazeroso capaz de motivar os adolescentes a assistirem a outras montagens — e a
se engajar na tematica abordada, como discutiremos mais adiante. Caso a apreciagao
estética ndo tivesse ocorrido, ndo haveria tantos comentarios positivos e
entusiasmados a respeito da atividade. Também haveria menos lembrangas e
mengodes as cenas, as musicas e ao figurino, por exemplo.

Outro aspecto valorizado e identificado nas falas dos jovens foi a questao da
interatividade com os atores. Em sua pesquisa “A interatividade no teatro: o jogo entre
atores e publico para a construgdo do espetaculo”, Marcos Paulo de Araujo Barros
(2002) discute a interatividade teatral — o jogo -, afirmando que ele contribui para a
formacéao do saber, sendo um conceito amplo, que se divide para ser usado em varios
momentos com adaptagdes diferentes para cada situagdo. Portanto, Barros (2002)
defende o conceito com o qual concordamos sobre a interatividade no teatro:

A comunh&o existente entre cada parte que constitui o fazer teatral abre o
espaco para o estudo da interatividade. A interacao se liga ao teatro, porque
ele é uma arte que s6 acontece através da coletividade. O teatro é a arte da
dependéncia, pois necessita de um publico. Essa caréncia é a motivadora
direta da influéncia que cada elemento de uma apresentacdo pode causar
em relagcdo aos outros. Essa mistura nada mais é do que a interatividade.
(BARROS 2002, p.09)
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A relacio entre o espectador e o espetaculo torna a audiéncia coautora de uma
obra teatral e, como afirma De Marinis (1997), tem um carater bidimensional. Para o
autor, por um lado, os espetaculos tém a capacidade de manipular os espectadores
causando determinadas transformagdes intelectuais e emocionais (utilizando-se de
‘climas" através de iluminagcdo, sonoplastia, tempo, por exemplo) e, assim, os
conduzindo a adogao de determinado comportamento. Por outro lado, o espectador é
um sujeito sempre ativo, no sentido da construgdo de significados, assim, o
espectador € "...em efeito, o construtor, parcialmente autbnomo de seus significados"
(DE MARINIS, 1997, p. 26). Os jovens da pesquisa aderiram ao jogo teatral de forma
que foram capazes de registrar personagens e a trama que os envolvia, 0s
instrumentos musicais e uma experiéncia afetuosa com o teatro, sugerindo uma
comunicagao aberta, dialdgica entre atores e espectadores e concretizando, por fim,
0 jogo teatral.

Além da interatividade ser inerente ao teatro, € possivel que o conceito de
interagdo seja ampliado quando consideramos aspectos mais concretos de uma
montagem. Utilizando a pega O rapaz da rabeca... podemos considerar que a
interatividade se concretizou ainda mais pelo formato em que foi realizada: formato de
arena, pois permitia que todos os espectadores entre si e entre os personagens se
olhassem. Outro exemplo - e esta interatividade foi reconhecida e valorizada pelos
préprios sujeitos da pesquisa - foi a interagao dos atores com o publico tanto na pecga
guanto no debate.

O teatro pode ser entendido como um espaco em contato com “outros mundos',
o extra-cotidiano e o espetacular potencializam a possibilidade da experiéncia”, como
argumenta Ferreira (2005, p.184). Concordamos com a visdo da autora no sentido de
gue os eventos culturais em instituigdes escolares, tais quais o teatro, tém participacao
significativa nos conhecimentos que os estudantes levardo para o resto de suas vidas
(FERREIRA, 2005, p.184).

Ainda que para Desgranges (2015) seja necessario ter entendimento e
conhecimento dos signos e instrumentos da linguagem teatral, os jovens
demonstraram, mesmo sem ter esse dominio, uma atitude ativa perante o espetaculo,
tornando aquele momento uma experiéncia significativa. Portanto, verificamos que

houve expressiva ades&o ao jogo teatral por parte dos sujeitos da pesquisa.

7.2 A ATIVIDADE TEATRAL NO CONTEXTO ESCOLAR
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7.2.1 Uma primeira experiéncia com o teatro

Ao perguntarmos aos jovens sobre seus habitos culturais e idas prévias ao
teatro, identificamos poucas mengdes a programas culturais (como museus, parques,
jardins ou eventos artisticos e cientificos). Na realidade, somente teatro e museus
foram mencionados e apenas quando citavam alguma peca que havia sido
apresentada no colégio ou os passeios com a escola (raramente com a familia).
Visitas ao Museu Nacional, por exemplo, foram mencionadas em todas as escolas
envolvidas na pesquisa.

E valido reforcar aqui que o publico estudado reside em lugares com escassa
oferta de equipamentos culturais, sendo o Museu da Maré e o Museu da Vida algumas
das poucas opgdes de aproximagédo com arte, cultura e ciéncia de uma forma geral.
Ao longo das entrevistas e dos GFs, portanto, percebemos a importancia da escola
como promotora do primeiro — e muitas vezes unico — contato com a arte e mais
especificamente com o teatro, visto que a maioria deles nunca havia ido ao teatro ou
assistido a qualquer peca antes, ao menos fora do contexto escolar. Nesse sentido,
defendemos, fazendo coro com Bernardes (2015), que os sistemas educacionais
municipais promovam espetaculos teatrais (0 que pode ser ampliado também para
outras manifestagdes culturais) para proporcionar a criangas e adolescentes o contato
com a arte.

Para a iniciagao de jovens ao teatro, a escolha dos espetaculos pela instituigao
escolar é fator relevante no gosto que eles desenvolverao (ou ndo) por teatro a partir
de seus primeiros contatos com as artes cénicas. Nesse sentido, Camargo (2003,
p.40) afirma que “a escolha correta do espetaculo é fundamental para que o
espectador ndo se frustre nem perca o interesse”. Na nossa pesquisa, os estudantes
demonstraram essa preocupacgao ao dizer que quando uma pecga € evidentemente
feita para o publico infantil, eles a consideram "chata”, “infantil" ou “boba”. A atividade
teatral em questao, por outro lado, foi considerada apropriada para e por aqueles
jovens, de modo que varios admitiram haver grande adequagéao tanto do tema quanto
da forma de aborda-lo para sua faixa etaria.

E importante ressaltar, assim, que ndo se trata apenas de considerar temas
adequados a cada publico-alvo, mas de escolher espetaculos de boa qualidade
artistica e que se relacionem de alguma forma com o cotidiano dos jovens. Molina

(2011) também constata a relevancia atribuida tanto ao papel da escola no contato de
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criancas e adolescentes com o teatro quanto a escolha acertada dos espetaculos ao
qual os alunos irdo assistir, pois isso influencia diretamente na "relacdo de
proximidade ou distanciamento que terdo com a experiéncia" (MOLINA, 2011, p. 56-
57).

A pesquisadora Tais Ferreira (2010) aborda uma outra preocupagédo que as
escolas devem ter ao fazer a escolha por uma ou outra peca teatral e esta relacionada
com a didatizag&o das artes cénicas. Valendo-se dos argumentos de Pupo (1991), a
autora defende que, no teatro, quando ocorrem explicagdes orais a plateia sobre
significados e pontos de vista da obra, caracteriza-se um "didatismo autoritario”, o que
acaba transformando a experiéncia teatral em um momento de transmissao de
conhecimentos, como ocorre em aulas tradicionais. Ela acredita que esse tipo de
intervencdo acaba com a agao dramatica, se impondo como “verborragia” sem
significado para que a trama se desenvolva (FERREIRA, 2010).

No entanto, n&o foi isso que identificamos na percepcéo dos jovens sobre a
atividade estudada. Em nenhum momento eles se remeteram a um carater
excessivamente didatico da atividade. Nem mesmo o debate, que acabou sendo um
momento de compartilhamento de informagdes, foi encarado pelos jovens como um
momento transmissivo e unidirecional de conhecimento. Pelo contrario, eles falaram
sobre a interatividade e sobre a possibilidade de fazerem as perguntas que quisessem
a respeito da pecga ou dos temas referentes a ela. As aulas tradicionais, por sua vez,
foram criticadas quando buscavam contrapor o sentimento que tinham sobre a
atividade teatral dizendo ser ela melhor, por exemplo, "do que as aulas de
matematica".

Por outro lado, vimos que, apesar do gosto e da apreciagao pela atividade, os
jovens a perceberam como pedagogica e educativa. Acreditamos que um dos motivos
para isso ter ocorrido € o fato de ela ter sido apresentada no espaco escolar,
associado diretamente ao ensino e a educagdo. Outro motivo que nos parece
plausivel € que, ainda que interativo e dinamico, o debate foi um momento bastante
instrutivo. Mesmo os estudantes podendo fazer perguntas e tecer comentarios, devido
as proprias questdes levantadas por eles e pelas demonstragbes do uso do
preservativo, os jovens encararam aquele momento como sendo de aprendizagem. E
interessante ressaltar aqui que as justificativas utilizadas para as afirmacgdes positivas
sobre o gosto e a apreciagao da atividade eram, em sua maioria, referentes ao fato

de ser ela uma atividade que ensina e diverte ao mesmo tempo. Portanto, nesse caso,
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o carater educativo da atividade ndo representaria, a nosso ver, uma critica negativa
feita pelos estudantes, pelo contrario, eles mostraram acreditar ser essa uma forma
eficiente de se aprender.

Como defende Silmara Arcoverde (2008), o teatro tem a fungao de instruir em
sua propria origem. No momento da leitura de uma obra, quando essa de fato ocorre,
identidades, crencas e certezas se tornam vulneraveis e colocam em questao quem
somos de verdade. Diante disso, concordamos com Larrosa (1996) quando ela afirma
que aprendemos durante esse processo, ja que tudo aquilo que acreditamos é
colocado em cheque. Assim, a partir de reflexdes, observagdes, contextualizacéo, os
nossos conhecimentos, valores e certezas se reorganizam. Naturalmente, portanto,
novas ideias se estruturam, caracterizando uma aprendizagem natural (LARROSA,
1996).

De acordo com Desgranges (2003), é possivel que se aprenda a gostar de
teatro, o dificil € ser convencido a fazé-lo. O autor argumenta que o prazer por
determinada arte deve ser estimulado. Todavia, antes disso, é necessario que sejam
tomadas medidas que possibilitem a ida dos espectadores ao teatro. Desgranges
(2003) inclusive, defende o “duplo acesso”, se referindo aos procedimentos adotados
que garantam tanto o acesso fisico, quanto o linguistico. Isto significa que se trata de,
primeiramente, mediar o encontro entre palco e plateia e criar condi¢des que permitam
aos espectadores irem ao teatro — no nosso caso, o teatro foi até as escolas. Em
seguida, é preciso investir na formagao do espectador para que ele se aproprie da
linguagem do teatro. Gostariamos, assim, de argumentar que a atividade teatral O
rapaz da rabeca e a moga Rebeca garantiu os dois acessos defendidos por
Desgranges (2015).

O primeiro acesso foi assegurado pelas apresentacgdes gratuitas no MV (como
o sao todas as atividades oferecidas pelo museu), mas principalmente pela sua versao
itinerante — que permitiu que mais jovens pudessem ser contemplados. O segundo é
garantido pela linguagem simples, cotidiana e bem-humorada do espetaculo, além da
inclusdo de um espaco de debate entre os atores e os espectadores. Esse momento,
inclusive, contribuiu para a formagdo de espectadores capazes de dialogar com a
obra, ideia defendida pelo autor. Acreditamos ainda que, no processo da coleta de
dados, os estudantes se sentiram estimulados a criticar, a falar sobre o que sentiram
e 0 que acharam a respeito daquilo que experienciaram, isto €, ganharam um novo

momento de reflexao.
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Além disso, o teatro possui uma funcéo social que faz com que as questdes
abordadas em uma montagem se projetem de alguma maneira na vida dos
espectadores e se tornem, assim, reflexo de suas realidades (CAMARGO, 2003). A
funcao social do teatro é, portanto, fazer com que a situacao representada supere os
limites de uma ficgdo e se projete no mundo do espectador, como um reflexo da
prépria realidade (CAMARGO, 2003). Considerando essa fungdo, o interesse e o
gosto do espectador por determinado espetaculo tendem a ser maiores quando os
assuntos representados no palco refletem de forma direta ou indireta a sua prépria
realidade. O fato de os jovens sujeitos da pesquisa terem demonstrado tamanha
apreciacéo e gosto pela atividade teatral, somado a todas as possiveis associagbes
que fizeram da pega com suas realidades (discutidas na préxima secao deste
capitulo), indica que a fung&o social desta atividade teatral foi cumprida.

Para que as atividades teatrais levadas as escolas possam envolver os
estudantes e estimula-los a refletir criticamente sobre determinados assuntos e sobre
a propria atividade, é importante que a equipe escolar se envolva no processo para
criar uma experiéncia mais completa e significativa. Como vimos, ndo houve uma
preparagao dos alunos para receberem a atividade teatral e sequer foram realizadas
atividades posteriores as apresentagcdes da peca que possibilitassem maior
engajamento dos espectadores tanto com a atividade quanto com o tema.

A baixa repercussao da atividade nas escolas demonstra ndo apenas uma falta
de organizag&o e mobilizagéo interna — até porque sabe-se que a realidade dessas
escolas nao é trivial —, mas também evidencia uma falta de articulagédo do Museu da
Vida - instituicdo onde foi desenvolvida O rapaz da rabeca... — com as escolas
visitadas. Acreditamos que seja importante maior articulagdo das instituigdes
envolvidas na estratégia, bem como mais tempo investido na preparagdo dos
estudantes para receber a atividade nas escolas e, posteriormente, no
desenvolvimento de outras atividades para que ideias e reflexdes se concretizem e os
jovens possam se apropriar melhor delas, aspectos fundamentais para que a
experiéncia teatral — e de divulgagéo cientifica — seja mais significativa.

7.2.2 O papel da escola e da familia na educagao sexual

Assim como a pequena repercussdo da atividade teatral nas escolas,

percebemos que a educacido sexual também n&o é praticada de forma recorrente
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nesses espacgos. A repercussao da atividade, quando ocorreu, ficou restrita a
comentarios entre os proprios jovens ou com professores de Biologia. Os educadores
que costumam conversar com os jovens sdo considerados "legais” ou como “pessoas
muito boas”, isto €, pessoas por quem os alunos demonstraram ter grande afeigéo,
admiragao e confianga. A valorizagao dos profissionais com quem os jovens podem
conversar demonstra a necessidade que sentem de ter com quem falar sobre
assuntos tdo presentes em sua realidade, visto que a sexualidade se manifesta
frequentemente nessa fase da vida. Para Silva (2015), a necessaria inclusdo da
tematica no curriculo escolar justifica-se pelo periodo de intensas transformagdes
psicoldgicas e fisiologicas pelo qual passam os adolescentes, que, associado a falta
de conhecimento e responsabilidade, pode conduzi-los a uma série de situagdes de
risco.

A falta de uma pratica permanente de educacgao sexual e as mengdes apenas
de professores de Biologia feitas pelos jovens revelam o que nos apontam também
alguns autores: no ambito formal de ensino ainda persiste uma perspectiva
estritamente biolégica da sexualidade, restrita ao ensino dos sistemas reprodutores
(masculino e feminino), as IST e gravidez na adolescéncia (CRUZ, 2008; FURLANI,
2008; VIANNA; UNBEHAUM, 2006; SILVA; MEGID NETO, 2006). Dessa forma, a
transversalidade do assunto, como consta nos Temas Transversais dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), ndo é desenvolvida, deixando a chamada “Orientagao
Sexual" restrita as aulas de Ciéncias e Biologia, incumbéncia exclusiva de seus
respectivos professores (ALENCAR et al., 2008; JARDIM; BRETAS, 2006; ALTMANN,
2003; TONATTO; SAPIRO, 2002). Segundo os PCN, a sexualidade e o conhecimento
do proéprio corpo sdo assuntos muito mais amplos e envolvem outros aspectos que
nao apenas os biolégicos, devendo ser tratados transversalmente nas escolas
(BRASIL, 1998):

A proposta de trabalhar questbes de relevancia social na perspectiva
transversal aponta para compromisso a ser partilhado por professores de
todas as areas, uma vez que é preciso enfrentar os constantes desafios de
uma sociedade, que se transforma e exige continuamente dos cidadaos a
tomada de decisbes, em meio a uma complexidade social crescente.
(BRASIL, 1998, p.50)

Gostariamos ainda de defender que educar € o ato de formar cidadaos
conscientes para o exercicio da cidadania (CALLAI et al., 2014) e, nessa perspectiva,
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os educadores tornam-se centrais no processo de formacdo de cidaddos e na
construcao do respeito mutuo na vida em sociedade. Defende-se, assim, uma
educacgao sexual de forma participativa, ludica e intimista, tornando a sala de aula ou
outros espacos lugares em que ocorra o processo de transformagéo dos individuos
(SILVA e CARVALHO, 2005; ETTER et al., 2014). Historicamente, no entanto, o jogo
de discursos e poderes associado a relacdo entre sexualidade e educacédo impde
muitos desafios a educacdo sexual, demandando foco em diferentes temas
(ALTMANN, 2013). Por isso, apesar das orientacbes presentes nos PCN e da
importancia do trabalho sobre sexualidade de forma ampla e irrestrita, incluindo-se
suas variaveis biologicas, sociais e politicas, a abordagem dessa tematica no contexto
escolar enfrenta intensa resisténcia pelas instituicdes educacionais (MOURA; SILVA;
ARAUJO,2016).

Em pesquisa recente, Soares e Monteiro (2019) entrevistaram 12 professores
a fim de analisar a influéncia do curso Género e Diversidade na Escola (GDE). Nas
entrevistas, as pesquisadoras identificaram diversos fatores que dificultam a aplicacéo
do que aprenderam no curso na pratica cotidiana daqueles docentes. Primeiramente,
eles estdo imersos em precarias condi¢des de trabalho, tendo salarios baixos e uma
carga horaria excessiva. Mesmo assim eles afirmam tentar aplicar em suas aulas o
que aprenderam no curso. No entanto, se deparam com a falta de apoio de gestores
de suas escolas, outros professores, alunos e familiares. Logo, as autoras
argumentam que a insergao dos temas na escola ndo depende apenas da formagao
docente nesse sentido, mas que € uma decisdo quase exclusiva dos professores
através de suas iniciativas e disposicdo para enfrentar adversidades (SOARES;
MONTEIRO, 2019). Segundo Heilborn (2004), a familia ainda é fator central para a
socializag&do das novas geragdes no que diz respeito ao sexo. Esse € um dos motivos
expressos por uma das professoras na pesquisa de Soares e Monteiro (2019) para
justificar a dificuldade e até medo de seus colegas de abordarem tais temas,
principalmente no que se refere a género, por acharem uma dificil tarefa adentrar nas
estruturas familiares geralmente bem estabelecidas em que "o pai manda e a mae
obedece e cuida dos filhos” (SOARES; MONTEIRO, 2019, p. 300).

Além dos professores de Biologia mencionados como unicos a tentar promover
algum tipo de reflexdo ou abrir espago para que os alunos conversem e tirem duvidas,
alguns estudantes em nossa pesquisa também afirmaram gostar de conversar com

amigos e amigas mais proéximos ou, em pouquissimos casos, com algumas pessoas
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especificas da familia como primos, irmaos e irmas mais velhas e, no caso de uma
das jovens, com a sogra, por exemplo. Em diversos momentos, eles revelaram nao
conversar com ninguém sobre sexo e sexualidade e utilizar apenas a internet para
pesquisar quaisquer questdes que possam surgir sobre o tema, inclusive duvidas
sobre doencas. Estes resultados, ainda que circunscritos ao nosso corpus e
qualitativos, encontram respaldo em outras pesquisas com jovens sobre essa
tematica.

Em uma pesquisa quantitativa realizada com 1.087 adolescentes, entre 12 e 19
anos, Brétas e colaboradores (2009) verificaram que apenas 31% das meninas e 32%
dos meninos obtinham informagdes sobre as IST com os pais, sendo que grande parte
das meninas (73%) e dos meninos (58%) afirmou tirar suas duvidas relativas a
sexualidade com os professores. Os autores discutem que muitas vezes os pais
apresentam dificuldade em abordar o tema com os filhos justamente por n&o terem
conhecimento muito claro do que aconteceu com eles préprios e acabam deixando a
educacdo sexual de seus filhos nas maos de professores e da escola (BRETAS et al.,
2009).

Em outro estudo, este qualitativo, realizado em 2015 e envolvendo 22 pais de
adolescentes de uma escola no Nordeste, Nery e colaboradores constataram que a
maioria desses pais nunca conversa com os filhos sobre sexualidade ou que a falta
de um parceiro sexual significava que nao era necessario abordar o tema em casa.
Entretanto, alguns (poucos) pais revelaram conversar abertamente sobre o tema com
os filhos, especialmente com filhos do mesmo sexo — pais com filhos e maes com
filhas (NERY et al., 2015). Estes resultados, em consonéncia com os desta pesquisa,
demonstram que as informag¢des e a comunicagédo entre as familias a respeito de
sexo, doencgas e sexualidade de forma geral ainda s&o carregadas de preconceitos,
de tabus e de dificuldades. Neste sentido, a escola e principalmente professores de
Ciéncias e de Biologia tornam-se as principais referéncias e fontes deste tipo de
informacéo.

Ainda que haja deficiéncia na educagao sexual sobre as questdes sociais da
sexualidade, deve-se buscar uma abordagem para além da perspectiva biologica,
incluindo toda a variedade de aspectos relacionados a tematica (SILVA, 2015). Nessa
perspectiva, acreditamos que a atividade teatral O rapaz da rabeca... tenha se valido
de uma abordagem da Aids para além do que é usualmente falado sobre ela: o virus,
as formas de transmissao e prevencgao e os sintomas. Na realidade, a peca abordou
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aspectos emocionais e psicolégicos, principalmente o preconceito sofrido pelo
personagem que vivia com HIV. Acreditamos também que a atividade teatral tenha
criado um espaco para que o0s jovens pudessem se expressar, 0 que, CoOmo vimos, &
tarefa bastante dificil no contexto escolar.

Nossos resultados encontram eco em estudos como o de Silveira, Ataide e
Freire (2009), do campo do Ensino de Ciéncias. Em seu trabalho, as pesquisadoras
perceberam que a participagdo dos estudantes nas discussdes e problematizacdes
sugeridas nas falas dos personagens da atividade teatral que investigaram fez com
que os alunos saissem de uma posi¢ao passiva — que ocorre frequentemente na
escola tradicional no contexto da educag¢ao ou no Modelo de Déficit no contexto da
DC - e tornaram-se sujeitos ativos do proprio conhecimento, seguindo a proposta de
Paulo Freire de uma pedagogia libertadora (SILVEIRA, ATAIDE e FREIRE, 2009).

De acordo com o referencial teérico dos modelos participativos de Divulgagao
Cientifica, acreditamos que estratégias ludicas e interativas, como a atividade O rapaz
da rabeca e a moga Rebeca, sejam adequadas para discutir HIV/Aids e sexualidade
com o publico jovem estudado e engaja-los no debate sobre essas tematicas. O foco
dessa estratégia ndo € o conteudo cientifico em si, ou seja, n&o se trata de uma
Divulgagdo Cientifica nos moldes de “déficit’, de transmissdo unidirecional dos
“cientistas” — ou detentores do conhecimento, no caso, os atores — para o “publico
leigo”. Entendemos que o foco da DC, portanto, ndo deva estar em fatos e
informacdes cientificas isoladas, transcritos dos papers cientificos para uma
linguagem mais popular, mas que deva se realizar em prol do engajamento dos
cidaddos com ciéncia, tecnologia, saude e a sociedade de forma mais geral
(CASTELFRANCHI, 2010). Na préxima secéo, aprofundaremos a discussao sobre a
questdo do acesso a informagédo e de sua apropriagdo pelo publico jovem, mais
especificamente no contexto da prevencéo de HIV.

7.3 PREVENGAO: UMA QUESTAO DE INFORMAGCAO?

Nossos dados indicam que o conhecimento dos jovens sobre prevengéo, sexo
e sexualidade ainda apresenta lacunas, principalmente diante das duvidas que
lembraram de ter surgido no debate pds-peca e também diante das perguntas que
fizeram durante a coleta dados. Dentre elas, destacam-se justamente as perguntas
relacionadas a prevencgao de HIV. Por exemplo, indagaram repetidas vezes se o HIV
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poderia ser transmitido pelo beijo na boca e se o preservativo €, de fato, eficiente,
demonstrando que mesmo informagdes basicas sobre prevencdo ainda séao
questionadas pelos jovens. Além disso, revelaram desconhecer o tratamento
existente para reduzir a carga viral de pessoas vivendo com HIV a ponto de tornar o
virus intransmissivel, demonstrando que a terapia antirretroviral ndo foi assimilada
como uma forma de tratamento, o que vai impactar, também, na visdo que os jovens
tém a respeito do estigma relacionado a Aids, mais explorado na segao 7.5.

Ao enfocarem, com frequéncia, a importancia do uso do preservativo,
demonstraram desconhecer outras formas de prevencgao ao HIV. Esse discurso dos
jovens sobre o0 uso da camisinha como a unica forma de se prevenir de IST/Aids pode
ter sido reforgado pela énfase dada a seu uso tanto na peca quanto no debate, com a
demonstracdo realizada com o pepino — uma das lembrancas mais marcantes
identificadas em suas falas.

Esses resultados sugerem que os jovens ndo se apropriaram do conhecimento
compartilhado no momento do debate, com os atores devidamente preparados para
conversar com o publico sobre outras formas de prevengcdo — que nao foram
contempladas pelo enredo da pecga —; inclusive, eles demonstraram ainda ter duvidas
sobre o tema.

Em todos os grupos focais e entrevistas, a concepgao de sexo seguro era
baseada exclusivamente no uso de preservativos penianos. Estudando a
representacéo de IST e Aids de jovens do Ensino Médio em escolas publicas da
Bahia, Barreto e colaboradores (2018) utilizaram a Técnica de Associagao Livre de
Palavras com o termo indutor “Prevencdo em HIV/Aids”. Os pesquisadores
encontraram maior frequéncia da palavra “camisinha”, que se configurou como o
elemento mais importante do campo representacional em analise, corroborando o
aspecto consensual na representagdo dos participantes (BARRETO et al., 2018).
Esse resultado corrobora o que foi encontrado nesta pesquisa, visto que foi o método
mais citado pelos jovens consultados.

No entanto, comentarios questionando a eficacia desse preservativo foram
frequentes, principalmente quando os jovens falavam sobre casos préximos a eles -
em que pessoas afirmaram que engravidaram ou se infectaram com determinada IST
devido ao rompimento do preservativo -, demonstrando que as experiéncias pessoais
compartilhadas no grupo social em que se encontram se sobressaem ao discurso

cientifico sobre as garantias de eficacia do preservativo.
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Nesse sentido, cabe mencionar que a incerteza sobre determinado assunto
pode levar ao surgimento de pensamentos ou de representag¢des sociais que passam
a circular em uma comunidade (JODELET, 2001). No caso dos jovens consultados, a
incerteza sobre a eficacia do preservativo se tornou uma realidade a medida que as
experiéncias de integrantes daquele grupo foram compartilhadas, demonstrando que
tomam atitudes baseadas nas experiéncias compartilhadas com membros de seu ciclo
social. Além disso, ao serem indagados sobre o crescimento do numero de casos de
HIV entre os jovens, suas falas apontaram para a ndo ades&o ao uso do preservativo.
Esse comportamento, por sua vez, era justificado pela falta de responsabilidade dos
jovens, que querem aproveitar o momento sem refletir sobre as consequéncias de
seus atos e a falta de vontade dos meninos de utiliza-lo pela suposta diminuicdo do
prazer — esta visao era compartilhada principalmente pelas jovens.

A respeito das fontes de informagao sobre IST/Aids utilizadas pelos jovens, eles
relataram utilizar a internet frequentemente para se informar sobre os temas discutidos
€ que pouco conversam sobre tais questdes nos contextos familiares e escolares. Em
alguns poucos casos, entretanto, outras fontes de informagao sobre Aids e prevengao
foram mencionadas. A Entrevistada15, por exemplo, mencionou a série "Elite” — da
Netflix —, revelando que ficou sabendo da existéncia do tratamento capaz de controlar
o virus ao relembrar que a protagonista da série o fazia. Nesse momento, ela
relacionou o tratamento com o fato de a protagonista ter tido uma relagdo sexual
desprotegida com um rapaz e ndo passar para ele. Apesar de a série ser popular entre
0 publico jovem, apenas essa jovem e o GF2 associaram essa referéncia cultural aos
conhecimentos sobre Aids. Ainda assim, sdao exemplos que demonstram a
importancia de outros aspectos da cultura, que ndo apenas o ensino formal ou a
educacao familiar, na apropriacao de informacgdes e na construgcéo da visao de mundo
dos sujeitos.

A literatura indica que a televisao é fonte de informacao mais utilizada pelos
jovens para se informarem a respeito de IST/Aids, seguida das escolas, considerando-
se o professor o principal meio de informagao sobre o tema nesse espaco (CHAVES
et al., 2014). Em nossos resultados, constatamos que o professor €, de fato,
mencionado em grande parte como fonte de informagédo, mas que a televiséo foi
pouco mencionada, diferentemente do constatado pela pesquisa de Chaves e
colaboradores (2014).
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Diante desse contexto, cabe ressaltar que, atualmente, tem-se mais acesso a
conhecimento e informacgéo devido ao desenvolvimento tecnoldégico e ao avango dos
meios de comunicagdo. No entanto, isso ndo garante que os jovens acessem essas
informacdes. Nosso estudo, em consonancia com outras pesquisas, demonstra —
como ja enfatizamos — que ainda ha desinformagéo desse publico no que se refere as
IST/Aids e sexualidade (ANTUNES et al.,1997; PAIVA, 1994).

Angelim e colaboradoras (2015), dentre outros pesquisadores (PAIVA et al.,
2002; MARTINS et al., 2006), atentam para o fato de que os jovens sdo um publico
vulneravel ao HIV visto que se expdem frequentemente ao risco de infecgcdes. Nesse
contexto, os autores ressaltam que, mesmo que Os jovens acessem Ou queiram
acessar informacdes sobre o tema, apenas o contato com essas informacgdes teoricas
nao garante a adogao de comportamentos preventivos (ANGELIM et al., 2010; PAIVA,
1994).

Esse indicio de que a aquisigdo de informag&o nao é diretamente relacionada
a tomada de atitudes racionais e “cientificas” é reforcado pelos jovens participantes
desta pesquisa, pois, embora reconhegam a disponibilidade de informacdes a respeito
da prevencéo, afirmam que, no cotidiano, jovens como eles levam outros fatores em
consideragao, que nao as informacgdes cientificas. Recorrendo as reflexdes de Simone
Monteiro (2002) em sua pesquisa, mencionada no segundo capitulo, salientamos que
as reacoes frente as recomendacgdes de especialistas sao diferentes, variando da
aceitacao e legitimagéo, passando pela critica aos saberes técnicos e chegando a
indiferenca devido a visao fatalista ou valorizacao de situagdes de risco. Assim, deve-
se lembrar que todas essas visdes coexistem na sociedade de forma dinamica e nao
excludente e que a informacgao cientifica ndo € assimilada da mesma forma pelos
sujeitos na sociedade (MONTEIRO, 2002). Segundo os proprios jovens, na hora que
precisam tomar decisdes, eles acabam sendo influenciados por outros fatores de sua
vida pessoal e social, que ndo necessariamente as informagdes cientificas obtidas
nas escolas ou em outros espagos.

E importante ressaltar que as lacunas de informagdes atuais sobre HIV e Aids
identificadas nos jovens n&o sao resultado de falta de interesse ou disposi¢cao para
falar e aprender sobre o tema. Nossos resultados indicaram justamente o contrario. A
peca e o debate fizeram com que os jovens se envolvessem emocional e

cognitivamente e, a partir dos estimulos das entrevistadoras, se engajaram também
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no momento da coleta de dados, demonstrando que ha interesse e disposicao para o
dialogo sobre tais temas.

Nesse sentido, reiteramos que a atividade teatral ndo pretendia simplesmente
transmitir informagdes sobre a Aids ou apenas dizer aos jovens que devem usar
preservativos — apesar do enfoque dado a esse método de prevencédo no enredo da
peca —, mas levantar o debate sobre questdes sociais mais amplas, como a do
estigma e, também, instiga-los a conhecer mais a respeito de outras formas de
prevencao que nio foram contempladas no enredo, como a prevenciao combinada,
principalmente no debate pds-peca.

Embasando-nos no conceito de engajamento publico na ciéncia, reforcamos
que o acesso a informacédo descontextualizada n&o é suficiente para promover
empoderamento, capacidade de agir e de participar ativamente em debates e
reflexdes sobre temas de ciéncia, tecnologia e saude (CASTELFRANCHI, 2010).
Tracando um paralelo com o Teatro, podemos dizer que ambos os campos — DC e
Teatro — tém investido em estratégias que incluam a participagdo do publico visando
a formacgao de cidadaos capazes de criticar a sociedade e dispostos a transforma-la
(BROSSARD; LEWENSTEIN, 2010; DESGRANGES, 2015).

Esses pressupostos também estdo de acordo com os da recepcao teatral e dos
estudos de recepgao latino-americanos (MARTIN-BARBERO, 1987) utilizados nesta
pesquisa, visto que colocam os receptores da informagdo (no caso da pega, 0s
espectadores) como sujeitos unicos e como construtores do sentido da mensagem.
Para entendé-los como sujeitos ativos nesse processo, é importante investigar as
mediagdes, que muitas vezes estao na cultura (ESCOSTEGUY, 2001) em que estéao
inseridos e desempenham papel relevante na sua forma de conceber e se apropriar
da informacao.

Dentre as possiveis mediagdes que reverberam na recepg¢ao da atividade
teatral pelos jovens, identificamos de forma mais evidente duas: o conhecimento de
de pessoas que foram pais ou maes na adolescéncia e a abertura para conversar
sobre assuntos diversos com os pais. Esses dois fatores estiveram associados as
opinides que expressavam a respeito da atividade e dos temas nela abordados.

Em relacdo a mediacdo sobre a abertura para conversar com os pais,
observamos que, frequentemente, os jovens que revelaram ter dialogos mais francos
e recorrentes em familia também demonstraram maior prontid&o e facilidade para falar

com as entrevistadoras sobre os assuntos abordados. Nos casos em que revelaram
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ter menos conversas em familia, os jovens se mostravam mais timidos ou travados,
apesar de alguns terem se permitido falar e explorar suas préprias percepg¢des, como
se estivessem usufruindo daquele espaco para se colocarem a respeito dos assuntos
abordados.

Como vimos, a atividade pouco reverberou nos ambientes frequentados pelos
jovens, reforgando indicios de que eles ndo tém o costume de conversar sobre os
assuntos abordados por ela. Por outro lado, as memdrias a respeito do dia em que
participaram da atividade, cerca de seis meses antes da ida das entrevistadoras aos
colégios, e o engajamento demonstrado pelos jovens no momento da coleta de dados
desta pesquisa demonstram que aquele foi um momento significativo para eles.
Inclusive, os proprios estudantes consultados defendem que deve haver uma uni&o
entre essas duas instituicbes — escola e familia —, em prol do maior engajamento dos
jovens nos temas de sexualidade, saude e prevengao.

Ja as mediacdes sobre o conhecimento de pessoas que foram pais ou maes
na adolescéncia atuaram na relagcdo direta que fizeram entre a prevencido e a
contracepgdo. Em quase todos os casos, a reagdo imediata dos jovens ao se
mencionar a prevengdo era associa-la a contracepgdo e isso foi justificado,
posteriormente — pelo menos em parte —, quando revelaram conhecer parentes ou
pessoas proximas que haviam engravidado ou tido filho(a) na idade deles, o que,
segundo os relatos, os fazia refletir sobre e até mesmo temer que o mesmo
acontecesse em suas vidas. Essa realidade do cotidiano dos sujeitos também pode
explicar a lembranga "construida" em suas memorias de que a protagonista da peca
havia engravidado, o que ndo ocorreu. Visto que a maioria das lembrangas imediatas
dizia respeito ao fato de a atividade abordar preservativos e IST, é possivel que os
jovens tenham correlacionado o tema ao que vivenciam em seu cotidiano, como o fato
de conhecerem muitos jovens com quem isso havia ocorrido.

Em 2010, Freitas e colaboradores realizaram uma atividade associada a uma
pesquisa qualitativa com jovens a fim de investigar suas percepcbdes sobre a
sexualidade. Os seus resultados corroboram os que encontramos na presente
pesquisa no que se refere a preocupacao dos jovens com a gravidez na adolescéncia,
mas também com as consequéncias do ato sexual em relacédo as IST. Além disso, no
debate proposto pelos pesquisadores, revelaram-se diversas duvidas dos jovens
sobre como agir na primeira relagdo sexual, em alguns casos mostrando-se timidos e

sem muita intimidade com os parceiros, principalmente para negociar o uso do
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preservativo. Os jovens do referido estudo demonstraram apreciar a atividade
proposta por terem podido se expressar sem serem julgados e também revelaram que
foi a primeira vez que tiveram a oportunidade de serem ouvidos. Outras participacoes
em atividades sobre sexualidade mencionadas por eles foram palestras consideradas
monotonas em que n&o podiam se expressar e expor suas duvidas (FREITAS et al.,
2010).

Reforgamos, assim, que mais esforgos sejam feitos tanto pelas escolas quanto
por outras instituicbes de saude, como a Fiocruz, para que o publico jovem seja
sensibilizado sobre as praticas de prevengao, que se sintam incluidos e ouvidos em
um modelo de comunicagdo horizontalizado, no qual as hierarquias sejam
minimizadas. Informag¢des e abordagens autoritarias n&o atingem os objetivos de
mudanga de atitude, tampouco contribuem para a formagédo de sujeitos criticos. A
escola, nesse contexto, deve assumir uma posicao fundamental para promover a
educagao em saude e a cultura em seus espacos, visando uma construgao coletiva
dos cuidados inerentes a saude e aos comportamentos dos sujeitos (RACHID;
SCHEHTER, 2017).

Ressaltamos, também, a importancia de estratégias como a atividade teatral
em questdo no que se refere ao debate sobre Aids, especificamente, quando
pensamos na pedagogia da prevenc¢ao (GAVIGAN et al., 2016) que, em linhas gerais,
visa ao empoderamento dos individuos para a tomada de decisdes relacionadas a
prevencao e ndo necessariamente prover instru¢cées sobre como realizar ato sexual
seguro, como ocorre em abordagens inseridas no modelo de déficit da Divulgagao
Cientifica (BROSSARD; LEWENSTEIN, 2010).

7.4 PREVENGCAO E QUESTOES DE GENERO

Determinadas questdes da peca levantaram discussbes sobre as
desigualdades de género existentes na sociedade e que permeiam a vida dos jovens
entrevistados. Nossos resultados, inclusive, atentam para o fato de que os jovens
participantes percebem as desigualdades de género em seus contextos familiares e
nas suas relagdes de amizade ou amorosas.

A respeito das diferentes responsabilidades atribuidas aos géneros no que se
refere a prevencéo, alguns estudos tém demonstrado o que foi apontado pelos jovens
da nossa pesquisa a partir de suas proprias visdes da sociedade: em geral, os homens
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se recusam a utilizar o preservativo, de modo que as mulheres ndo exercem seu poder
de escolha caso queiram utiliza-lo. O preservativo peniano € o método de prevencao
de IST e de gravidez mais popular entre os jovens, principalmente nas primeiras
relagbes sexuais (CARDOSO et al., 2017). No entanto, as principais razées que o0s
homens apontam para a ndo adesao ao uso do preservativo sdo: o fato de nao
gostarem de usar, alegando que o prazer é diminuido; o fato de confiarem em suas
parceiras - principalmente no caso de relagdes estaveis em que ha negociagéo acerca
de ndo se relacionarem com outras pessoas fora do relacionamento; e a
imprevisibilidade de relagdes sexuais, que ocorrem de forma espontanea e
inesperada (ALMEIDA et al.,2003; PAIVA et al., 2008).

Uma pesquisa desenvolvida por Antunes e colaboradores (2002) investigou
praticas sexuais de risco para a infecgao pelo HIV entre estudantes de 18 a 25 anos,
de escolas publicas noturnas e, também, avaliou diferengas de género e o impacto de
um programa de prevengao de Aids baseado em oficinas oferecidas para esses
jovens. Os pesquisadores identificaram baixa frequéncia do uso consistente do
preservativo com diferengas significativas entre homens e mulheres no que se refere
a prevencao da Aids. Considerando o impacto das oficinas, as mudangas foram
estatisticamente maiores entre as mulheres do que entre os homens. As mulheres
relataram maior proporgdo de sexo seguro, enquanto essas mudangas nao foram
significativas entre os homens (ANTUNES et al., 2002).

Em 2006, uma pesquisa realizada pela Universidade Estadual de Campinas
(Unicamp) investigou os fatores associados a conhecimentos adequados sobre IST e
0 uso consistente de preservativos penianos entre estudantes com idades entre 12 e
19 anos de escolas publicas e privadas, buscando compara-las. Martins e
colaboradores (2006) concluiram que, independentemente de estudarem em escolas
publicas ou privadas, as jovens continuam com dificuldade de negociar o uso do
preservativo com o0s parceiros, expondo-se a riscos sobre os quais elas tém
conhecimento.

Na referida pesquisa, os autores identificaram que as jovens sao bem
informadas quanto aos riscos e, ainda assim, se expdem para agradar os parceiros.
Essa pesquisa revela que os fatores associados ao maior conhecimento sobre IST
nao foram os mesmos que influenciaram o uso consistente da camisinha — que é feito,

no geral, apenas na primeira relagdo sexual. Os fatores associados ao maior
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conhecimento, segundo a pesquisa, sdo: maior escolaridade (Ensino Médio), sexo
feminino, estudar em escola privada, ser branco(a) e ser solteiro(a).

Por outro lado, pertencer ao nivel socioecondmico mais alto e ser do sexo
masculino foram os fatores que influenciaram negativamente o uso consistente do
preservativo masculino. Esses resultados indicam, portanto, que mulheres brancas e
de classes sociais mais elevadas estariam mais expostas aos riscos, o que, segundo
os autores, contraria a literatura existente. Assim, buscam a explicacdo para o
fendbmeno observado sugerindo que as adolescentes teriam pouco poder de
negociagado sobre o uso do preservativo, utilizando outro método anticoncepcional,
como as pilulas, o que acaba desestimulando o uso da camisinha.

Os pesquisadores também sugerem que adolescentes dos estratos mais
elevados teriam menor capacidade de perceberem-se em risco de transmissao de IST
ao se relacionarem com parceiros ou parceiras dos mesmos estratos
socioecondmicos, explicando, assim, o resultado encontrado de que esses alunos
aderem menos ao uso da camisinha (MARTINS et al., 2002). Nessa perspectiva, os
autores defendem que trabalhar as questdes de género na adolescéncia € uma
estratégia para diminuir o desequilibrio de poder entre os sexos, criando habilidades
de negociagao e mudangas de comportamento (MARTINS et al., 2006). Considera-
se, ainda, que programas de prevencdo apontados como bem-sucedidos devem
abordar contextos diferentes, como os psicossociais, levando-se em consideragao
nao apenas a vulnerabilidade individual, mas as vulnerabilidades sociais relacionadas
ao HIV/Aids (ANTUNES et al., 2002).

E importante ressaltar que uma das fontes de estigma e discriminagao
associadas ao HIV esta relacionada ao género (PARKER; AGGLETON, 2001), o que
coloca as mulheres em posi¢cao de maior vulnerabilidade ao risco. Nao apenas os
dados epidemiologicos indicam altas taxas de infecgao por HIV entre mulheres no
pais, mas estudos sociais sobre comportamentos e conhecimentos acerca do
HIV/Aids tém reforgado que as mulheres estdo em situagao de submissao no dialogo
com seus respectivos parceiros, isto €, em uma relacdo de desvantagem na
negociagcdo do uso do preservativo e de outras praticas de sexo seguro,
potencializando, assim, sua exposi¢cao ao risco de infecgcado pelo HIV e IST de um
modo geral (PINHEIRO; CALAZANS; AYRES JR, 2013).
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Assim, cabe mencionar que essa vulnerabilidade das mulheres esta
relacionada as relagdes de poder existentes entre homens e mulheres na sociedade
marcada por concepgdes machistas, onde os primeiros sdo dominantes.

No nosso contexto historico, a supremacia dos homens fez com que as
mulheres ndo pudessem exercer e expressar a sua sexualidade livremente e,
também, reprimiu seu poder de decisdo sobre o que fazer com o proprio corpo,
influenciando diretamente na sua saude sexual, oprimindo a sexualidade feminina
(BIROLI; MIGUEL, 2015). Por outro lado, os homens sao criados livremente para
expressarem sua sexualidade, sendo inclusive estimulados a fazé-lo. A dominagao
masculina no cuidado com a saude sexual se reflete nas proprias falas dos jovens da
pesquisa, principalmente nas entrevistas individuais, ao falarem que, diferentemente
delas, os homens podem namorar e se relacionar sexualmente de forma livre e sem
que sejam subjugados. E importante ressaltar que normas culturais que regem a
socializacdo de homens e mulheres para a vida sexual continuam colocando-as em
situagbes vulneraveis, resultando em infecgbes sexualmente transmissiveis e
gravidez indesejada (ANTUNES et al., 2002).

Dessa forma, em relacédo as experiéncias heterossexuais, o risco associado a
elas esta relacionado a esse sistema de género que atribui aos homens maior poder,
impedindo a mulher de tomar iniciativa, como adquirir e portar preservativos por medo
de ser julgada pela sociedade (DE SOUZA; MUNOZ; VISENTIN, 2019), visdo
corroborada pelas jovens entrevistadas ao relatarem que quando colegas homens se
relacionam com muitas mulheres sao consagrados por familiares e amigos, enquanto
mulheres com 0 mesmo comportamento sdo consideradas faceis ou vulgares. Nesse
sistema de género, a reputagdo e a dignidade da mulher dependem da legitimagao
masculina; espera-se que a mulher tenha pudor em suas praticas afetivo-sexuais
(SAMPAIO et al., 2011; TAQUETTE, 2009).

Por um lado, a peca investigada enfatizou, em determinado nivel,
comportamentos sociais esperados de homens e mulheres ao passo que Rebeca
esperou fielmente por Jodo, enquanto ele viajava e se relacionava com diversas
outras mulheres. Ao retornar, ela o aceitou incondicionalmente. Apesar de muitos
comentarios elogiosos direcionados a Rebeca, algumas jovens demonstraram nao
concordar com essa postura, pois ndo acharam justo que ela ficasse com ele depois
de tudo o que ele havia feito. Outros comentarios se direcionaram as caracteristicas

consideradas masculinas e femininas na sociedade, em que o homem ¢é valorizado
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por sua masculinidade e caracterizado por ndao poder controlar sua sexualidade
(TAQUETTE, 2009), enquanto as mulheres sdo consideradas mais pacientes, mais
passionais e menos sexuais do que os homens.

Por outro lado, uma protagonista que porta consigo um preservativo e faz o
parceiro utiliza-lo pode ajudar a desconstruir a visdo de que apenas os homens séo
responsaveis pela prevencédo, demonstrando as jovens que participaram da atividade
que elas podem fazé-lo também. Baseando-nos nos pressupostos dos Estudos
Culturais, acreditamos que as diferentes formas da cultura popular possam se
transformar em uma atividade critica e de intervengédo, permitindo aos sujeitos
guestionarem o estabelecimento e a manutencao dessas hierarquias entre formas e
praticas culturais (ESCOSTEGUY, 2001). Nesse sentido, consideramos que a peca
tenha potencial para empoderar as jovens, em determinado nivel, para que
questionem tais estruturas - nesse caso, 0 machismo - e que possam atuar de forma
critica em suas relagdes e na sua visdo de mundo de forma geral. A protagonista da
peca, responsavel pela sua propria prevencao, pode ser um ponto de partida para as
jovens repensarem sua posigao em uma relagao afetivo-sexual.

Entretanto, para que isso se concretize é preciso que haja reflexdes sobre o
que foi visto na apresentacdo. A apropriagdo dos temas discutidos na peca € no
debate com os atores se tornaria mais efetiva caso as escolas tivessem aproveitado
0 gancho para abordar de outras formas e discutir esses temas de maneira mais
ampla. Consideramos, contudo, que as discussdes em grupos focais e as entrevistas
individuais foram, em determinado nivel, um segundo momento de debate e de
concretizacao das reflexdes sobre a atividade.

Como vimos, os jovens percebem e inclusive criticam tais desigualdades, mas
por vezes, acabam as reforcando em seus discursos. Principalmente nas diferencas
que os jovens relataram sentir nas suas familias, € possivel perceber que a assimetria
entre homens e mulheres faz, ainda, com que os homens sejam estimulados a se
relacionarem sexualmente cada vez mais cedo e terem multiplas parceiras sexuais.
Para alguns deles, os homens sdo os responsaveis por portar o preservativo, nunca
as mulheres, de modo que elas sdo passivas no processo da escolha pelo uso ou néo
do preservativo, reforgando essas desigualdades.

Apesar de algumas visdes mais fatalistas a respeito da manutencdo de tais
estruturas da sociedade, percebemos que havia interesse e atitudes positivas,
principalmente entre as entrevistadas, perante o protagonismo de Rebeca na tomada
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de decisdo sobre o uso do preservativo e argumentos em favor de as mulheres se
posicionarem e imporem para reverter esse sistema hierarquico.

Por fim, € importante ressaltar que a maior parte dos comentarios feitos nas
entrevistas e GFs se referia a relagdes heterossexuais, de modo que, em nossas
analises, também enfocamos relagcbes entre homens e mulheres. A propria atividade
teatral somada as experiéncias dos jovens consultados acabou limitando a discuss&o
as relagdes heterossexuais. Os jovens, inclusive, demonstraram em diversas falas
uma visdo hegemoénica da sociedade no que se refere a monogamia e a
heteronormatividade. Gostariamos de mencionar, todavia, que os fatores de
vulnerabilidade ao HIV e outras IST em relagcbes ndo heterossexuais também sao de
grande relevancia na discussao sobre Aids, estigma e estratégias para engajar jovens
no debate, em uma perspectiva que nao seja completamente heteronormativa.
Reforgamos, porém, que nos apoiamos nas discussdes com 0s jovens, nas quais o

tema néao foi abordado.

7.5 A MENSAGEM SOBRE O ESTIGMA E A QUESTAO DA INFORMAGAO

Como vimos no capitulo anterior, a mensagem sobre o estigma n&o reverberou
tanto entre os estudantes quanto o enredo da peca, as demonstragdes do preservativo
e as curiosidades descobertas no debate. Em nossos dados, isso se refletiu nas vagas
lembrancgas a respeito do Pavao Misterioso, 0 mensageiro que levou a informagéo de
gue o preconceito € o verdadeiro problema - ndo a Aids - a pequena cidade nordestina.
Assim, buscamos estimula-los a recordar o que foi dito na atividade acerca do
estigma, para entender quais eram suas percepgdes sobre a tematica.

Podemos identificar, nos discursos dos jovens, diferengas no que se refere ao
conhecimento ou ndo de pessoas que vivem com HIV. Os que nao conheciam
pessoas vivendo com HIV (PVHA) apresentaram atitudes mais negativas a respeito
da convivéncia e, também, do casamento entre pessoas sorodiscordantes, além de
relacionar a Aids a morte ou a uma fatalidade. Verificamos através das perguntas
feitas pelos jovens sobre o tratamento e cura da Aids que parte do medo demonstrado
por eles estava atrelado a esse desconhecimento ou, no caso de conhecerem o
tratamento, a associa-la a uma doenca incuravel. Nesse sentido, também verificamos

que os jovens sentiram dificuldade em traduzir o sentimento do preconceito, se
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referindo diversas vezes a Aids como “essa doenga” e a transmissao do HIV como
"pegar isso”, indicando o receio dos jovens ao falar sobre um tema que eles revelaram
nao ter tanto conhecimento e nem o costume de conversar sobre. Ja os jovens que
revelaram conhecer casos mais proximos demonstraram atitudes mais positivas e
solidarias, além de demonstrarem melhor entendimento das formas de transmissao
do virus e, em poucos casos, de tratamento.

De todo modo, a fala dos jovens era de que ainda ha preconceito e
discriminagao na sociedade em relagao a pessoas vivendo com HIV. Estas, segundo
0s jovens, sdo excluidas, pois as pessoas tém medo de se infectarem apenas pelo
fato de estarem proximas a pessoas soropositivas, fazendo assim, uma relacéo direta
entre a falta de informagdo sobre como o HIV é transmitido e o estigma e a
discriminacao sofridos por pessoas que vivem com HIV.

Por outro lado, a relag&o direta entre informacéo e estigma contraria a literatura
existente no campo, visto que o estigma e a discriminagdo associados ao HIV/Aids
S840 processos sociais mais complexos, ligados a relagdes de poder e a exclusao
social (PARKER, 2013), ndo devendo ser reduzidos a uma questdo de transmissao
de informagdes. Assim, deve-se levar em conta aspectos estruturais e nao individuais
nas estratégias que visam abordar o tema das formas de transmisséo, prevengao e
de estigma e discriminagédo. De todo modo, o nosso estudo sugere que 0 acesso a
informagédo pode contribuir para mitigar o estigma, visto que os jovens revelaram
atitudes mais positivas a relagdes soropositivas quando sabiam a respeito das formas
de controle do virus no organismo humano e que pode chegar a tornar-se
intransmissivel, por exemplo.

Nao identificamos mengdes explicitas as fontes preexistentes de estigma e
discriminagao relacionadas a Aids, como a associagao dela a homossexualidade ou
a comportamentos promiscuos (PARKER; AGGLETON, 2001), exceto o comentario
do Menino1GF2 quando refletiu sobre o que uma pessoa negra e homossexual
soropositiva deve ter de enfrentar em seu cotidiano. Por outro lado, de forma implicita,
pudemos identificar nos discursos dos jovens a relagdo que fazem entre a transmissao
do HIV com atitudes consideradas promiscuas e desviantes perante a sociedade ao
julgarem, por exemplo, pessoas que se relacionam sexualmente com outras e ndo se
protegem, as considerando inconsequentes e irresponsaveis.

O discurso de responsabilidade individual € uma das fontes de discriminagao

de individuos que vivem com HIV, ja que seus comportamentos sdo considerados
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desviantes e a responsabilidade recai sobre o individuo de forma estigmatizante. Essa
discriminacao pode levar a exclusao dessas pessoas pelas familias, pelo ambiente de
trabalho e outros espacos (PARKER; AGGLETON, 2001). E importante ressaltar que,
além da caracteristica infectocontagiosa do HIV e da caracteristica cronica da Aids,
que exige cuidados continuados, adesao a terapia antirretroviral e integralidade na
atengao, é agregado a doenga um histérico de valores sociais e morais (DANIEL,;
PARKER, 1990). Ainda hoje ha preconceitos que fazem com que se tenha diversos
significados e olhares particulares a pessoas que (con)vivem com HIV (FERREIRA;
FAVORETO; GUIMARAES, 2012), sendo importante que as pesquisas se preocupem
também com os obstaculos ainda enfrentados por esses sujeitos, indo além dos
impactos fisicos.

Em consonancia com os dados de nossa pesquisa, podemos citar o estudo
realizado por Angelim e colaboradores (2017), no qual foram entrevistados 59
estudantes do Programa de Educacgédo de Jovens e Adultos, em Recife, a fim de
analisar as representac¢des sociais de jovens e adultos a partir de suas vivéncias com
pessoas que vivem com HIV (ANGELIM et al., 2017). Os participantes foram
selecionados a partir do critério de conhecer ou conviver com pessoas que vivem com
HIV. Ainda em consonancia com o que constatamos em nossos resultados, os
pesquisadores identificaram que os entrevistados associam a doenga ao preconceito
e que a ideia da morte é ligada as praticas sexuais desviantes que comprometem as
regras sociais. Embora os jovens entrevistados na referida pesquisa convivam com e
tenham conhecimento sobre Aids, ainda possuem uma visao fatalista, demonstrando
sofrimento ao lembrarem-se de quando descobriram que seus colegas ou familiares
haviam se infectado com HIV, por ser uma doenca incuravel e relacionando-a, ainda,
a morte.

Contudo, relataram que a solidariedade e o apoio a essas pessoas sao
fundamentais e, ainda, que é mais facil ter respeito e acolhimento quando se conhece
diretamente pessoas que vivem com HIV. Um dos entrevistados, inclusive, afirmou
que conhecer pessoas que convivam com HIV faz com que se previnam
apropriadamente. A respeito das lembrangas sobre como ocorreu a transmissao do
HIV pelas pessoas conhecidas por eles, alguns indicaram considerar que tenha sido
irresponsabilidade, pois, hoje em dia, ha muita informag&o nos meios de comunicagao.
Isto é, relacionam a informacédo a tomadas de atitudes racionais, como verificamos

também em nossos resultados. Os participantes da pesquisa, portanto, julgam o
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descuido e a irresponsabilidade nas relagdes sexuais como as principais causas de
infecgcdes (ANGELIM et al., 2017).

Nesse sentido, o julgamento de uma pessoa que vive com HIV remete a culpa
por ter adquirido o virus ao ndo uso do preservativo e a multiplicidade de parceiros
sexuais como causas da infeccdo (ANGELIM et al., 2017). Os autores também
argumentam que a culpa perante o HIV/Aids revela uma questédo intrigante, pois
envolve aspectos relacionados a moralidade, a consciéncia e até mesmo a justica
estabelecidos pela sociedade. Assim, os entrevistados ndo percebiam que os modos
de transmiss&o de uma doenga tém razdes mais sociais do que individuais (ANGELIM
et al., 2017).

Ao se referirem ao casal sorodiscordante, as atitudes dos jovens de nossa
pesquisa variaram entre positivas, negativas e ponderadas, mas, em todos os casos
os jovens se referiam ao amor romantico como justificativa para que Rebeca ficasse
com Joao. Essa visao romantizada é frequentemente contraposta a decisdes tomadas
racionalmente e € comum nas sociedades ocidentais onde o amor é considerado a
base para as interagcbes sociais e a explicagdo para diversas decisbes humanas
(NEVES, 2007). Como visto na secdo anterior, o campo seméantico dos adjetivos
relacionados as mulheres esta repleto de conexdes com o amor, visto que sao
consideradas mais passionais, enquanto os homens, mais racionais. Esse cenario
pode potencializar o estigma da pessoa que vive com HIV, pois considera que ela s6
pode se relacionar sexualmente se for amada, caso contrario, tera sua sexualidade
reprimida.

Neste ponto, é valido ressaltar que as concepgdes que 0s jovens
demonstraram ter sobre HIV e Aids tém, além das outras mediagdes ja citadas,
influéncias da cultura - como o contato com novelas, séries, documentarios e redes
sociais, por exemplo. Em nossos resultados, podemos mencionar o caso da jovem do
GF2 que relatou ter visto um documentario sobre Cazuza, Renato Russo, entre outros
artistas que faleceram em decorréncia da doencga. Por serem referéncias antigas, de
um momento em que n&o havia os tratamentos disponiveis hoje, elas podem levar a
uma visao fatalista e a relacio direta de que uma pessoa que vive com HIV ira morrer
em decorréncia da Aids. Fatores associados a cultura podem, portanto, repercutir na
visdo que os sujeitos tém a respeito de determinados assuntos.

E valido enfatizar que, embora os jovens consultados tenham dito que ainda ha

preconceito e discriminagdo na sociedade, eles mesmos nao se consideram
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preconceituosos ou nao acreditam que discriminam ou discriminariam algum(a)
colega que revelasse viver com HIV em suas escolas. Ou seja, colocaram-se de fora
dessa sociedade discriminatoria.

Somando-se isso as discussdes levantadas nesta secao, recorremos a Parker
(2013) ao abordar os novos enfoques dados aos estudos sobre o estigma, preconceito
e discriminacao. O autor relata que a compreensao do papel do estigma e de sua
funcdo nos processos de exclusdo social tém aberto um conjunto de novas
abordagens que buscam nao apenas conceituar o estigma, mas pensar em melhores
respostas para os seus efeitos negativos sobre a saude e o bem-estar. Assim, os
novos enfoques tém se afastado do que poderia ser descrito como "iluminacao" das
pessoas que tém atitudes estigmatizantes e preconceituosas indo em diregcdo a
"resisténcia' (por parte das pessoas submetidas ao estigma, ao preconceito e a
discriminagao) e 'protecao social' (dos excluidos como resultado desses processos)".
(PARKER, 2013, p.43).

Nesse sentido, defendemos que, apesar do debate pos-peca ter aberto
discussdes a respeito do estigma e da discriminag&o (embora ndo tenha sido um tema
marcante para os jovens), seria interessante ter incluido pessoas que vivem com HIV,
que poderiam falar com propriedade sobre o que vivem e enfrentam em seu cotidiano,
nao apenas no debate, mas também na etapa de criagcado da atividade.

Além disso, o novo enfoque mencionado por Parker (2013) também langa luz
sobre a importancia de engajar as novas geragdes e, principalmente, de empoderar
0s que sao excluidos pelos processos de discriminagdo. Nessa perspectiva,
acreditamos que os pressupostos da Divulgagao Cientifica possam interagir com esse
enfoque do campo da Aids, especificamente no que tange ao enfrentamento do
estigma e da discriminagdo, para engajar os cidaddos e estimula-los a se
posicionarem criticamente diante da realidade em que vivem, estando dispostos a

transforma-la.
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8 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao finalizarmos a pesquisa, € oportuno apontarmos algumas consideragdes
relativas a todo o processo.

Em primeiro lugar, cabe ressaltar que, em uma pesquisa, escolhas devem ser
feitas e uma delas se refere a analise dos dados. No momento da escolha, contudo,
deve-se ter em vista que as concepgdes do(a) pesquisador(a) n&o sao neutras e que
nao se esta em busca de uma verdade absoluta, mas de lancar um olhar especifico
sobre o fendbmeno estudado. Nesse sentido, esclarecemos que outras analises
baseadas em nosso corpus poderiam ter sido feitas, mas que, a analise indutiva
adotada foi considerada a mais apropriada para compreender a realidade estudada,
estando de acordo com a natureza e os objetivos da pesquisa. Além disso, a escolha
da analise privilegiou os saberes e contextos em que os jovens estdo inseridos, o que
tem relevancia para as pesquisas do campo da Divulgagao Cientifica.

Em segundo lugar, ressaltamos que tanto a escolha do método de analise
guanto a preparagao do corpus a ser analisado sdo desafios importantes em estudos
qualitativos. Nesse sentido, um desafio da presente pesquisa se refere ao grande
volume de material qualitativo a ser analisado, sobretudo pelo fato de n&o termos
utilizado softwares que auxiliam nesse tipo de analise; todo o corpus foi organizado,
lido e relido de forma manual, para se identificar tendéncias e padrdes e se chegar
aos resultados apresentados. Esse processo demandou um longo tempo, mas foi
crucial para a melhor apropriacdo dos dados encontrados e para o ganho de
experiéncia com analises qualitativas.

No que se refere as limitagdes da pesquisa, € importante pontuar que, por ela
abranger o publico escolar, teria sido importante e enriquecedor investigar se e como
as escolas participantes do estudo trabalham o tema da educacido sexual com os
estudantes e se e como aproveitaram a apresentagcdo da peca para abordar a
sexualidade em suas atividades.

Nossos resultados apontam que houve adesdo ao jogo teatral. Atualmente,
existem outras formas de observar e avaliar como se deu a ades&o ao jogo teatral,
gue nao se baseiam apenas nos relatos e lembrancas dos espectadores, por exemplo,
através das chamadas fichas de observacao, que tém sido utilizadas em estudos de
recepcao teatral. Assim, teria sido interessante poder observar a participacdo dos
jovens na atividade teatral em questdo em cada uma das apresentagdes nas escolas
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da pesquisa, 0 que ajudaria a enriquecer a analise referente a adesao dos jovens ao
jogo teatral.

Ainda assim, acreditamos que os métodos de coleta de dados utilizados
atenderam ao propésito da pesquisa. E interessante notar que, enquanto muitos
estudos de recepcgao utilizam entrevistas ou questionarios imediatamente apos a
assisténcia a uma pecga teatral ou apos a participagcdo em alguma atividade de
divulgacao cientifica, baseamo-nos nas lembrangas dos jovens sobre a experiéncia
que tiveram seis meses antes ao participar da atividade. Assim, fomos capazes de
identificar melhor o envolvimento em nivel pessoal e emocional daqueles jovens por
meio do que ficou marcado em suas memodarias.

Em consonancia com o que aponta a literatura, essa pesquisa demonstrou que
o teatro é uma estratégia capaz de mobilizar emogdes e despertar o interesse por
ciéncia de maneira geral. Além disso, o teatro pode proporcionar aprendizagens que,
por consequéncia, podem levar ao envolvimento do publico e a uma participagao mais
ativa com o conhecimento cientifico, demonstrando o potencial do teatro como
estratégia de comunicagéo da ciéncia.

Acerca de suas limitagbes, o uso das artes cénicas como simples ferramenta
de transmissao de conteudos pode comprometer a experiéncia dos jovens com essa
manifestacdo artistica — sobretudo aqueles com pouca familiaridade com o teatro. E
importante, nesse sentido, ndo apenas que o teatro como estratégia de divulgagao
cientifica fuja de um didatismo excessivo, como também seja feito por uma equipe de
profissionais, para que seja uma montagem de boa qualidade artistica. Além disso,
para que a experiéncia teatral seja significativa, a escola e as instituicbes devem
acertar na escolha da montagem, atentando-se ao tema e a adequacéao dele a faixa
etaria especifica a ser atingida. Também €& importante que a peca seja capaz de
cativar os estudantes, com assuntos e abordagens que tenham relevancia e
dialoguem em algum nivel com suas realidades.

Especificamente no contexto da peca O rapaz da rabeca..., aspectos de seu
enredo, o humor e a musica apareceram mais nas lembrancas identificadas nas
entrevistas e grupos focais do que os relativos ao debate — cujo momento mais
marcante foi a demonstracao do uso do preservativo. Nesse sentido, as informacdes
sobre a abordagem das politicas mais atuais da prevengao compartilhadas no debate,
como a prevengao combinada, ndo foram apropriadas pelos jovens como o foram os

aspectos artisticos da peca e o discurso sobre a importancia do uso da camisinha.
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Além disso, a mensagem do preconceito sofrido pelo personagem soropositivo
também nao reverberou e ndo marcou tanto a memoria dos jovens que a assistiram.
Como discutido, isso se refletiu nas poucas lembrangas sobre o Pavao, o mensageiro,
cuja aparigao foi o unico momento em que nao houve humor; o que pode explicar, em
determinado nivel, tal resultado.

Dessa forma, seria interessante que a peca centralizasse o preconceito sofrido
pelo protagonista em mais cenas, explorando de outras formas esse aspecto para que
também fosse significativo para os jovens, bem como atentar mais para a importancia
da realizacao de testes para identificar HIV e outras IST no proprio enredo da pecga, e
nao apenas no debate.

No que se refere aos objetivos da atividade sobre dialogar com os jovens,
verificamos que foram alcangados. A atividade teatral, de forma geral, dialogou com
a realidade daqueles jovens de modo que fizeram relagdes com suas préprias vidas.
Além disso, foi capaz de proporcionar reflexdes sobre diversos temas associados a
Aids, para além das formas de transmissédo e de prevencido, como as questdes de
género envolvidas na socializagdo dos individuos, que mantém a hegemonia
masculina; e a questado do protagonismo de homens e mulheres na prevengao, que
por sua vez ¢ afetada pela manutengao de estruturas machistas na sociedade. Assim,
nossos resultados séo satisfatérios no que se refere a identificar potencialidades e
limitagbes do uso do teatro como estratégia dialdégica de divulgacdo cientifica de
perspectiva cidada. No entanto, consideramos que teria sido importante um maior
aprofundamento no corpo tedrico sobre género para que essa discussao fosse mais
desenvolvida.

Em relagdo ao preconceito e ao estigma, as reflexdes dos jovens consultados
foram feitas principalmente através de estimulos das pesquisadoras. Conforme
discutimos, o préprio momento da coleta de dados, quando as pesquisadoras
entraram em contato direto com os estudantes e reabriram a discussao sobre a
atividade, foi usado como uma oportunidade para concretizar as suas reflexdes a
respeito da mesma. E importante ressaltar que caso a atividade tivesse ficado restrita
as apresentagdes nas escolas, os jovens poderiam nado ter refletido sobre tais
questdes. Assim, reforcamos o argumento de que é importante que haja atividades
complementares a peca teatral que deem espaco para o compartiihamento de
percepcodes e reflexdes acerca do que foi experienciado pelo grupo.



196

A partir dos estimulos das entrevistadoras, os jovens consultados tomaram
posicao e, naquele momento, atuaram criticamente de acordo com suas percepgdes
construidas e culturalmente apreendidas ao longo de suas vidas. Foi possivel
perceber entusiasmo, principalmente nos grupos focais, quando todos queriam falar
ao mesmo tempo sobre suas opinides, sobre o que se lembravam e sobre suas
experiéncias pessoais, demonstrando a valorizacdo do espacgo que tiveram para se
expressar. Assim, defendemos que — ainda que com estimulos —, a partir do teatro foi
possivel repensar praticas, questionar hierarquias e diversificar as formas de olhar
para o mundo.

Identificamos que, para os jovens consultados, a palavra prevengédo esta
relacionada diretamente a gravidez. Para se prevenir da gravidez, buscam outros
meétodos contraceptivos além do preservativo. Os depoimentos apontaram que os
jovens, na realidade em que vivem, ndo fazem uso recorrente de camisinha, indicando
que ela ndo é uma regra. Contraditoriamente, em seus depoimentos, identificamos a
énfase na camisinha ao se referirem as formas de prevencéo (que conhecem) ao HIV.

Diante disso, constatamos que a concepg¢éo de prevengao dos jovens associa
a manutencgao da saude a responsabilidade individual. Também ficou claro que, entre
eles, ndo ha grande preocupagao com as IST, e sim com a gravidez indesejada. Em
suas falas, os jovens também revelaram que o acesso as informagdes cientificas nao
€ capaz, por si so, de modificar comportamentos; fatores psicologicos e socioculturais
sdo tdo ou mais importantes. Indica-se, assim, a necessidade de estratégias que os
sensibilizem na questdo da prevencdo de modo amplo e ndo de forma transmissiva
de conhecimentos.

Nesse sentido, ressalta-se a necessidade de considerar os contextos e as
percepcgdes dos proprios jovens sobre prevencéo e saude. Na perspectiva apontada
pela pedagogia da prevencgéao discutida no segundo capitulo, dialogar com e engajar
os jovens deve envolver a abordagem da atual politica de prevengdo combinada, para
que possam adotar métodos preventivos de acordo com as individualidades, e néo
por fazerem parte de um discurso verticalizado de profissionais da saude ou de
educadores dizendo-lhes o que devem fazer.

Reforgamos que tais abordagens devem evitar que a responsabilidade recaia
completamente sobre os sujeitos, isto é, devem relativizar a responsabilidade
individual, visto que as vulnerabilidades sociais ao HIV est&o relacionadas a questdes

sociais arraigadas em estruturas que levam a exclusdo social, e ndo apenas a
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comportamentos considerados “de risco”. As estratégias de comunicagdo, assim
como as politicas de prevencao devem considerar as estruturas em que os contextos
de vulnerabilidade sdo construidos.

Os dados apontados neste estudo auxiliam na compreensao das concepgdes
dos jovens acerca da sexualidade, da prevencdo e da saude, explicitando a
necessidade de programas e de estratégias que considerem essas concepgoes
socioculturais, incluindo diferengas de género, sexo, e nao apenas dados
epidemioldgicos. Assim, identificar potencialidades e barreiras na utilizagdo da
atividade teatral de forma dialdégica pode contribuir para a elaboragdo de futuras
estratégias de divulgagao cientifica voltadas ao engajamento de jovens no debate
sobre prevengao e estigma relacionados ao HIV/Aids. A partir do nosso trabalho,
sugerimos que pegas teatrais seguidas de debate com os atores podem ser um
caminho interessante para a divulgacao da ciéncia e da saude de maneira geral, ndo
apenas da Aids, mas também de outros temas de natureza polémica e/ou
controversa.

Acentuamos também o papel da escola e das instituigdes cientificas em
promover o encontro de jovens estudantes com a ciéncia, tecnologia e a saude,
através de atividades culturais e artisticas. Apesar de ser um estudo no ambito da
Divulgacéo Cientifica, é valido ressaltar que buscamos referencial de areas que, de
maneira geral, falam dos espectadores enquanto cidadaos criticos, que devem se
empoderar e se conscientizar da condigdo de sujeito ativo e participativo da
sociedade.

Especificamente para o contexto institucional em que a peca foi desenvolvida -
o Museu da Vida e o Ciéncia em Cena -, acreditamos que essa pesquisa oferece um
retorno sobre a versao itinerante de O rapaz da rabeca e a moga Rebeca.
Conhecendo melhor o publico alcangado pela itinerancia, principalmente se tratando
de bairros adjacentes a Fiocruz, pode-se pensar em estratégias futuras sobre a
mesma tematica que se relacionem ainda mais com aquelas realidades.

A prevencgao e as estratégias para engajar os cidad&os na luta contra a Aids,
seus estigmas e preconceitos, sdo um desafio as autoridades de saude, aos
formuladores de politicas publicas, a comunidade cientifica e as areas de educacao e
de divulgacgao cientifica. Em suma, trata-se de um desafio a ser enfrentado unindo-se
esforgos de diferentes setores da sociedade, de forma integrada e articulada.
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Diante do retrocesso observado no cenario politico atual do pais, o desafio é
ainda maior para garantir que as politicas publicas nacionais estejam a frente do
planejamento de atividades preventivistas. Assim, defendemos também a importancia
de sensibilizar a populagdo, em especial os jovens, como uma das populagbes
prioritarias na prevencao do HIV, sobre a importéncia da testagem e do autocuidado
em saude de forma geral, mas, especificamente, na saude sexual.

Ao explorar a interface teatro, saude e divulgagao cientifica, as discussdes e
consideragdes feitas no ambito desta pesquisa instigam novos estudos que almejem
abordar tal intersecdo. O desafio de entrelagar campos a principio tdo distintos foi
grande, mas tal empreendimento revelou interse¢des interessantes, principalmente
no que tange as trajetorias dos estudos que enfatizam o receptor/espectador/publico,
abrindo portas para pesquisas futuras focadas nesses pontos de intersecéo.
Esperamos, particularmente, que esta pesquisa contribua para as discussdes acerca
das questdes que potencializam e/ou limitam os debates sobre HIV e Aids na esfera
publica, principalmente entre as populacbes mais vulneraveis e socialmente

excluidas.
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APENDICE A - Carta de Anuéncia da escola

Ministério ds Ssode

e EMuseu i Vida
Casa da Oswaldo Cruz
TERMO DE ANUENCIA

Prezada Sra Andréa Paula Paiva Nascimento, Dirctora-adjunto do Escola
Municipal Pedro Lessa

Venho por meio deste solicitar a autorizacho desta instituigdo/organizagdo para
realizogdo da pesquisa intituladn “Ciéncia e teatro no Museu do Vida: o olhar do
visitante™, 5ob minha responsabilidade.

A pesquisa, realizada no dmbito do Museu da Vida, da Fundagio Oswaldo Cruz
(Flooruz), tem oo objetivo compreender o papel ds bieragdo ciéncia ¢ teatro no
Museu da Vida ¢ no contexto mais amplo da divulgagio cientifica ¢ fomecer subsidios
para o aprimoramento das atividades de ciéncia e tleatro no museu

O estudo prevé o realizagio da seguinte etapa metodologics no dmbito desta
mstjtuigdo: entrevistas individuais ¢ em grupos com estudantes que viram a pega “0
rapaz da rabeca ¢ a moga Rebeca”, produzida pelo Museu da Vida.

Informo também gue o projeto de pesguisa foi aprovado pelo comité de ética da
Escola Politéenica de Sondde Joaquim Vendncio (EPSIV), da Fiocruz ~ CAAE:
93506818.1.0000.5241.

>

Carla Almeda
Nicleo de Esudos da Divulgagio Crentifica

Museu da Vida' COC! Fiocruz

ul‘lﬂ/‘""‘ s
W éc‘&’ ;nuul
a3

Declaro estar de acordo com o realizagdo da pesquisa no imbito desta
institigho,

Andréa Paula Paiva Nasci
Diretora-adjunto peted
Escola Municipal Pedro Lessa W

Av. Brasi. 4365 . Mangurhis - R0 8¢ Janevd ~ RJ - Brasd - Cep . 29345500
TalVae. {55 21) 336621211 3865 2700 ) 36852170

- emiel musedeoda@iocus e
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APENDICE B - Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

Fehmsr s cln Soanrck:

G2 oo Museu daVida

Ca=a de o lda Crog

Registro de Consentimento Livre e Esclarecido

Este € um convite para vocé participar da pesquisa “Ciéncia e teatro no Museu da Vida: o
olhar do visitante”, coordenada por Carla Almeida, pesquisadora do Nucleo de Estudos da
Divulgagdo Cientifica, vinculado a0 Museu da Vida, da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). O
objetivo da pesquisa é compreender o papel da interagéo ciéncia e teatro no Museu da Vida e
no contexto mais amplo da divulgacdo cientifica e fornecer subsidios para o aprimoramento
das atividades de ciéncia e teatro no museu.

Vocé esthd sendo convidado a participar desta pesquisa por ter assistido a pega
no Museu da Vida/Fiocruz, em .
A sua participacdo nesta etapa da pesquisa consiste em conceder uma entrevista - individual
Ou em grupo -, sobre as suas lembrangas da pega e a repercussdo da atividade em suavida. A
entrevista, que deve durar cerca de uma hora, € aberta, ndo existem respostas certas e erradas,
e vocé pode expressar livremente a sua opinido. VVocé também tem o direito de ndo responder
0 que ndo quiser e de interromper a entrevista a qualquer momento que desejar, sem que iSso
acarrete em qualgquer prejuizo. O &udio da entrevista serd gravado e ficard em posse da
pesqui sadora responsavel . Os dados extraidos serdo usados apenas no contexto da pesguisa.

A pesquisa ndo envolve riscos significativos e a identidade dos participantes serd preservada,
0u sgja, seus homes ndo serdo divulgados junto com os resultados.

Caso hgja qualquer duvida ou a necessidade de esclarecimentos adicionais, vocé pode entrar
em contato com a pesqguisadora responsavel pela pesquisa e/ou com o Comité de Eticaao qual
o projeto foi submetido. Ver dados de contato ao fim do documento.

Ao assinar este documento, vocé confirma que compreendeu os objetivos da pesquisa, 0s
riscos e beneficios envolvidos, e que concorda em participar dela como voluntério.

Assinatura do participante Assinatura do pesquisador
ou do responsavel legal
CarlaAlmeida
Nome: Nucleo de Estudos da Divulgacao
CPF: Cientifica
Museu da Vida, Fiocruz
Tel.: (21) 38652113/2155,
E-mail: carlafiocruz@fiocruz.br /
www.museudavida.fiocruz.br/

Comité de Etica em Pesquisa da EPSIV/Fiocruz
Avenida Brasil, 4365 — Manguinhos — EPSJV sala 316
Tel.: (21) 3865-9710 — e-mail: cep@epsv.fiocruz.br

Av. Brasil, 4365 - Manguinhos - Rio de Janeiro — RJ — Brasil - Cep.: 21045-900
Tellfax.: (65 21) 38652121/ 3865 2100 / 3865-2170
http://www.fiocruz.br/museudavida - e-mail: museudavida@fiocruz.br
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APENDICE C - Roteiro para os Grupos Focais

Roteiro para os Grupos Focais

APRESENTACAO

. Iniciamos nos apresentando e falando brevemente sobre a pesquisa.

. E importante dizer que se trata de uma conversa, que queremos conhecer a
opinido deles, ouvi-los, e que, por isso, ndo existe resposta certa ou errada. E para
ser um bate papo.

. Pedimos a eles que se apresentem e que podem perguntar se houver alguma
duvida

. Falamos sobre a importancia de gravar a conversa para a pesquisa, mas
explicamos que sO a gente vai ter acesso a esse material, para eles ficarem
tranquilos.

LEMBRANDO DA PECA
. Nessa parte, fazemos uma séria de perguntas para ver as memorias que
guardaram da peca:
. O que vocés lembram da pega “O rapaz da rabeca e a moga Rebeca™?
. Lembram como se sentiram durante a apresentacdo da peca? O que
acharam?
. Vocés lembram dos personagens da pega? Quem eram?
. Sobre a personagem Rebeca: quais foram as atitudes que a moga teve ao
longo da pec¢a que chamaram a atengao?
. E em relacdo ao Jodao? Quais foram as atitudes do rapaz que chamaram a
atengao?
. O que vocés pensam sobre a historia vivida por esses personagens?

LEMBRANDO DO DEBATE
. Nessa parte, fazemos uma séria de perguntas para ver as memorias que
guardaram do debate:

. Vocés lembram do debate com os atores ao final da peca?

. Qual a opinido de vocés sobre essa conversa? Foi interessante? Ficaram com

vergonha?

. Vocés participaram?

. Lembram o que foi discutido?

. Algum momento, alguma fala, chamou a atenc¢ao de vocés?

. O debate trouxe algum esclarecimento sobre a prevengao do virus HIV?

. Ainda em relagdo ao debate, vocés lembram se falaram alguma coisa sobre
preconceito? [a gente deixa esta no roteiro para perguntarmos caso isso ndo tenha
sido mencionado]

A PECA NA ESCOLA
. Nessa parte, fazemos uma séria de perguntas para analisar a repercussao da
peca na escola:

. Como foi a experiéncia de receber o teatro na escola de vocés?

. A escola realiza outras atividades desse tipo? Com que frequéncia?

. Vocés gostam desse tipo de atividade?
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. Houve atividades sobre a peca na escola depois da apresentagcao? Se sim,
que atividades foram essas?
. Comentaram sobre a pega entre os colegas?

A PECA E A AIDS FORA DA ESCOLA

. Nessa parte, fazemos uma séria de perguntas para analisar a repercussao da
peca fora da escola:

. E fora da escola? Vocés lembram se comentaram sobre a pega com alguém?
Em casa, em outros espagos? Com os pais? Com amigos?

. Como (quando, com quem) os jovens conversam sobre sexualidade, género,
doencgas e saude hoje em dia?

. No Brasil, o numero de casos de AIDS esta aumentando entre os jovens. Por
que acham que isso esta acontecendo?

. Como vocés acham que isso pode melhorar? O que vocés sugeririam na
pratica?

HABITOS CULTURAIS

. Vocés costumam ir ao teatro? Por que sim? Por que ndo? Gostam? Nao
gostam?

. O que gostam de fazer no tempo livre?

. Programas culturais preferidos?
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APENDICE D - Roteiro para as entrevistas individuais

Roteiro para as entrevistas individuais

[a proposta da entrevista individual é discutir mais as questbes de género
relacionadas a peca]

[iniciar com uma breve apresentacdo nossa, da pesquisa, na linha da apresentacao
do grupo, e pedir para a aluna se apresentar]

- Conta para gente o que vocé lembra da pecga? [deixar a pessoa ir lembrando, sem
pressa, estimulando, se for preciso, mas ndo muito]

- Vocé lembra do que achou da peg¢a? Se gostou, n&o gostou...

- Como vocé descreveria a Rebeca, protagonista da histéria? Como vocé lembra
dela?

- Na peca, Rebeca tinha sempre uma camisinha com ela para se prevenir contra
infeccbes sexualmente transmissiveis (ISTs), como a Aids. O que vocé acha da
atitude dela? Por qué?

- Vocé acha que todas as meninas deveriam seguir o exemplo de Rebeca e andar
com uma camisinha na bolsa?

- Na peca, Rebeca decide casar com Jodo Tapeba mesmo sabendo que ele tem
Aids. O que vocé acha da decisao dela? Por qué?

- O que vocé faria se fosse a Rebeca?

- Na peca, Rebeca espera Joao voltar, sem se relacionar com mais ninguém. O que
vocé acha dessa postura dela?

- Vocé acha que uma pecga como “O rapaz da rabeca e a moga Rebeca” ajuda a
pensar sobre o papel da mulher nos relacionamentos e na prevengao de infecgbes
sexualmente transmissiveis, como a Aids? De que maneira?

- Vocé acha que pensou mais sobre o assunto depois de ver a pe¢a? Mudou alguma
coisa na forma de vocé pensar ou agir?

- Vocé gosta de teatro? Costuma frequentar? Por que sim OU Por que nao?



