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RESUMO

AZEVEDO, Alice Ferreira. Museu e Universidade: quais discursos significam e res-
significam o percurso da formacao inicial de professores? .2022. 173f. Dissertagéo
(Mestrado em Divulgacéao da Ciéncia, Tecnologia e Saude) — Casa de Oswaldo Cruz,
Fundacao Oswaldo Cruz. Rio de Janeiro: 2022.

Os museus sao considerados instituicdes de carater publico que cumprem um papel
social situado na intersecéo entre cultura, lazer e educagao. Por meio de diferentes
estratégias buscam mobilizar o patrimoénio cultural e criar espagos de dialogo com a
sociedade. Nas ultimas décadas, o investimento em pesquisas em educagcdo em
museus e centros de ciéncias apontam esses espagos como aliados potentes nas
praticas pedagogicas no ensino de ciéncias e na divulgagao cientifica. Essa questéo
pode estar relacionada com a énfase em uma dimensdo formativa que agregue
variados contextos educativos, incentivando o acesso e a interagdo com o patriménio
musealizado. Um segmento importante a ser considerado nas praticas museais
refere-se a universidade e a participagdo da licenciatura. Desse modo, objetiva-se
investigar os discursos sobre professores em formagdo que estdo presentes nos
processos que abrangem licenciandos em Ciéncias Biologicas, que envolvem dois
contextos educativos diferentes, o museu e a universidade. A pesquisa esta pautada
em uma abordagem qualitativa e os referenciais teoricos de analise estdo
fundamentados nos estudos de divulgagdo cientifica, educagdo museal e na
perspectiva socio-histérica da linguagem de Bakhtin e o Circulo. Considerando os
critérios de elegibilidade, o universo do estudo foi composto por profissionais que
atuam em setores educativos de dois museus de ciéncias localizados na cidade do
Rio de Janeiro — o Museu da Vida Fiocruz, da Casa de Oswaldo Cruz/Fiocruz e o
Museu Nacional/lUFRJ — e docentes que lecionam disciplinas em cursos de
licenciatura de Ciéncias Bioldgicas em instituicbes publicas. A entrevista
semiestruturada foi o principal instrumento de pesquisa utilizado, o que nos permitiu
aprofundar conhecimentos sobre a produgdo de sentidos dos sujeitos. A partir das
analises realizadas foi possivel identificar a emergéncia de sentidos dos enunciados,
por meio de marcas que mostram as ideias e enfoques de cada entrevistado. Os
resultados indicaram 3 eixos de sentidos: 1) Educagdo em museus: posigdes
valorativas e interlocutores, 2) Atividades com foco em professores e licenciandos, 3)
Perspectivas sobre processos educativos que envolvem professores em
formacao/licenciandos. O estudo possibilitou compreender que a educagao museal é
composta por diversas vozes sociais que imprimem énfases nas produgoes de sentido
dos sujeitos e que irdo fundamentar as agdes educativas. Com relagao as atividades,
estas sdao compostas por agdes e cursos na perspectiva da formacido continuada,
programas direcionados a formacgéo inicial e iniciativas com foco em visitas realizadas
com turmas de educacao basica e de licenciatura. Verificou-se esfor¢os individuais de
docentes e educadores para realizagédo de atividades conjuntas e tensionamentos que
dizem respeito a necessidade de institucionalizacdo das relagdes entre museu e
universidade. A pesquisa pretende contribuir com a produ¢do académica sobre a
relacdo entre museus de ciéncias, universidades e professores, mobilizando
conhecimentos sobre a constituicido de discursos nessa interface e buscando
potencializar a formagao humana com base em reflexdes sobre as praticas.

Palavras-chave: Divulgagdo cientifica. Museus de Ciéncias. Universidade.
Professores. Educacdo Museal



ABSTRACT

AZEVEDO, Alice Ferreira. Museum and University: which discourses signify and re-
signify the path of initial teacher education? 2022. 173f. Dissertagdo (Mestrado em
Divulgacgéo da Ciéncia, Tecnologia e Saude) — Casa de Oswaldo Cruz, Fundagéo Os-
waldo Cruz. Rio de Janeiro: 2022.

Museums are considered public institutions that perform a social function situated at
the intersection of culture, leisure and education. Through different strategies, they
seek to mobilize cultural heritage and create spaces for dialogue with society. In recent
decades, investment in research in education in museums and science centers
indicate these spaces as powerful allies in pedagogical practices in science teaching
and science communication. This issue may be related with the emphasis on a
formative dimension that aggregates different educational contexts, encouraging
access and interaction with the musealized heritage. An important segment to be
considered in museum practices refers to the university and the participation in the
degree course. The experience of visiting museums in teacher education can be
qualified as an important ally in the expansion of scientific culture. In this way, the
objective is to investigate the discourses about teachers in training that are present in
the processes that cover Biological Sciences undergraduates, considering their
expressions in the planning and organization of activities that involve both educational
contexts, the museum and the university. The research is based on a qualitative
approach and the theoretical frameworks for analysis are based on studies of science
communication, museum education and the socio-historical perspective of Bakhtin and
the Circle’s language. Considering the eligibility criteria, the study universe was
composed of professionals who work in the educational sectors of two science
museums located in the city of Rio de Janeiro — Museu da Vida Fiocruz and Museu
Nacional/lUFRJ — and professors who teach subjects in undergraduate courses in
Biological Sciences in public institutions. The study considered as the main research
instrument the semi-structured interviews with a single respondent, which allowed us
to deepen our knowledge about the production of meanings of the subjects. From the
analyzes carried out, it was possible to identify the emergence of meanings in the
statements, through the marks that show the ideas and approaches of each
interviewee. With the analysis of these statements, 3 axes of meanings emerged: 1)
Education in museums: evaluative positions and interlocutors, 2) Activities focused on
teachers and undergraduate students, 3) Perspectives on educational processes
involving teachers in training/graduate students. The study made it possible to
understand that museum education is composed of several social voices that put
emphasis on the production of meaning of the subjects and that will base the
educational actions. With regard to activities, these are composed of actions and
courses from the perspective of continuing education, programs aimed at initial training
and initiatives focused on school classes with basic education and undergraduate
classes. There were individual efforts by professors and educators to carry out joint
activities and tensions that concern the need to institutionalize the relationship between
the museum and the university. The research intends to contribute to the academic
production on the relationship between science museums, universities and professors,
mobilizing knowledge about the constitution of discourses in this interface and seeking
to enhance human formation based on reflections on practices.



Keywords: Science communication. Science museum. University. Teacher. Museum
education.
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1. INTRODUGCAO

O interesse pelo objeto de pesquisa aqui apresentado resulta de um
processo que se inicia em minha graduagéo, no curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas desenvolvida entre os anos de 2014 e 2018 na Universidade Federal
Fluminense (UFF). Durante esses anos atuei como aluna de iniciagao cientifica no
laboratorio de invertebrados marinhos do Museu Nacional/UFRJ (MN/UFRJ). Aos
poucos fui percebendo que parte das pessoas que frequentavam a Quinta da Boa
Vista desconhecia as ag¢gdes realizadas por essa instituicdo como as pesquisas
desenvolvidas e a produgdo de conhecimentos geradas no museu, as colecdes
constituidas nas areas de ciéncias naturais e antropoldgicas, os eventos
académicos e de divulgacgao cientifica realizados, ou que as exposi¢cdes estavam
abertas a todos para visitagdo. Além disso, conhecidos que atuavam em outras
areas profissionais nao entendiam muito bem os processos de pesquisa que
estavam envolvidos no meu dia-a-dia como bolsista no MN/UFRJ.

As primeiras oportunidades que me aproximaram da area de divulgagao
cientifica ocorreram por meio do interesse em conversar com grupos variados sobre
as atividades realizadas pelo Museu. Entre os anos de 2016 e 2018 participei de
acdes que o MN/UFRJ promovia na Quinta da Boa Vista, com os publicos que
frequentavam o parque e demais interessados (eventos de aniversarios do Museu
e festival Museu Nacional Vive). Logo, me senti motivada a participar da
programacgao para que eu pudesse dialogar com um numero maior de pessoas
sobre aspectos das pesquisas que eram conduzidas no laboratério de
invertebrados marinhos, parte do trabalho realizado por aquela instituicdo. Nas
atividades desenvolvidas, pude perceber que o papel que o educador desempenha
no que diz respeito a cultura cientifica € fundamental para a aproximacido dos
estudantes, que em sua maioria sdo criangas e jovens. Os museus s80 espagos
com grande potencial para fomentar a fruicao e o debate sobre o patriménio cultural
e o professor € um importante agente nesse encontro com o publico escolar.

Foi a partir dessas experiéncias em que pude refletir sobre as agbdes de
pesquisa, por um lado, e de divulgagéo cientifica com diversos grupos, entre eles
a comunidade escolar, que surgiram questdes iniciais para um primeiro estudo
exploratorio. Estas orientaram as primeiras leituras realizadas sobre os museus e

a educacgdo para desenvolver a monografia intitulada “Espagos nao formais de
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educacgao: uma discussao sobre a formacéo docente”. Mesmo com limites, o estudo
exploratorio da monografia permitiu identificar potencialidade e desafios na relagéo
museu-escola.

No final da graduagao teve inicio uma pesquisa sobre a participagéo e a
producdo de sentidos de licenciandos em visita as exposicbes de museus de
ciéncias, que reunia docentes da Faculdade de Educacéo da Universidade Federal
Fluminense (FE/UFF) e educadores vinculados ao Museu da Vida da Casa de
Oswaldo Cruz (MV/COC). Minha turma foi um dos grupos convidados a colaborar
nas atividades iniciais dessa parceria, participando de visitas a museus de ciéncias
e reunides com a equipe do projeto. As observagdes e debates decorrentes dessa
iniciativa também contribuiram para aumentar a minha curiosidade no tema e
caminhar com meus estudos nessa dire¢do. Os dois grupos de pesquisa que estédo
envolvidos nessa parceria ainda mantém vinculos na realizagdo de atividades e
producdes académicas.

Posteriormente trabalhei como educadora no Museu do Amanha, museu de
ciéncias situado no Rio de Janeiro que traz como tematica o Antropoceno. Com
base em minha atuagéo e observacéo in loco e nos registros do setor responsavel
por organizar a recepgao dos visitantes, foi possivel estimar aspectos dos perfis de
publico que agendam visitas mediadas com a equipe de educadores. Pude
perceber que grande parte dos agendamentos solicitados € de escolas do ensino
fundamental e médio. S&0 menos comuns os grupos de universitarios, educadores
de outros museus ou turmas de pds-graduacéo.

Entretanto, na conducao das atividades diarias no saldo de exposi¢cdes do
Museu, era possivel encontrar alguns estudantes de turmas de graduagao
realizando visitas livres no museu, sem necessariamente agendar atividades com
a mediacao de educadores. Tais visitantes sdo facilmente identificados por meio de
pedidos dos carimbos de comparecimento, como forma de comprovacido de
participacao cultural para atividades curriculares dos seus respectivos cursos de
graduagédo. Tais registros geralmente computam horas para disciplinas ou como
formacdo complementar prevista na grade curricular de Instituicdes de Ensino
Superior (IES). Cabe observar ainda que nesta instituicdo os educadores museais
séo todos de nivel superior, ndo havendo estagio nos periodos de minha atuagéao.

A partir dessa experiéncia como educadora museal e do interesse crescente

na area foi possivel perceber tensionamentos que permeiam 0s processos
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formativos que envolvem professores. Desse modo, outras perspectivas surgiram
decorrentes desse periodo e que me motivaram a realizagdo de um estudo, com
maior profundidade. por meio da elaboragdo e submissdo de um projeto de
pesquisa ao Mestrado em Divulgacdo da Ciéncia, Tecnologia e Saude
(COC/Fiocruz). O recorte do tema ja vinha se desenhando nesse percurso e foi
direcionado para o contexto de professores em formacdo no que diz respeito a
relacdo entre o Museu e a Universidade, a partir das seguintes indagacdes: Sera
que existe um convite, incentivo ou acolhimento por parte dos museus para os
docentes e estudantes de licenciatura? Os museus criam atividades especificas,
direcionadas para professores universitarios em visita com estudantes de
licenciatura? Ou o professor € considerado prioritariamente como visitante como
seus alunos? Ao planejar uma visita a museus e espacgos de cultura cientifica com
estudantes de licenciatura o que o docente leva em consideracdo? Na formacéo do
licenciando de Biologia existe uma preocupac¢ao no contexto curricular em abordar
os Museus de Ciéncias?

A divulgacdo cientifica (DC) tem o potencial de tornar acessivel
conhecimentos cientificos e tecnolégicos para um publico mais amplo
democratizando e popularizando os conhecimentos produzidos em diferentes
esferas de atividade humana. Os museus de ciéncias sdo espagos que abarcam
estudos e praticas de divulgagdo cientifica e popularizagdo da ciéncia. S&o
considerados espacos cientifico-culturais que se estabelecem em torno de acdes
ligadas a objetos musealizados e que, atualmente, se destacam as agdes com
publicos diversos e comunidades para a transformagdo social (SOARES e
GRUZMAN, 2019; MARTINS; CASTRO; ALMEIDA, 2021)

Alguns autores irdo reunir esforgos para estudar a relagdo entre os espagos
culturais e a educacdo, na medida em que variados contextos de educacao se
fortalecem a partir das transformacdes da sociedade. A ampliagédo do conceito de
educacao alcancando outros ambientes e praticas € um dos fenbmenos mais
significativos dos processos sociais contemporaneos, segundo Libéneo (2010). O
autor afirma que é notério que as transformacgdes atuais favoregcam a consolidacéo
do entendimento da educagcdo como fendmeno sob varias modalidades. Para a
presente discussdo cabe comentar sobre a perspectiva das modalidades de
educacao formal e nao formal.

Libaneo (2010) trabalha o entendimento da tipologia “ndo formal® em



18

oposigao ao “formal”. O autor entende que a educacdo formal e ndo formal s&o
intencionais, porém a formal possui uma estrutura “organizada, planejada
intencionalmente, sistematica.” (p.88) em que essa estaria na algada da escola. Por
outro lado, ainda de acordo com o autor, a educag¢ao nao formal implica em pouca
estruturacao e sistematizacao, e é possivel encontra-la em equipamentos urbanos
culturais (museus, cinemas, pragas, ...). Entretanto, ndo ha consenso entre os
autores desse campo que a educacao nao formal se conforme dessa maneira.

Gadotti (2005) por sua vez, propde uma definicdo similar a Libaneo (2010)
gquando comenta que a educacado formal “depende de uma diretriz educacional
centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e burocraticas,
determinadas em nivel nacional, com o6rgados fiscalizadores dos ministérios da
educacédo.” (p.2). Por outro lado, para o autor, a educagdo nao formal também
possui suas estruturas e organizagdes. Portanto, Gadotti (2005) afirma ainda que
‘educacdo nao-formal € também uma atividade educacional organizada e
sistematica, mas levada a efeito fora do sistema formal. Dai também alguns a
chamarem impropriamente de ‘educacao informal.”(p.2) .

Varios pesquisadores afirmam que os museus sédo considerados espagos de
educagcéo (MARANDINO et al., 2008; JACOBUCCI, 2008; BORBOLETTO, 2013).
Marandino et al. (2008) trazem uma explicagdo sobre a particularidade das

experiéncias educacionais encontradas dentro do museu:

Como vimos, ao longo de sua existéncia, os museus foram assumindo
cada vez mais (e de formas diferenciadas) seu papel educativo. Nesse
aspecto, os museus vém sendo caracterizados como locais que possuem
uma forma prépria de desenvolver sua dimensao educativa. Identificados
como espacgos de educacdo nao-formal, essa caracterizagdo busca
diferencia-los das experiéncias formais de educagdo, como aquelas
desenvolvidas na escola, e das experiéncias informais, geralmente
associadas ao ambito da familia. (MARANDINO et al., 2008, p.12)

Caminhando nesse sentido, considera-se que o museu de ciéncias € um
importante local para fins de divulgac&o cientifica indo ao encontro do pensamento
das autoras Valente, Cazelli e Alves (2005) quando dizem que “os museus de
ciéncias se situam em um setor particular, vinculado as questdes de divulgagéo
cientifica e suas implicagdes com o entendimento publico da ciéncia.” (p.184). Além
disso, o museu também se configura como espago educativo por meio da

articulagdo das escolas e da formagao continuada de professores (JACOBUCCI,
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2006), fazendo dele um importante lugar para estudos acerca da educagao.

Esta pesquisa pretendeu se aproximar das experiéncias que envolvem a
relacao desses espacos com os licenciandos. A formacgao do professor que abarca
a vivéncia em museus de ciéncias € vista quase como indispensavel. A ampliacéao
das experiéncias educativas para além da escola deve ser considerada no
desenvolvimento desses profissionais (PUGLIESE; MARANDINO, 2015).

Nesse mesmo sentido, Marandino et al. (2008) destacam que um dos
publicos mais significativos nas visitas em museus € o publico escolar, seja na
quantidade ou pelas ag¢des organizadas para atendé-lo. Assim, devemos considerar
o importante papel do professor nesses espacos que constantemente levam suas
turmas. Além disso, como discute Cazelli (2005), a maioria das visitas as
instituicbes culturais realizadas por criangas e jovens das camadas sociais mais
economicamente vulneraveis se déo por intermédio da escola. E importante
comentar que esse estudo ndo pretendeu apontar nenhuma “caréncia” ou
“‘insuficiéncia” de repertorios culturais por parte dos docentes e nem se identificar
com qualquer julgamento de valor que possa estar sendo feito em relagao as
possibilidades dos professores dialogarem com instituigbes como museus de
ciéncias.

Ao refletir sobre a relagdo do museu com outras instituicbes educacionais
encontramos diversos trabalhos que abordam a relagdo museu-escola. Os
trabalhos de: Marandino (2001), Costa e colaboradores (2003), Freitas e Martins
(2005), Martins (2006), Gouvea e colaboradores (2010), Soares (2015) e Paula,
Pereira e Coutinho-Silva (2019) fazem parte desse amplo grupo de pesquisas
acerca dessa relagdo. Outros autores tém como foco os estudos sobre mediagao
em museus em dialogo com a escola (ALMEIDA, 1997; QUEIROZ, 2013;
CARLETTI; MASSARANI, 2015, GOMES; CAZELLI, 2016) e sobre formagao de
professores dentro de museus (JACOBUCCI, 2006; PAULA, PEREIRA &
COUTINHO-SILVA, 2014; PUGLIESE, 2015, MARANDINO, 2015; SCALFI; ISZAIlJ;
MARANDINO, 2020). Contudo, a perspectiva da formagéo do professor em museus
de ciéncias € um tema que ainda possui algumas lacunas no &mbito dos trabalhos
académicos da area da educacao.

Os autores Soares, Gruzman e Moraes (2018) apontam que as
universidades e os formadores - professores universitarios - quando agregam

acdes que buscam ampliar as perspectivas educacionais para além dos muros da
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escola contribuem para que museus de ciéncias e suas praticas sejam amplamente
acessados. Argumentam que é preciso aprofundar o debate sobre a relagdo museu-
universidade com a questido da formacgao do professor. Entretanto, ndo € uma tarefa
facil quando entramos no campo da educacgéo e buscamos compreender como se
da a inser¢gdo dos museus (e suas discussdes particulares) na formacao de
licenciandos.

A partir do ponto de vista da profissional e pesquisadora atuante em museus,
a autora Castro (2015) destaca que as praticas da Educacdo Museal vém se
tornando mais organizadas, por conteudos proprios definidos ao longo do tempo.
Ela acrescenta que além das mudangas no aspecto legal, os campos educacionais
relacionados a Educacdo Museal buscam cada vez mais reconhecimento e
autonomia na medida em que definem seus conteudos e metodologias proprios,
realizam registros e avaliagdo de suas agbes e trabalham com planejamento e
sistematizacido. Aponta ainda que é necessario reconhecermos que 0S processos
de cada tipo de educacdo devem ser um direito, pois sdo fundamentais para a
formagdo humana. Assim, devem fazer parte de um processo de saberes,
promovendo uma formacdo humana completa. E importante destacar a defesa que
a autora faz em relacéo a educagao integral e a perspectiva da Educacado Museal,
com suas particularidades.

Aqui cabe aprofundar um pouco mais sobre a Educagdo Museal no Brasil.
Entre os anos de 1920 e 1950 o Brasil foi marcado por iniciativas que dizem respeito
a Educacgao Museal, como a participagao de profissionais de museus publicos em
eventos sobre educagcdo em museus, além de visitas técnicas a museus
internacionais e importantes publicagcdes sobre o carater, a situagao e perspectivas
de tal educacdo (CASTRO et al., 2020). Nos anos seguintes, a Educagdao Museal
ganhou forga sendo marcada por encontros internacionais, a saber: os Seminarios
internacionais sobre o papel dos museus na educagao (Nova lorque, 1952 e
Atenas, 1954); Seminario regional da UNESCO sobre a funcdo educativa dos
museus, realizado na cidade do Rio de Janeiro em 1958; e a Mesa Redonda de
Santiago do Chile, no ano de 1972.

A Mesa Redonda de Santiago do Chile é considerada como um dos eventos
mais importantes para a area museal. Nesse Seminario Internacional, se delineou
uma nova pratica social para os museus tendo como foco principal as pessoas (e

nao os objetos), alcangando um papel decisivo para as reflexdes sobre a Educagéo
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Museal. O ponto de partida da Mesa foi direcionado aos problemas sociais, politicos
e econdmicos enfrentados pela América Latina. Os debates envolveram
profissionais de diversas areas do conhecimento que argumentaram sobre a
necessidade de uma maior participagcdo das instituicbes museais na vida das
diferentes localidades. A perspectiva da participacéo social esteve sob influéncia do
pensamento de Paulo Freire! sobre educagdo como pratica de liberdade. Nesse
momento, a ideia de que o museu pode ser também uma ferramenta de construcao
de identidades e de cidadania ganhava espaco (IBRAM, 2017; CASTRO et al.,
2020).

Uma dimensao importante da constituicdo da Educagao Museal no pais foi
a organizacgao e atuacgao de profissionais em redes. Mais recentemente, nos anos
2000, profissionais que atuam no campo comegaram a se organizar em redes que
reunem a sociedade civil, formando Redes de Educadores de Museus (REMs)
estabelecidas em diferentes estados. Esses grupos se reunem para debater,
realizar trocas de experiéncias e criar processos de reflexdo sobre a Educacao
Museal, funcionando também como espaco politico e de formagéao (IBRAM, 2017).
O trabalho arduo construido coletivamente culminou na confecgdo e promogao da
Politica Nacional de Educagado Museal, a PNEM, criada em 2017. Tal politica foi
fruto também do amadurecimento das discussdes nas REMs e evidencia o
fortalecimento do campo da Educac¢ao Museal no Brasil.

A PNEM apresenta 18 diretrizes organizadas em trés eixos tematicos
distintos: Eixo |) Gestéo; Eixo Il) Profissionais, formagao e pesquisa; Eixo Ill) Museu
e Sociedade. E interessante destacar que aspectos sobre formacdo estdo
presentes nos trés eixos. O Eixo | faz referéncia ao desenvolvimento de formagéo
continuada para os profissionais de museu. No Eixo Il aborda a importancia do
investimento na formacéo especifica e continuada dos profissionais que atuam no
campo museal. Além disso, a formagao integral dos individuos € colocada como
uma das atribuicbes do educador museal. Em seu ultimo eixo é comentada a
formacado inicial e continuada dos educadores para o desenvolvimento de
programas, projetos e agdes educativas acessiveis.

Atualmente, a Educagao Museal apresenta alguns desafios, entre eles esta

' Paulo Freire foi convidado a participar do evento por Hugues de Varine, musedlogo e diretor do ICOM no
periodo de sua organizagao e realizagao, entretanto foi impedido devido ao contexto politico de restrigdo de
direitos que abrangia varios paises da América Latina (VALENTE, 2009).
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a formacao de educadores. Para que ocorra um crescimento profissional, teérico e
pratico, a formagado de educadores museais deve ser considerada pega-chave
nesse grande processo (COSTA, 2019). De acordo com Marandino (2008), é
possivel perceber que educadores museais sdo geralmente estudantes de
graduagéo e em alguns casos, estudantes de ensino médio. Além disso, a autora
comenta que € comum que tais educadores se formem no cotidiano de suas ag¢oes
educativas. Explica que, muitas vezes, 0s mais novos acompanham um
educador/mediador mais experiente e assim vai ocorrendo a formacdo de
educadores dentro dos museus.

Um outro aspecto diz respeito as universidades, possivel lugar de formagao
desses profissionais. Ha pouca visibilidade para o campo de atuagao profissional
em Educacédo Museal, como argumentam Castro et al. (2020). De acordo com as
autoras, isso se torna explicito tanto pelas analises das matrizes curriculares de
cursos de pedagogia e museologia como também pela pouca oferta de cursos de
pos-graduagao. Por outro lado, os autores Gruzman e Soares (2019), a partir de
um levantamento feito no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), encontraram
grupos de pesquisa que abordam a educagdo em museus em diferentes areas do
conhecimento como Ciéncias Sociais Aplicadas, Engenharia, Linguistica, Letras e
Artes, Ciéncias da Saude, Ciéncias Bioldgicas, entre outras. E interessante
considerar o papel das universidades nesse contexto, visto que s&o nesses
espagos que ocorre a formacdo de professores e que tais profissionais sao
importantes atores sociais na relagdo de museus com outros contextos educativos,
como a escola.

Esse trabalho justifica-se por contribuir com estudos sobre a relagao entre
0os museus de ciéncias e os professores em formagao e, no ambito daqueles
docentes que os formam e de educadores museais e instituicdes que facam parte
de sua formacédo. Acreditamos que ira agregar conhecimentos, novas perspectivas
e propostas contribuindo com as reflexdes sobre a relacdo museu-universidade.
Por fim, procura-se promover uma aproximagao com os trabalhos que colaboram
para o aperfeicoamento de areas como: popularizacdo da ciéncia, Educacéao
Museal e divulgacao cientifica, a fim de somar-se com novas formas de pensar os
componentes que estdo presentes nos discursos sobre o percurso da formagao

inicial de professores de Ciéncias Biologicas.
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Tendo em vista esses aspectos, reforca-se ainda mais a necessidade do
presente estudo entender como a formacgao do professor estabelece vinculos, ou
nao, com museus de ciéncias e universidades. Norteadas por esses sentidos, nos
interessa compreender particularmente algumas questdes: Quais os discursos que
estdo sendo produzidos sobre os espacgos de cultura na formagao inicial do
professor na universidade? Como esses discursos se relacionam com 0s museus
de ciéncias? De que maneira as praticas docentes de formacéo de licenciandos
expressam esses discursos? E no museu, como os educadores planejam e
organizam atividades com grupos de licenciandos? Quais os discursos presentes
nos documentos norteadores na universidade e no museu?

Para a investigagdo da presente pesquisa de carater qualitativo,
consideramos trabalhar com o universo de dois museus e com docentes de
universidades. Ou seja, selecionamos integrantes de equipes de educacéao de dois
museus de ciéncias (Museu da Vida Fiocruz e Museu Nacional/UFRJ) e docentes
que ministram disciplinas para licenciatura em trés universidades publicas
diferentes. O instrumento de pesquisa considerado e utilizado foram as entrevistas
semiestruturadas.

A presente pesquisa se insere no campo das ciéncias sociais e humanas a
partir de perspectiva socio-historica da linguagem com foco nas produgdes
discursivas. Nesse sentido, a analise dos dados produzidos tomou como referencial
tedrico-metodoldgico os estudos de linguagem de Mikhail Bakhtin (2003 e 2014).
Tal referencial entende que a linguagem constitui sujeitos, atuando na formagéao de
seus valores.

A partir de tais aspectos tragamos os seguintes objetivos para a pesquisa:

1.1. OBJETIVOS

Objetivo Geral:
Investigar os discursos sobre professores em formagéo que estao presentes
nos processos que abrangem licenciandos em Ciéncias Bioldgicas em dois

contextos educativos diferentes — museu e universidade.

Objetivos Especificos:
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- Problematizar a relagdo entre 0 museu e a universidade para entender as
particularidades e possiveis interfaces de processos formativos nesses dois
contextos educativos.

- ldentificar as atividades propostas aos licenciandos em Ciéncias Biologicas
nos dois contextos educativos;

- Analisar os discursos sobre professores em formagdo produzidos pelos
atores sociais que trabalham com licenciandos em Ciéncias Biologicas no
ambito do museu e da universidade (docentes, pesquisadores e educadores
de museus).

- Refletir sobre o potencial das a¢des de formagdo com licenciandos que
envolvem os museus, para a Educacédo Museal e a divulgagéo da ciéncia.

1.2. ESTRUTURA DA DISSERTACAO

A presente dissertacdo de mestrado esta organizada em seis capitulos,
incluindo as consideracdes finais. O presente capitulo apresenta uma introducao
da pesquisa, de maneira que, em um primeiro momento, sdo abordadas a minha
trajetéria pessoal e as motivagdes para a realizagdo desse estudo. Apresenta-se
reflexdes iniciais sobre o tema de pesquisa, seguido de questdes norteadoras do
estudo, as bases para analise, os objetivos e a estrutura da pesquisa.

No Capitulo 2 articulam-se algumas reflexbes sobre o museu e a
universidade. Na primeira secéo é apresentada uma discussao sobre a relagdo do
museu, das Ciéncias Biologicas e da educag¢do. Na segunda segao, sdo abordados
alguns aspectos sobre estudos de publicos em museus. Na terceira e ultima segéo
s&o expostos e discutidos os dados de um levantamento bibliografico de trabalhos
apresentados em dois eventos académicos, no esforgco de compreender como as
pesquisas recentes estdo abordando a relagao professor-museus de ciéncias.

O Capitulo 3 intitulado “A dindmica da linguagem e as nogdes de Bakhtin”
tratamos de conceitos centrais que norteiam a pesquisa, a fim de explicitar qual a
orientagdo sobre os estudos de linguagem que a pesquisa assume. E nesse
momento que nos aproximamos do nosso referencial tedrico da pesquisa inspirado
na abordagem socio-historica da linguagem de Mikhail Bakhtin e o Circulo.

O Capitulo 4 detalha o percurso metodoldgico da pesquisa e suas etapas.
Descreve as caracteristicas da pesquisa qualitativa, o levantamento bibliografico, o
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universo do presente estudo, a produc¢ao de dados, a etapa das entrevistas, quem
s&0 os sujeitos da pesquisa e como se deu a analise dos dados.

O Capitulo 5 se dedica a apresentacéo da analise dos dados e interpretagao
do material empirico produzido, articulados com as nog¢des de Mikhail Bakhtin e o
Circulo. A partir do processo de organizagéao, sistematizacao e analise dos dados
foi possivel identificar enunciados, por meio de marcas que mostram as ideias e
enfoques dos sujeitos. Entre os resultados, sdo reconhecidos trés eixos de sentido
gue reunem enunciados de educadores dos museus e docentes formadores.

Por fim, as Consideragoes finais abordam um pouco de cada sec¢ao da dis-
sertacao. Além disso, aspectos que a pesquisa trouxe sdo comentados com alguns
apontamentos. As reflexdes sobre as limitagdes do estudo também sdo expostas e

comentadas.
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2. MUSEU E UNIVERSIDADE

No presente capitulo iremos abordar aspectos que dizem respeito a relagéo
museu-universidade. Embora, a trajetéria de ambas as instituicbes apresente
pontos de contato e historias entrelacadas, a formacdo de parcerias produtivas
entre museus e universidades tem sido desigual e muitas vezes ocorreu de forma
fragmentada (SPEIGHT, BODDINGTON E BOYS, 2013). Com isso, iremos discutir
sobre as diversas transformag¢des do museu, o seu carater publico, o crescimento
de sua dimensao educacional e sua relacdo com as Ciéncias Bioldgicas.

Em um segundo momento iremos tratar a questao dos publicos e os museus
de ciéncias, buscando apontar aspectos da historia da construgcédo dessa relacéo e
os estudos de publicos. As reflexdes procuram situar a discussao do professor
como uma possivel categoria de publico nos museus, que necessita ser melhor
compreendida a partir dos discursos que integram os enunciados dos educadores
museais e docentes formadores.

A Ultima secdo traz uma discussao sobre as pesquisas que relacionam os
museus e os professores — seja com o olhar para a formacgao inicial ou continuada
— como tematicas centrais dos estudos. Para isso, € apresentado um levantamento
bibliografico em dois eventos académicos de grande relevancia no pais: o Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC) e o Encontro Nacional
de Ensino de Biologia (ENEBIO)

2.1. MUSEU, AS CIENCIAS BIOLOGICAS E A EDUCAGCAO

Ao longo dos anos os museus vém passando por diversas transformacoes.
Em funcdo das demandas sociais, politicas e rumos da prépria sociedade, os
museus também se modificam. A histéria do museu publico tem sido discutida por
pesquisadores interessados em compreender as mudancgas ocorridas na relagcao
museu-sociedade e um ideal que buscou trazer o patriménio e o trabalho com o
coletivo para o centro dos debates nessas instituicdes. Os ideais iluministas
trouxeram a discussdo sobre a participagdo e o acesso da populagdo em varias
esferas da sociedade, desenvolvendo também uma preocupacdo em abrir as
colegdes formadas no ambito particular para o publico. Nessa perspectiva, ao

observarmos esse largo percurso no tempo, consideramos relevante a discussao
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sobre a relagdo museu-universidade para compreender parte da historia dos
museus publicos.

As leituras realizadas nos situam que a partir do século XVII o museu pouco
a pouco assumiu formas mais organizadas e suas colegdes passaram a se
apresentar de maneira mais estruturada, servindo de suporte para estudos e
difusdo do conhecimento. De acordo com o autor Jeffrey Abt (2011), em 1683 surge
o primeiro museu de carater publico o Ashmolean Museum, vinculado a
Universidade de Oxford. Elias Ashmolean, cidadao britanico, doou sua colecao de
livros e bens para a universidade, que propds a constru¢do de um prédio como
“laboratorio” para abrigar a colegéo. Tal edificacdo e proposta deveria auxiliar o
estudo da filosofia natural, a pesquisa experimental, além de contar com um espaco
para uso “publico” com objetos disponiveis para observagdes. A criagdo desse
museu revela a saida das cole¢des de dominio privado e a entrada da universidade
em um periodo de praticas naturalistas (LOPES, 2010).

No século XVIII, apés o surgimento do Ashmolean Museum, os museus de
Historia Natural se desenvolveram e ampliaram o seu carater “publico”, embora
ainda nao direcionado para o publico em geral. A forma de comunicagdo em grande
parte de suas exposi¢cdes buscava apresentar centenas de objetos para fins de
observacdo, mas sem elementos de apoio para auxiliar a compreensao dos
visitantes. A partir do século XIX, o fortalecimento dos museus como locais de
producédo de conhecimento cientifico também alcangou expressividade com a
participacdo de Museus de Histdria Natural, e a influéncia dos trabalhos de Charles
Darwin. Para Margaret Lopes (2010), os processos e atividades dos museus
europeus estiveram relacionados as iniciativas de constituicdo da Histéria Natural
como ciéncia moderna.

A disseminagdo dos museus na Europa ou na América Latina ndo ocorreu
sem conflitos ou contradicbes sobre a compreensdo do que pode ser considerado
como espago publico. De acordo com Lopes (2010), com o avango da
institucionalizagdo dos museus, a ideia de desenvolvimento e os debates sobre a
necessidade das novas nag¢des na América Latina, outros principios foram
agregados a perspectiva da constituigdo das colegbes e a preocupagdo com o
coletivo, contribuindo para legitimar a construgéo de identidades nacionais. A autora
considera que os museus de histéria n&o tiveram tanta participagado na formacéao

dessas identidades, por outro lado, analisa a significativa atuagdo do modelo dos
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museus cientificos ao longo do século XIX, ressaltando que esses espagos atuaram

a servico da instrugdo publica®. A autora aponta sobre isso:

“Os documentos dos diversos museus sul-americanos mencionam
sistematicamente o papel educativo dessas institui¢des. A importancia da
ciéncia, a construcdo de espacos de representacdo da nagao e os
chamados patriéticos se misturaram na organizagédo dos jardins e nas
instrugdes dadas aos museus. Apesar das contradicdes e dos caminhos
divergentes, ao longo do século XIX na América Latina o modelo de
museus cientificos e publicos a servigo da instrugdo consolidou-se, em um
sentido amplo. Os principais museus americanos, organizados apds a
dissolugdo da ordem colonial, tenderam a essa conjungédo de fungdes
cientificas, simbdlicas, educacionais e exploratérias.” (LOPES, 2010, p.42)

A dimensdo educacional dos museus foi gradualmente ganhando mais
espaco, na medida em que as estratégias criadas poderiam atuar para facilitar a
compreensao de questdes da ciéncia para o publico. Um dos aspectos mais
representativos dos museus ibero-americanos foi o vinculo com universidades/
instituicdes de ensino superiord. Ainda segundo Lopes (2010), as perspectivas
educacionais pautaram a ligacdo dos museus com as instituicbes de ensino
superior de diferentes maneiras: museus eram frequentemente instalados em
edificios universitarios; outras vezes os museus subsidiavam cursos do ensino
superior. A aproximacao fisica e as dinamicas socio-politicas dessas instituicoes
fizeram convergir os projetos de modernizagdo da sociedade, de maneira que a
educacéao poderia exercer papel significativo para a formagéao das novas nagoes.

A incorporagdo de museus as universidades no inicio do século XX, no
contexto ibero-americano, acentuou dois caminhos tomados por essas institui¢gdes:
como bem publico ligado a cultura e a disseminagdo de conhecimentos para a
sociedade; e como laboratério de formacdo profissional e de formacdo de
professores, com foco na educagdo media e superior. Nessa nova perspectiva, a
apresentacao de colecgdes deveria vir acompanhada por estudos de especialistas
(LOPES, 2010)

No que diz respeito as exposicdes, a literatura mostra que os museus de

Historia Natural a partir do século XIX sofreram modificagbes apresentando carater

2 Também devido a questao temporal da criagdo dessas instituicdes

3 Segundo a autora Lopes (2010), instituicdes de ensino superior como: Universidade do México (1551),
Universidade de San Carlos de Guatemala (1679), Universidade de Buenos Aires abrigaram alguns dos
primeiros museus nessas regides. No Brasil, o Museu Nacional do Rio de Janeiro se vinculou desde seus
primérdios com cursos de ensino superior da Corte.
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mais didatico, como a organizagdo de exposi¢cdes tematicas e a dissociagdo da
colecédo de pesquisa e 0s objetos para exibicdo. Nesse processo, os dioramas -
representagdes cenograficas em que os espécimes da cole¢gdo podem ser vistos
em seu “ambiente natural” - comegcam a aparecer nas exposi¢des evidenciando as
preocupagdes com as pesquisas em ecologia e biogeografia. Podemos entender
os dioramas como estratégias didaticas para o ensino de conceitos bioldgicos nos
museus, o que implica em um compromisso com a dimens&o educacional. Por outro
ponto de vista, esses cenarios podem distorcer o retrato do ambiente e das relagdes
ecologicas representadas (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009; MARTINS,
2011), pois existe uma escolha dos objetos que serdo expostos e
consequentemente outros que ficardo guardados provocando uma duvida sobre a
fidedignidade daquela representacao.

No que concerne as Ciéncias Biologicas vimos que a sua relagdo com os
museus tem inicio ha alguns séculos. Entretanto, as Ciéncias Biologicas e a historia
natural ndo tiveram uma coexisténcia inteiramente pacifica. Enquanto os museus
estavam se distanciando da luz que deteriorava seu acervo, os prédios que
abrigavam microscopistas possuiam grandes janelas para ampla iluminagéo.
Quando a historiografia considerou que a biologia saia do museu se afastando da
histéria natural ocorreu um crescimento explosivo dos museus pelo mundo
(LOPES; MURRIELLO, 2005).

O carater mais dinamico e educacional dos museus foi o come¢o de uma
onda em que, durante o século XX, propiciou um aumento dos programas
educativos nos museus, da perspectiva da interatividade por meio da manipulagcao
de pecas, de demonstracao dos fendbmenos fisioldgicos, a utilizagdo de modelos
anatébmicos de orgaos humanos e de animais e de jogos para compreensao de
fendbmenos bioldégicos (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009). Speight,
Boddington e Boys (2013) também comentam que, nesse mesmo periodo, os
museus ampliaram seu papel educacional por meio de iniciativas dos
departamentos de educacao preocupados em abrir as cole¢des para publicos mais
amplos, para estender seu alcance e afirmar sua importancia cultural e social. Por
outro lado, também foram criadas instituicdes com caracteristicas de Centros de
Ciéncias, como foram chamadas. Estes, se afastam da apresentacdo de objetos
originais e em seu lugar abordam o fendbmeno cientifico, que passa a ter um papel

central.
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Com o tempo, os Centros de Ciéncias comegam a receber criticas
questionando o forte carater de entretenimento que esses espagos assumem,
enfatizando aspectos relacionados ao “show” e podendo se afastar de objetivos
educacionais. Em sua origem, a ideia dos Centros de Ciéncias esteve relacionada
as teorias do campo da aprendizagem. As autoras Marandino, Selles e Ferreira
(2009) comentam que a perspectiva da interagdo quando oferecida de uma forma
exclusivamente fisica pode ser criticada, pois as préprias teorias de aprendizagem
questionam se a exclusiva manipulagdo de objeto promove um engajamento
intelectual. Outra quest&o pertinente consiste nos museus de ciéncias enfatizarem
aos fendbmenos fisicos e quimicos em detrimento de fendmenos bioldgicos. Outra
critica é a auséncia de apresentagao dos processos cientificos envolvendo a sua
historia e suas implicagdes no contexto social.

O museu de ciéncias tem dialogado com varias perspectivas educativas ao
longo de sua historia, e desenvolveu relagdes, que oscilavam entre a proximidade
e o distanciamento, com o ensino superior. Atualmente, essa relagcao parece estar
um pouco apartada, também nas licenciaturas de Ciéncias Biologicas. Cabe
comentar que a ligagédo da disciplina biologia com a histéria dos museus de ciéncias
tem uma importante vinculagdo, uma vez que essas instituicbes foram
determinantes na ascensdo das Ciéncias Biologicas no século XIX. Também é
importante considerar as transformagdes que ocorreram, ao longo dos anos, na
pesquisa e nas formas de divulgar os conhecimentos bioldgicos, a partir do
desenvolvimento de novos paradigmas nos campos cientificos, museoldgicos,
educacionais e comunicacionais (MARANDINO; SELLES; FERREIRA, 2009).

O museu, com base em seu patriménio cultural, foi ampliando suas funcdes
e atraindo visitantes de diferentes contextos. Este espag¢o educativo recebe
diversos tipos de publico com diferentes demandas. Com isso, pesquisas da area
da educagado tem se dedicado a compreender os variados grupos sociais que
frequentam esses espacos culturais e aqueles que nao frequentam. E o que
podemos dizer sobre o licenciando em biologia? Para que grupos de licenciandos
e suas especificidades sejam contempladas € necessario que 0 museu e a
universidade estejam disponiveis e refletindo sobre esse publico em particular para
potencializar as agdes planejadas.
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2.2 MUSEU E PUBLICOS

Historicamente, os museus tinham como centro de atencdo seu acervo. Com
o tempo, a preocupagdo com o publico visitante foi aumentando. No século XX, o
publico passa a ser peca chave das agdes propostas pelos museus (MARANDINO;
SELLES; FERREIRA, 2009). Todavia, é importante comentar que essa
preocupacgao nao significa dizer que esses espacgos ficaram mais acessiveis para a
visitacdo de todos os publicos, para muitos eles continuavam a ser espacos
destinados as elites (STUDART; ALMEIDA; VALENTE, 2003).

De acordo com a literatura, os primeiros registros de publico foram realizados
por meio dos livros de visitantes preenchidos nas entradas das salas dos museus
ou entdo pelas assinaturas nos livros de ouro. Os estudos de Almeida (1995) e
Koptcke (2012) mostram que ao longo dos anos de 1916 e 1961 trabalhos sobre
avaliagcdes de exposicao, observacdes de publico, necessidades dos visitantes
foram sendo publicados, principalmente na Europa e na América do Norte. No
Brasil, esses registros aparecem ao final do século XIX e inicio do século XX com
a publicagédo do Primeiro Anuario Estatistico do Brasil (AEB), referente ao periodo
1908-1912. Entretanto, para Koptcke (2012) os estudos de publicos no pais foram
desenvolvidos com mais regularidade a partir dos anos 70, como exemplo da
publicacdo de pesquisa de publico do Museu de Arte de Sado Paulo (MASP). A
autora comenta que nos anos 80 esse campo de estudo pareceu estar consolidado,
com revistas de abrangéncia internacional publicando pesquisas sobre o assunto.

Nessa perspectiva, podemos afirmar que o museu requer a presenca do
publico, logo, os estudos a respeito dessa tematica sdo indispensaveis ao
planejamento da instituicdo, no refinamento de seus programas e no proprio
atendimento como nos mostra Martins et al. (2013). A autora também chama
atencao para o termo “publicos de museus”, e afirma que € preciso utilizar a palavra
no plural, ou seja, publicos, visto que existem varios tipos de publicos.

Diversos autores irdo dedicar tempo e iniciativas de pesquisas para
compreender esses publicos de diferentes formas. Segundo Martins et al. (2013),
podemos encontrar diversos publicos nos museus e suas diferentes demandas, a
saber: o publico infantil, o familiar, o escolar, o de pessoas com deficiéncia, o adulto
e o idoso. Destaco aqui o publico escolar, que historicamente € um publico muito

assiduo nos museus e apresentam uma demanda mais organizada pois, como as
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autoras acima exemplificam, existe um compromisso maior com o0 agendamento do
que os outros grupos. Martins et al. (2013) comentam que por essas razdes o
sucesso das agdes com publicos escolares depende da criagdo de um canal de
comunicacao efetivo entre o professor e o educador do museu.

A pesquisa na area de Educacdo Museal tem mostrado que a relagéo
museu-escola é densamente estudada, e contribui para elevar as estatisticas de
visitagdo nessas instituicdes (SOARES; GRUZMAN; MORAES, 2018). Os autores
afirmam que, ndo podemos deixar de considerar que os professores sao
importantes atores nessa relacdo e sua formacédo parece necessitar uma maior
interagdo com os museus e suas potencialidades pedagdgicas.

Ja as autoras Studart, Almeida e Valente (2003) se preocupam em propor
uma distingdo entre os estudos de publico, de natureza investigativa, e os de
natureza avaliativa, e afirmam que ambos s&o realizados por meio de instrumentos
metodologicos. Explicaremos a seguir as duas naturezas de pesquisas e o que as
distinguem. As pesquisas de avaliagdo sdo voltadas para um levantamento
sistematico de dados e informagdes sobre atividades e resultados de exposi¢des
ou programas publicos. Esse tipo de pesquisa € adequado para a tomada de
decisdo sobre a melhoria e continuidade dos programas. Por outro lado, as
pesquisas de investigacdo presumem a obtencdo de novos conhecimentos. Os
estudos de publico, de natureza investigativa, podem ser encaminhados de
diferentes maneiras: pesquisas que buscam conhecer o publico visitante e o ndo
visitante (perfil, gostos, habitos e caracteristicas demograficas e socio
econdmicas), e a partir de diferentes abordagens.

No esforgo de compreender melhor o comportamento do visitante, como os
publicos veem 0s museus, quais as suas expectativas em relagdo a visita, quais
assuntos despertam mais interesse, pesquisas com diferentes perspectivas tém
sido realizadas. Os pesquisadores da Coordenacao de Educagao em Ciéncias do
Museu de Astronomia e Ciéncias Afins (MAST) adotaram uma perspectiva que se
mostrou util para delimitar, compreender e orientar suas agdes de divulgagéo e
popularizagao das ciéncias (CAZELLI et al., 2015).

Assim, uma outra abordagem sobre os estudos de publico foi elaborada por
Cazelli, Falcao e Valente (2018), que vao propor um modelo para pensar sobre as
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audiéncias dos museus.* Guiadas pelos estudos desenvolvidos por esses autores
explicitaremos os 3 tipos de audiéncias que auxiliam a compreensio da natureza
da visita segundo aspectos autonomia sociocultural dos individuos em relagao ao
evento ao qual ele se expde: a audiéncia espontanea, a audiéncia estimulada e a
audiéncia programada.

O publico de visitagdo espontédnea € aquele que possui maior grau de
autonomia, dado que ele faz a visita por sua livre iniciativa. Pode-se dizer que os
museus consideram esse grupo como natural, sdo visitantes frequentemente
estudados, recebem mais atengao das iniciativas culturais e mercadolégicas e seu
perfil € amplamente investigado. Sao formados, geralmente, por pequenos grupos
socais que apresentam algum lago (social, de amizade, familiar, etc.). Embora seja
um publico muito estudado, as pesquisas realizadas, muitas vezes, nao
apresentam continuidade ou uma abordagem comparativa nao é definida.

Ja o publico de visitagdo estimulada é o grupo que possui menor grau de
autonomia. Os visitantes participam de atividades nos museus, por meio dos varios
esforgos de profissionais que trabalham para que a inclusdo social seja realizada.
Em geral, € um grupo com condigbes econdmicas desfavoraveis e/ou baixo capital
cultural, e como se trata de esforgos de inclusdo social, o protagonista dessa agéo
€ 0 museu, que inclui em sua programacao iniciativas para estimular o acesso
desses visitantes. Podemos situar aqui as exposicdes itinerantes, em que seu
principal foco esta na dimensao da inclusdo social, na medida em que se visitam
cidades que carecem de equipamentos culturais. Esses visitantes ainda s&o pouco
estudados e, por essa razao, ainda existem lacunas sobre esse assunto.

As reflexdes de Cazelli, Falcao e Valente (2018) mostram que é interessante
entender quais os motivos para que parte da populacdo ndao considere como opgao
a visitacdo a museus como parte de seus momentos de interagdo social e cultural.
Um outro aspecto discutido é que a visita estimulada considera a presenga da
familia fundamental, principalmente quando se trata de jovens, para que a
apropriagdo do espaco se dé no ambito familiar. Dessa maneira, os autores
consideram que seria interessante que os estudos de publicos, como um campo de

pesquisa legitimo, desenvolvessem pesquisas com foco em adaptagbes e

4 E importante esclarecer aqui sobre a ocorréncia de termos similares para se referir as investigagdes sobre
publicos. Foi possivel encontrar na literatura trabalhos de autores que irdo chamar de estudos de audiéncia e
outros de estudo de publico.
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reformulagdes que possibilitem o dialogo com esse tipo de audiéncia.

O terceiro tipo € representado pelo publico de visitagdo programada, que
costuma ser um grupo com alta frequéncia nos museus brasileiros e seus
integrantes podem ser identificados como grupos de turistas, de instituigbes
diversas e grupos de estudantes (escola e universidade). Entre as caracteristicas
desse publico destaca-se a realizagdo de visitas agendadas ou entdo um certo
compromisso com alguma programagdo do museu. Com isso, seu grau de
autonomia é considerado intermediario. O perfil de seus integrantes costuma ser
parecido entre si, como por exemplo, um grupo de visita escolar. De modo geral, a
composicdo do grupo social permite uma ag¢do planejada anteriormente, pela
instituicdo a que estao vinculados ou por mediadores externos. Podemos dizer que
o interesse do nosso estudo esta direcionado para esse publico em particular, com
a possibilidade de analisar aspectos das praticas pedagogicas que estédo
envolvidas nas visitas aos museus no contexto de formacao de licenciandos.

Cabe comentar que essa classificacdo e denominacao de diferentes tipos de
audiéncias teve origem no ambito das investigagcbes sobre estudo de publico do
MAST desde 2004, em que seus pesquisadores comegaram a buscar métodos para
avaliar a eficacia das atividades educacionais em contexto nao formal, levando em
consideracdo as particularidades de cada tipo de publico (CAZELLI; COIMBRA,
2012).

Ao pensarmos nos professores como sujeitos de uma visita, podemos
considerar que eles se encontram no ultimo grupo explicitado, o de audiéncia
programada, visto que é frequente a ida de tais profissionais acompanhando suas
turmas. Nesse sentido, diversas pesquisas irdo se debrugar sobre o publico de
professores nos museus. Martins (2006) em parte de sua pesquisa de mestrado
estuda o professor em visita com sua turma, trazendo para a discussdo a
importancia de suas demandas e expectativas, na medida em que esses
profissionais enfrentam muitas adversidades para levar seus alunos nessas
instituicdes.

Os autores Jacobucci, Jacobucci e Neto (2009) em seus estudos ja olham
para o professor na perspectiva dos cursos de formacgdo. Eles analisam as
propostas e os modelos tedricos desses cursos que os museus oferecem. Por outro
lado, a pesquisa de Ovigli (2009) coloca como foco a formacgao inicial dos
professores de ciéncias ao analisar o trabalho de licenciando-mediadores — alunos
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de licenciatura que trabalham como mediadores — que atuavam em um centro de
ciéncias. Conclui que essa articulagdo entre museus de ciéncias e formagao do
professor se mostra potente. Marandino (2015) por sua vez, destaca que tanto na
formacao inicial de professores como na formacao continuada é fundamental que
esses atores se apresentem como publico presente nos museus.

A pesquisa de Soares, Gruzman e Moraes (2018) demonstrou que iniciativas
de parceria entre museus e universidades na formacao inicial de professores de
biologia podem contribuir para que o0s espagos e praticas museais sejam
amplamente acessados. Além disso, os futuros professores tém a oportunidade de
incluir a perspectiva de formagdo humana para além dos espacgos escolares. Em
outro trabalho que discute metodologias qualitativas para investigar visitas de
licenciandos em exposi¢cées, Gruzman e colaboradores (2019) conseguiram
registrar iniciativas em que a universidade e os formadores de professores se
articulam para olhar a producao de sentidos desses visitantes, contribuindo para
que as perspectivas de educacido se ampliem para além dos limites da escola.

Podemos perceber que diversas pesquisas encaram os professores como
um importante visitante/publico nos museus, seja na perspectiva dos cursos de
formagado continuada, nas visitas realizadas com suas turmas escolares ou sua
formacao inicial. Para entender o atual panorama das pesquisas que levam em
consideracao esses sujeitos e os museus, consideramos interessante realizar um

levantamento bibliografico exploratério que sera exposto na proxima segéo.

2.3. MUSEUS E A PESQUISA COM PROFESSORES

A ampliagcdo da dimensdo educativa dos museus, que foi brevemente
discutido em sec¢des anteriores, gerou uma maior aten¢gdo com a qualidade do
processo educativo que acontece nessas instituicdes. Dessa maneira, um novo tipo
de pesquisa ganhou forma e se fez presente nos ambientes museais, para além
das pesquisas cientificas. Surgem as pesquisas no campo da educagao, da
comunicagdo, e das humanidades de uma maneira geral. A partir de pesquisa
realizada em base de dados do diretorio de grupos de pesquisa, os autores Soares
e Gruzman (2019) argumentam que a dimensao educativa dos museus, no Brasil,

pode estar associada a pesquisa/investigagdo nas suas diversas possibilidades.
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Ademais, elucidam que temas que investigam a Educagdo Museal, seus aspectos
constitutivos e suas expressdes nas diferentes tipologias de acervo tiveram
crescimento significativo na pds-graduacao, podendo indicar e qualificar o quanto
o trinbmio pesquisa-educagao-formagao vem se consolidando.

Nesse sentido, algumas pesquisas indicam que a preocupagdo com a
tematica sobre a formagéo do professor, seja ela inicial ou continuada, tem ganhado
a atencdo de docentes de diferentes areas e de educadores em museus, que
buscam discutir a cultura cientifica. Para Marandino et al. (2008), essa quest&o
pode estar relacionada com a busca de novas maneiras de aprendizagem,
incentivando a interagdo com a ciéncia de diferentes formas. No seu entender, ser
professor hoje engloba o conhecimento de praticas pedagogicas desenvolvidas em
outros espacos educativos como por exemplo, 0s museus e centros de ciéncias.

Nessa mesma direcao, os estudos de Cazelli, Costa e Mahomed (2010) nos
mostram que se por um lado é necessario que a formagédo pedagogica docente
incorpore instancias como museus e centros de ciéncias, € fundamental ter como
exemplo casos em que as licenciaturas e os cursos de pedagogia realizem
articulacdes com esses espacos. Dado isso, € importante pensar sobre a relevancia
da parceria entre museu e universidade para que essas articulagbes sejam
facilitadas.

Como parte da presente pesquisa de mestrado, indagagdes sobre a
producédo académica recente surgiram durante as reflexdes sobre o tema museu e
universidade e seus contextos formativos. Dessa maneira, o0s seguintes
questionamentos nos guiaram para a primeira fase da pesquisa: Como as
pesquisas recentes estdo compreendendo a relacdo da formacao do professor de
ciéncias com/nos museus e centros de ciéncias? Os estudos desenvolvidos
destacam quais praticas pedagdgicas e experiéncias de formag¢ao de um professor
(formacgao inicial, formag&o continuada)? Quais referenciais metodoldgicos
norteiam essas pesquisas?

Como ponto de partida para responder tais questbes realizamos um
levantamento bibliografico em dois eventos académicos de grande relevancia no
pais: o Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC) e o
Encontro Nacional de Ensino de Biologia (ENEBIO). O ENPEC é um encontro
académico, promovido pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em
Ciéncias (ABRAPEC) que ocorre bienalmente. Tem como objetivo reunir e fomentar
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a interacdo entre professores-pesquisadores, estudantes de pos-graduagéo,
formadores de professores, estudantes de licenciatura e pesquisadores da area de
educacédo em ciéncias como biologia, quimica, fisica e areas afins. Os estudos a
serem apresentados nesse evento precisam ser de natureza empirica ou tedrica.

O evento académico ENEBIO tem como principal objetivo promover
intercambio de conhecimentos, em ambito local, regional e nacional, entre
professores, estudantes e pesquisadores da area de Ensino de Ciéncias e Biologia.
Ele € promovido e organizado pela Associagédo Brasileira de Ensino de Biologia
(SBENBIo) e, assim como o ENPEC, ocorre bienalmente. Os trabalhos podem ser
inscritos nas seguintes modalidades: Relatos de Pesquisa Académica; Relatos de
Experiéncia Docente; Produgdo de Material Didatico, Video ou Exposicéo
Fotografica.

A escolha dos eventos académicos ENPEC e ENEBIO se justifica por ambos
apresentarem abrangéncia de carater nacional e também internacional como é o
caso do ENPEC e relevancia na area de pesquisa em educagéo em ciéncias®. O
ENPEC ja conta com 12 edigbes e o ENEBIO com 8 e é possivel observar o
fortalecimento desses eventos ao longo do tempo pelo numero de interessados em
socializar as pesquisas, que cresce a cada edigao.

Cabe comentar que os eventos citados possuem diferentes perfis de publico.
O ENPEC é um evento mais voltado para estudantes, professores e pesquisadores
da pos-graduacdo que pretendem partilhar suas pesquisas académicas em
andamento ou concluidas. Por outro lado, o ENEBIO admite outros formatos de
trabalhos para além da pesquisa, proporcionando, muitas vezes, uma primeira
oportunidade para os alunos de graduacdo experienciarem o ambiente de
apresentacao de trabalhos e a convivéncia com outros estudantes, profissionais e
instituicdes.

Por meio desses dois eventos objetivamos analisar a produgéo académica
gue aborda a relagdo entre museus e centros de ciéncias e o professor, no ambito
da Educacdo em Ciéncias. Buscou-se compreender as agdes que estdo em
desenvolvimento e quais praticas pedagogicas e perspectivas sdo discutidas nas

pesquisas recentes.

5 Para acesso a informagdes mais detalhadas consultar a pagina das instituigbes promotoras dos eventos em:
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC)-Disponivel em:
<http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/>. Acesso em: 20 de dez. 2020.; Associagédo Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBIO) — Disponivel em <https://sbenbio.org.br/> . Acesso em: 20 de dez. 2020
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O levantamento bibliografico/exploratério do ENPEC teve como recorte
temporal os trabalhos apresentados e publicados nas ultimas 5 edigdes: VIl
ENPEC (2011), IXENPEC (2013), XENPEC (2015), XI ENPEC (2017) e XIl ENPEC
(2019). Dessa maneira, a composi¢ao do corpus da pesquisa foi feita a partir de
trabalhos ja existentes garantindo que aquele conjunto de documentos pudesse
compor um material eficiente para conseguirmos identificar e analisar a variedade
de elementos. (BAUER; GASKELL, 2002).

A pesquisa nas Atas dessas edi¢des abrangeu os 12 eixos tematicos
propostos pelo evento cientifico e ocorreu com a opcgédo de busca por termos que
estivessem presentes no titulo, resumo ou palavras-chave. Para efeito dessa busca
tivemos a preocupacao de trazer termos que se relacionam tanto com “museu’
como com “professor”, com intuito de realizar um levantamento mais completo
possivel. Os dois grupos de descritores foram compostos da seguinte forma: a)
“‘Museus de ciéncias”, “centro de ciéncias”, “espaco nao formal”, “educacdo nao
formal”, “educagdo em museus”; b) “formacado inicial”’, “formagédo continuada”,
“formacao de professor”, “docente”, “licenciatura”. Com a utilizagdo desses termos
foram encontrados 54 trabalhos. Seguindo a ideia dos autores Bauer e Gaskell
(2002) de construgdo de um corpus, identificamos os trabalhos que, entao,
passaram por um segundo crivo. O critério de exclusdo procurou verificar se
contemplavam aspectos relacionados aos museus e centros de ciéncias e as
praticas pedagodgicas que envolvem o professor, com a leitura integral dos
trabalhos. Com isso, o corpus documental a ser analisado resultou em 33 trabalhos
(5 do VIII ENPEC; 7 do IX ENPEC; 4 do X ENPEC; 11 do XI ENPEC; 6 do XlI
ENPEC).

Com o evento do ENEBIO, contamos com uma abrangéncia de 8 areas
tematicas e um recorte temporal das ultimas 5 edigcbes do evento: |ll ENEBIO
(2010); IV ENEBIO (2012); V ENEBIO (2014); VI ENEBIO (2016); VIl ENEBIO
(2018). Acessamos os anais de cada edigdo do evento e através da ferramenta de
busca de palavras do programa Mendeley e Acrobat Reader DC e buscamos
termos descritores que se relacionam tanto com “museu” como com “professor”, da
mesma maneira que fizemos com o evento do ENPEC. Com a utilizagdo desses
termos encontramos um total de 31 trabalhos. Apds essa etapa, foi realizada a
leitura integral dos trabalhos para verificar se eles contemplavam aspectos
relacionados aos museus e centros de ciéncias e as praticas pedagdgicas que
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envolvem o professor, restando 21 trabalhos. Como tal evento consiste em reunir
um perfil mais voltado para a graduagdo, com individuos no inicio de suas
trajetérias académicas, muitos trabalhos contendo relatos de experiéncia, produgéo
de material didatico, produgéo de video e exposigao fotografica sdo submetidos.
Contudo, para esse levantamento consideramos apenas os trabalhos de Relatos
de Pesquisa Académica. Dessa maneira, resultou-se em um corpus documental de
9 trabalhos.

Com propésito de sistematizacédo e analise, os trabalhos foram registrados
em 2 tabelas do Excel, sendo uma para cada evento e contendo componentes que
podem ser descritos da seguinte maneira:

Anol/edicao do evento académico: organiza os trabalhos selecionados por
edicao;

Titulo do trabalho: organiza os trabalhos por seus titulos;

Autores: organiza os estudos pelo nome de seus autores;

Vinculo institucional: explicita quais instituicdes e universidades aqueles
trabalhos estao vinculados;

Resumo: organiza os trabalhos pelos resumos apresentados;

Objetivos: destaca os objetivos do trabalho;

Sujeitos da pesquisa: coloca em evidéncia os sujeitos que o estudo trouxe;

Referencial tedrico: destaca os referenciais tedricos-metodoldgicos que o
trabalho utilizou para a analise de seus dados;

Instrumentos de pesquisa: cita os instrumentos que foram utilizados para
realizar a pesquisa.

Linha tematica ou area tematica: expde as linhas tematicas ou areas

tematicas que cada trabalho foi publicado;

Para fins da apresentagéo dos resultados desse levantamento bibliografico
sera exposto os resultados de cada evento em separado. Por essa razao, primeiro
sera explorado os resultados do ENPEC trazendo algumas discussdes ao longo do
texto. Posteriormente os resultados do ENEBIO serdo apresentados com suas

devidas consideragdes.

Tomou-se como ponto de partida os componentes anol/edigao, titulo,

autores e vinculo institucional, com intuito de ter as primeiras informacdes sobre
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o conteudo do estudo de maneira rapida e organizada. Para uma visdo ampla,

apresenta-se os registros dos trabalhos identificados no Quadro 1 e que constituem

o corpus do estudo.

Quadro 1 -Relacgéo dos trabalhos analisados do ENPEC

EDICAO IDENTIFICAGAO TiTULO AUTORES
o e 2| Warana a Costa Lucas
T1 A ; L Daniela Fabrini Valla
ciéncias e biologia: o caso do Marcia Serra Ferreira
‘cecigua’ nos anos de 1960/70
Concepcgodes de professores Ana Cristina Sanches
sobre Museu em Curso de .
T2 Formacao no Museu de Diniz1
Ciéncias Naturais PUC Minas Narjara Tércia Pimentel
Formagao Inicial de_ Monalisa Gomes de
Professores em Foco: A )
T3 Contribuicdo dos Museus e Lima Barros
VIIl ENPEC o Carla Mahomed Gomes
2011 Centros de Ciéncias sob a Falcio da Silva
( ) Visao dos Licenciandos
Passado e Presente da
Formacao Continuada de Daniela Franco Carvalho
T4 Professores nos Centros e Jacobucci
Museus de Ciéncias Jorge Megid Neto
Brasileiros
el élca pedagts 40 | Gamta Svera da Sva
T5 P N Renato Eugénio da Silva
centro de ciéncias: indicativos Diniiz
sobre a relagdo museu-escola
Welington Francisco
Educacso no formal: a Walmiria Lima da Costa
. ¢ : Igor Hernandes Santos
T6 diferenca entre trabalhar com Ribeiro
ela e conhecé-la Marcelo Holanda
Vasconcelos
Perspectivas interdisciplinares Mirian do Amaral Jonis
IX ENPEC T7 e vivéncias formativas na Silva
(2013) Escola da Ciéncia Biologia e Patricia Luiza Ferreira
Historia, Vitéria — ES Borges
oA Vanessa Martins de
A vivéncia no museu de
Ciéncias sob a perspectiva do _Souza
Ana Maria Marques da
T8 Modelo Contextual de Silva
Aprendzageg;:sgm estudo de Maurivan Giintzel
Ramos




O comportamento do
professor do Ensino Basico

Rute Alves de Sousa

T9 . Joao Henrique Lopes
durante visitas a um espacgo Arati
- . raujo
nao formal de ensino
Compreendendo as relagbes Bruno Andrade Pinto
colaborativas entre Museus e Monteiro
T10 Centros de Ciéncias e Isabel Martins
Escolas, na perspectiva dos Aline de Souza Janerine
licenciandos em quimica Celso Sanchez
Museus e centros de ciéncias
11 como espagos educativos ndo Luciana Bortoletto
formais
~ Ana Maria Pereira
T2 | O e ™ | Janer Vi
Sioneia Rodrigues
“edacagao o formal: O que | Sarah de Jesus
dizem os rofesséres Cantarino
T13 - protess Maind Mantovanelli da
visitantes e os sujeitos que
atuam na Pracga da Ciéncia de Geid'\ékgielho
Vitéria — ES
Os museus de ciéncias como
T14 componente curricular dos Adriana Pugliese
cursos de licenciatura: uma Martha Marandino
X ENPEC analise sociolégica
(2015) . A -
Popularizacao da ciéncia por Isabel Cristina Machado
T15 meio de atividades de Lara
interdisciplinares em Museu Jodo Bernardes da
Interativo Rocha Filho
Por que professores de
Ciéncias visitam museus? Um
T16 estudo de caso sobre a Leandro Trindade Pinto
percepcgao de professores de Adriana Vitorino Rossi
Campinas-SP e Duque de
Caxias-RJ
A formacgao continuada de
" gla cor Adriana Pugliese
espaco de pratica pedagogica
O papel do professor dentro
XI ENPEC das perspectivas educativas e | Severina Rodrigues de
(2017) T18 culturais dos ambientes Lima
virtuais de museus de ciéncias Silvia Martins
do brasil no século xxi.
Parceria museu de ciéncias e
T19 publico docente: objetivos e Luciana Bortoletto-Rela

contribuicdes da visita
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Visita escolar a um

Fernando Roberto da
Costa Linhares

| bl eenomes ® | siwan Sousa
P Nascimento
Efeitos motivadores em
oo ¢ Carlos Alberto Marques
Quimica: a voz de professores
visitantes do QUIMIDEX/UFSC
~ . Simone Oliveira
o oounacsa v | Thompson de
T22 Museu Inhotim para debater a Vasconcelos
cdago ia%a Préxis Carlos Alberto Firmino
pedagog dos Santos
Tao perto e tédo longe do
Museu Nacional: o que dizem
T23 professores que atuam em seu | Andréa Fernandes Costa
territério sobre a visita aos
museus?
Arte, natureza e
interdisciplinaridade: Kariely Lopes Gomes de
T24 (algumas) mediacdes Brito
pedagdgicas no Museu Gisele Regiani Aimeida
Inhotim
Compreensdes dos
T25 professores dos anos iniciais Cristiane Pscheidt
sobre o Museu da Terra e da Leonir Lorenzetti
Vida
Um QUIZ para Eletrostatica:
T26 Construindo Artefato de Museu Matheus Barros
de Ciéncia como Estratégia Eduardo Kojy Takahashi
para o Aprendizado
alunos do Cisnias Biotogicas | Hederson Aparecido de
T27 sobre o estagio em espacos Almeida
>'aglo em espag Bruno Tadashi Takahashi
nao formais
Atividades Investigativas na
rofesfs%rrrgz%aeocliri]:"acr:i:adsede um Erick Elisson Hosana
T28 P espaco nao formal: Ribeiro;Bianca Venturieri
pag o Zanete Almeida Gusmao
Concepgdes dos monitores do
CCPP
XIl ENPEC
(2019) A formacgao de professores em
Espacos Nao Formais na ) o
Amazonia: Investigando o Bianca Ventuerieri
T29 Renato Eugenio da Silva

perfil dos professores dos
anos iniciais do Ensino
Fundamental e sua relagao
com o Centro de Ciéncias e

Diniz
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Planetario do Para

Egressos das Licenciaturas
das Ciéncias da Natureza da Lutemberg Lima de
T30 UFRN: uma analise acerca da Medeiros
educacgédo nao formal e relagao Carla Giovana Cabral

museu-escola

Marise Basso Amaral
Simone Rocha Saloméo
arla Gruzman
Ozias de Jesus Soares;
Marcus Soares
Ana Carolina de Souza
Gonzalez
Bianca Santos Silva Reis
Carolina Marques
Ramos de Moraes

Sentidos produzidos por
licenciandos em visitas a
museus de ciéncia:
T31 contrapalavras ao discurso
expositivo articulando
subjetividade e formagéo
académica

Centro de Ciéncias e
Universidade: Reflexos das Sofia Morais Candido
atividades na subjetividade do | Joana de Jesus Andrade

professor em formacgao

T32

Espacos nao formais de
T33 educacdo: uma discussao
sobre a formagéo docente

Marise Basso Amaral
Alice Ferreira Azevedo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

O componente ano/edigao em que o trabalho foi apresentado nos auxiliou
a organizar nosso recorte temporal da edigdo mais antiga para a mais recente.
Verificamos que ocorreram variagdes nos numeros de trabalhos nos ultimos 8 anos,
assim a edigédo do ano de 2011 (VIII ENPEC) teve 5 trabalhos, seguido por 7,4,11
e 6 nas edigdes posteriores (IX ENPEC, X ENPEC, Xl ENPEC, XlI ENPEC),
representados pelo Grafico 1. Ao percebermos que a 112 edigdo (2017) do evento
teve o maior numero de trabalhos, nos interessou tragar algumas relagdes para
compreender melhor esse dado. O ENPEC de 2017 ocorreu na cidade de
Florianopolis — SC e teve como tema central “20 anos de ABRAPEC: Memorias de
conquistas e movimentos de resisténcia’. Nesta edigdo, o evento teve o maior
numero de trabalhos submetidos e aprovados (1.840 e 1.335 respectivamente)
dentro dos ultimos 5 anos. Dessa maneira, o alto numero que compde 0 nosso
corpus na referida edicdo pode estar relacionado ao sucesso de adesao para
submissédo de trabalhos nesta data comemorativa.
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Grafico 1 — Distribuicdo de trabalhos identificados por edicado do ENPEC

11

VIIENPEC 2011 DX ENPEC 2013 XENPEC 2015  XIEWPEC 2017 XIIENPEC 2019

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

O levantamento realizado permitiu identificar 33 trabalhos, entre os quais
observou-se um total de 43 instituigdes vinculadas a essas produgdes. Alguns deles
apresentavam mais de um autor com vinculos institucionais diferentes, justificando
o numero de instituicdes maior que o numero de trabalhos. Os vinculos
institucionais encontrados se relacionam a universidades, institutos de pesquisa
e museus e centros de ciéncias. Dessa maneira, esse aspecto corrobora com
diversos trabalhos que indicam um crescente interesse nas discussdes sobre
formacao do professor em dialogo com museus e centros de ciéncias (OVIGLI e
FREITAS, 2009; CAZELLI, COSTA e MAHOMED, 2010; SILVA e LEITE, 2020). A
partir dos dados foi possivel notar uma concentragdo dessa produgdo na regido
Sudeste, principalmente no eixo Rio-Sao Paulo-Minas.

Dentro do universo de 43 instituicbes, 32 pertencem somente a regido
Sudeste (Grafico 02). Isso pode estar relacionado com a distribuicdo desigual
desses equipamentos culturais nas regides brasileiras. Conforme a publicagéo
Museus em numeros (IBRAM, 2011), a regido Sudeste abriga cerca de 38% dos
museus brasileiros. Com um total de 268 museus e centros de ciéncias no pais, a
regido Sudeste agrega mais da metade das instituigbes em seu territorio (ROCHA,
MARANDINO, 2017). Ao observarmos a trajetoria da criagdo de politicas publicas
gue visam a promog¢ao desses espagos notamos que estas foram relevantes para
o fortalecimento das ac¢des de popularizagdo da ciéncia. Entretanto, ainda é
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necessario reunir esforgos para que esse acesso seja democratico tanto para a

populagdo, como também no ambito da pesquisa em ambientes museais.

Grafico 2 — Numero de instituigbes que apresentaram trabalhos vinculados no evento por

regiao brasileira (ENPEC)
_—

MORDESTE .

o 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Com relagdo ao componente objetivos, procuramos identificar as praticas
educativas que foram consideradas e qual era o seu foco principal. Com isso foi
possivel categorizar 4 unidades de estudo mais amplas: agées educativas; visitas
a exposicéo; praticas de mediagéo e itinerarios formativos e curriculares (grafico 3).
A unidade acgdes educativas reune estudos baseados em atividades ofertadas e
que foram desenvolvidas no contexto dos museus, centros de ciéncias e
universidades (T4; T10; T13; T15; T17; T23; T28). A unidade visitas a exposigdo
refere-se as experiéncias de visita direcionadas aos alunos ou aos professores (T5;
T6; T8; T9; T16; T19; T20; T21; T25; T29; T31). As perspectivas que envolvem
mediacdo e professores foram agrupados na unidade de estudo praticas de
mediagéo (T2; T18; T22; T24; T26). Por fim, os aspectos formativos foram reunidos
na unidade de estudo nomeada de itinerarios formativos e curriculares (T1; T3; T7;
T11; T12; T14; T27; T30; T32; T33). No que diz respeito as praticas educativas o
professor pode participar de contextos de visita com caracteristicas diversas, no
qual pode assumir diferentes papéis como: um professor visitante sem sua turma,
um professor visitante acompanhando a sua turma da escola, um professor em
formagdo com sua turma de graduagdo, um professor em formagao atuando como

mediador de um museu ou centro de ciéncias e um docente visitante com uma
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turma de um curso de formacao.

Grafico 3 - Distribuicdo de trabalhos por unidade de estudo (ENPEC)

B VISITA A EXPOSICAD

g [TINERARIOS FORMATIVOS E
CURRICULARES

WACAO EDUCATIVA

BWPRATICAS DE MEDIACAOQ

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Abordar os sujeitos da pesquisa foi fundamental em nossa analise e
possibilitou compreender o foco de interesse das pesquisas e as praticas
pedagogicas envolvidas. O professor participa de diferentes espagos/tempos em
sua trajetoria formativa, que podem se dar no ambito da formagao inicial e da
formagdo continuada. A formagéo inicial refere-se ao periodo de graduagéo, o
professor formado refere-se aquele profissional que ja se graduou em algum curso
de licenciatura e a formagdo continuada consiste em algum tipo de trabalho
continuo apds sua graduagédo que visa a atualizagdo e complementagado de sua
formacgao. Com isso, percebemos que esses momentos de formagao apareceram
nos trabalhos analisados. Ainda nessa perspectiva, os trabalhos demonstraram
uma grande preocupagao com os professores formados que atuavam na educagao
basica.

O interesse e a adogao de metodologias qualitativas no universo da pesquisa
em educagao foram discutidos pelas autoras Ludke e André (1986), que ressaltam
o enfoque na apreensao dos processos € na interpretacao da realidade. Com base
no corpus documental do nosso levantamento foi possivel observar que os autores
Minayo, Bogdan e Biklen, Padua, Ludke e André s&o frequentemente citados,
trazendo subsidios também aos estudos sobre a pesquisa educacional em museus.

No que se refere aos aspectos de analise no componente metodologia das
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pesquisas, encontramos principalmente os seguintes referenciais: a analise textual
discursiva, Roque-Moraes (4) e analise de conteudo, Bardin (4). Autores como
Mikhail Bakhtin e Basil Bernstein também foram pontualmente citados em outros
dois trabalhos (T31 e T14 respectivamente). Cabe comentar que a maior parte dos
trabalhos parecem ndo mencionar nitidamente um referencial tedrico norteando
suas metodologias.

Finalmente, foram identificados os instrumentos para a producdo dos
dados: questionarios, entrevistas, observagéo, levantamento de documentos,
producdo de audios (rodas de conversa, visitas com gravagao de audios),
levantamento de ambientes virtuais. Os instrumentos mais utilizados nas pesquisas
foram os questionarios, seguido de entrevistas, levantamento de documentos,
observacao, produgao de audios, levantamento de ambientes virtuais.

Com relagao a linha tematica do evento, ha uma prevaléncia de producdes
académicas que estdo situadas na linha 4: “Espacos ndo formais de educagéo e
divulgacgéo cientifica” (25). Entretanto, foi possivel identificar trabalhos em outras 3
linhas tematicas, a saber: “Formacdo de professores de Ciéncias’(5),
“Alfabetizacéo cientifica e tecnologica” (01) e “Curriculos e Educagéo em Ciéncias”
(2), que também dialogavam com o foco da presente pesquisa.

No que diz respeito aos resultados do evento ENEBIO, os componentes com
funcdo mais organizacional foram: resumo, titulo do trabalho e autores. Assim
como no levantamento bibliografico do evento ENPEC, os outros componentes
foram analisados e serdo comentados a seguir. Os registros dos 9 trabalhos
relacionados a pesquisa académica e que constituem o corpus do estudo foram

organizados no Quadro 2.

Quadro 2 - Relagéo dos trabalhos analisado do ENEBIO

EDIGAO IDENTIFICAGAO TiTULO AUTORES

Ensino de ciéncias em
E1 museus: a experimentoteca
do cuca

Il ENEBIO
(2010)

Priscila Silva Lopes Marco
Antonio Leandro Barzano
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Atividades experimentais no
- museu ‘:neort?\;‘;g’étgc’;‘c’g'a Claudia Akemi Saito Adriano
professores de ensino Dias de Oliveira
médio
Uma parceria entre Museu,
Pibid e Escolas na Mariana Nayara Bonilha de
v FZT)EE)IO E3 formagéo inicial de Andrade
professores de ciéncias e Antonio Fernandes
biologia da Universidade Nascimento Junior
Federal de Lavras— MG
Mediagcao em museus de
E4 ciéncias como estratégia NAO CONSTA
formativa para professores
de ciéncias e biologia
Aprendendo de maneira Emilly Teixeira de Sousa
divertida: percepgdes de Amanda Hellen Gomes de
E5 raduandos sobre um Mesquita
g
museu interativo de Raphael Alves Feitosa
VI ENEBIO ciéncias Yasmim Brandao Ferreira
(2016)
Ciéncia, cultura e arte: o
que dizem os professores Maisa Peixoto Garcia
E6 da educacéo basica sobre Licia Estevinho Guido
suas visitas a espacos nao
formais de educacgao.
Ambientes n&o formais de
educagao: o museu de -
A Priscilla Mena Zamberlan
E7 Cftrr];\l/a:ésscii%%m;/rﬁrois Luis Carlos Scherer
professores visitantes
Investigando a pratica
Vi docente em ciéncias e
ENEBIO biologia a partir de uma Fernanda de Lima Souza
(2018) E8 Cﬂigazgéiaﬂgiiiﬁgtog:a Maria Margarida Gomes
Universidade Federal Do
Rio De Janeiro (UFRJ)
Museus de ciéncia como
E9 espaco para a formagéo em Isabel Van Der Ley Lima
didlogo com a pesquisa e a
extensdo universitaria

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Como ponto de partida de analise o componente ano/edigao nos auxiliou a
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organizar nosso recorte temporal da edicdo mais antiga para a mais recente.
Posteriormente, quantificamos os trabalhos por edigdo. Dessa forma obteve-se: 1
trabalho da edicdo Il ENEBIO (2010); 3 trabalhos da V ENEBIO (2014); 2 trabalhos
da VI ENEBIO (2016); 3 trabalhos da VII ENEBIO (2018). Verificamos que a edig&o
IV ENEBIO (2012) ndo teve nenhum trabalho que apresentasse os requisitos
necessarios a triagem do levantamento.

Em diversos eventos académicos podemos observar que parcerias entre
diferentes instituicdbes sao feitas para realizacdo de uma pesquisa. Assim, ao
analisarmos o componente vinculos institucionais percebemos que dos 9
trabalhos analisados, 11 instituicdes foram encontradas. Mesmo com um numero
reduzido de trabalhos, a maior parte das instituicbes se encontram na Regido

Sudeste, mantendo também nesse evento o eixo Rio-Minas-Sao Paulo.
Gréfico 4 - Distribuicdo de trabalhos identificados por regido (ENEBIO)

SUL

NORDESTE

SUDESTE

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020).

Ao analisarmos o componente objetivos dos trabalhos, utilizamos as
mesmas categorias de analise do evento ENPEC. Procuramos identificar as
praticas educativas que foram consideradas e seu foco principal. Dessa maneira,
as 4 unidades de estudos também foram utilizadas nessa analise (grafico 5). A
unidade agbes educativas reune estudos baseados em atividades ofertadas e que
foram desenvolvidas no contexto dos museus, centros de ciéncias e universidades
(E2; ES5; EG). Os aspectos formativos foram reunidos na unidade de estudo
nomeada de itinerarios formativos e curriculares (E3, E4, E9). A unidade visitas a

exposicado refere-se as experiéncias de visita direcionadas aos alunos ou aos



50

professores (E1;E7). Por fim, as perspectivas que envolvem mediagédo e

professores foram agrupados na unidade de estudo praticas de mediagéo (ES8).

Grafico 5 - Quantidade de trabalhos por unidades de estudo (ENEBIO)

:L(;'{f}E SEDUCATIVAS
B VISITAS A EXPOSICAO
M PRATICAS DE MEDIACAO
@ ITINEEARIOS FORMATIVOS
E CURRICULARES

Fonte: Elaborado pelas autoras (2020)

O componente sujeitos da pesquisa nos apontou que o foco de interesse
das pesquisas e as praticas pedagogicas envolvidas s&do diversos. No levantamento
desse evento, o professor também participa de diferentes espacos/tempo em sua
trajetoria formativa, entretanto ndo se observou trabalhos sobre formagéo
continuada desses profissionais. A preocupacdo com a formacao inicial e com os
professores formados que atuavam na educacdo basica foram os focos que
apareceram nos trabalhos levantados.

Durante a analise do componente metodologia, encontramos poucos
trabalhos com um referencial teérico-metodoldgico norteador, ou seja, os trabalhos
apresentavam uma metodologia, porém nao citavam autores de referéncia. Dessa
forma, apenas 3 trabalhos trouxeram, incorporados em suas metodologias,
referencias tedricos como: Puglisi e Franco (analise de conteudo); Delicado et al.
(questionario avaliativo) e Roque-Moraes (analise textual).

Ao identificarmos os instrumentos dos trabalhos analisados nos deparamos
com 4 tipos: questionarios, entrevistas, observagdo e producdo de textos. Os
trabalhos E1, E7, E8 e E9 utilizaram questionarios como seus instrumentos de
pesquisa. A utilizagcao de entrevistas foi realizada pelos trabalhos E2, E4 e E6. Por

fim, os trabalhos E5 e E2 empregaram a produgao de textos.
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Em relagdo ao componente area tematica percebemos que entre as 8 areas
tematicas que o evento possui, apenas 2 apareceram no levantamento dos
trabalhos: uma area sobre formacédo de professores de ciéncias e biologia (6
trabalhos) e outra sobre ensino de ciéncias e biologia em espagos nao escolares e
de divulgagéo cientifica®(3 trabalhos).

Os resultados dos levantamentos apresentados sinalizaram diversos
aspectos que conversam com a presente pesquisa de mestrado. Os
guestionamentos feitos no inicio dessa se¢ao foram fundamentais para a conducgao
da realizagdo desse levantamento. No momento, é interessante comentar os
apontamentos que essas perguntas, respondidas ou ndo, nos trouxeram, quais
encaminhamentos que obtivemos e como esses dados auxiliam a conducio da
pesquisa.

Com a leitura dos trabalhos foi possivel notar um consenso em relacédo a
pertinéncia dos museus de ciéncias na formacdo do professor. Um aspecto
importante foi identificar e categorizar as unidades de estudo que estiveram
envolvidas nessa producdo recente dos dois eventos académicos: acbes
educativas; visitas a exposicdo; praticas de mediacdo e itinerarios formativos e
curriculares. Apds essa organizagao, observamos que os estudos analisados tém
como foco principal atividades de visitas as exposi¢cdes e a¢des educativas, para
além dos aspectos formativos e curriculares.

Cabe comentar, que em um primeiro momento, suspeitava-se de um baixo
quantitativo de trabalhos que envolvessem aspectos formativos e museus de
ciéncias. Entretanto, ao analisar os objetivos dos trabalhos e delimitar as unidades
de estudo notou-se que um conjunto representativo de trabalhos foram agrupados
na unidade itinerarios formativos e curriculares. A partir dessa consideracéo,
entendemos que € necessario aprofundar essas analises iniciais para
posteriormente verificar sobre quais linhas de interesse esses trabalhos se
encontram, e se essas linhas dialogam com a pesquisa.

Ap0s analisarmos os dados percebemos que grande parte dos trabalhos ndo
se preocupou em apontar um referencial teérico-metodoldgico, ndo nos permitindo

compreender com nitidez quais s&o os autores que norteiam as pesquisas recentes.

6 Até ENEBIO de 2016 a area tematica que reunia trabalhos sobre espagos ndo formais era chamada de
“Educacdo Nao formal e Divulgagao Cientifica e o ensino de Biologia”, dessa edigdo em diante passou a ser
“Ensino de ciéncias e biologia em Espacos N&o Escolares e Divulgagéo Cientifica”.
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Além disso, o levantamento nos fez refletir sobre a acdo em parceria entre as
instituicdes e como as atividades propostas podem ser potentes nos diferentes

momentos de formacdo, em sua formacéo inicial ou formagao continuada.
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3. ADINAMICA DA LINGUAGEM E AS NOGOES DE BAKHTIN

No presente capitulo, algumas das ideias centrais que norteiam a pesquisa
serdo abordadas. Ao investigarmos os discursos que significam e ressignificam a
formacado inicial do professor de Biologia, precisamos abordar aspectos da
linguagem considerados relevantes para a compreenséo das praticas sociais, que
buscam refletir sobre as agdes educativas no contexto do museu e da universidade.
Para iniciarmos as reflexdes sobre a orientagdo de linguagem na qual nos
apoiamos, na primeira se¢&o iremos tratar a linguagem relacionada a sua dimenséo
social e constitutiva, considerando também como forma de comunicacédo e suas
diferentes fungdes na comunicacéo, na sociedade e na educacéao. Iremos percorrer
aspectos de pesquisa em educacdo em ciéncias e Educagcdo Museal a luz de
estudos da linguagem. Em um segundo momento, aproximaremos o leitor de nosso
referencial tedrico inspirado nas contribui¢ées dos estudos de Mikhail Mikhailovitch
Bakhtin e seu Circulo sobre a abordagem sécio-historica da linguagem, trazendo
elucidacbes de nogdbes como: enunciado, dialogismo, ato responsavel,

contrapalavra, vozes sociais e interdiscurso/interdiscursividade.

3.1. LINGUAGEM, COMUNICACAO E SEUS OUTROS SENTIDOS

A linguagem possui muitas fungbes para além da comunicagdo, da
veiculagao de informacgdes. Ela expressa uma dimensao social, de maneira que os
individuos se constituem por meio da linguagem e também constroem relagées com
o outro. Através da linguagem podemos obter reconhecimento, influenciar
individuos em um certo ambiente, grupo ou contexto social, adquirir experiéncia.
Na interacdo entre pessoas a linguagem, muitas vezes, pode expressar
tensionamentos (BRAIT, 2004; AMORIM, 2012; OLIVEIRA; NICOLLI & CASSIANI;
2014). E possivel identificar uma tendéncia dos estudos que acerca da percepgéo
da linguagem de duas formas: a) quando os autores assumem a linguagem de
maneira mais estrutural, sem relaciona-la com as condi¢des de producdo e com
seus fundamentos sociais e historicos, b) outros autores entendem a linguagem de
maneira mais contextualizada, considerando a nao neutralidade que perpassa a
palavra (OLIVEIRA; NICOLLI & CASSIANI; 2014).

A linguagem também se associa a outros aspectos como: a educacéo,
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educagao em ciéncias e divulgacao cientifica. A discussdo que envolve linguagem,
discurso e educagdao vem se mostrando cada vez mais consolidada entre
pesquisadores da area destacando a educagdo em ciéncias (ALMEIDA, 2014,
MORTIMER & SCOTT, 2016; MARTINS et al., 2020; DECONTO & OSTERMANN,
2020) e a divulgacéo cientifica (ASSUMPCAO & GOUVEA, 2010; GRUZMAN,
2012; CASTILHO & OVIGLI, 2018) fazendo com que novos olhares para a
linguagem fossem sendo construidos. Nesse movimento, é importante comentar a
producao de pesquisas e estudos que se apresentam e se sustentam em um aporte
tedrico-metodoldgico robusto.

Lemke (1997) comenta que falar sobre ciéncia significa fazer ciéncia atravées
da linguagem, que por sua vez, ndo se configura apenas como um conjunto de
palavras que formam um vocabulario, mas sim um sistema de construgcdo de
sentido. Muitas vezes, ao lidarmos com conteudos de ciéncias, perpetua-se uma
ideia equivocada de uma “mistica da ciéncia” que torna a prépria ciéncia inacessivel
e impessoal. Isso a torna distante de nds por parecer extremamente dificil e ndo
constroi lagos com os educandos. O autor sugere que, no fim das contas, isso ndo
beneficia ninguém, fazendo com que seja fundamental olhar para os aspectos que

se relacionam com a linguagem. Segundo o autor:

Ensinar, aprender e fazer ciéncia sao todos processos sociais: ensinados,
aprendidos e feitos com membros de grandes e pequenas comunidades
sociais (como salas de aula). Formamos essas comunidades por meio da
comunicagdo e comunicamos significados complexos principalmente por
meio da linguagem.” (LEMKE, p. 13, 1997)

O autor considera que a linguagem €& elemento fundamental para a
compreensao dos diversos processos que participam do fazer ciéncia e ressalta,
nao somente as formas de comunicacao entre pares, mas também as acdes de
educacéo e divulgacao de seus resultados na comunicagdo com outros (LEMKE,
1997).

Uma pesquisa interessante vai relacionar a educagao, cultura e divulgagao
cientifica. A tese de doutorado de Salomao (2005) procurou investigar e
compreender as aproximagoes entre linguagem cientifica e linguagem literaria e
suas relagbes com o ensino e a aprendizagem. Tal estudo contou com a
participacdo de uma turma do 6° ano do Ensino Fundamental na apresentacao da
montagem da peca de Ligdo de Botanica, de Machado de Assis, discussao sobre a



55

peca, atividades escritas e a montagem de um herbario. Nessas atividades escritas,
estavam inclusos questionarios e exercicios que solicitavam aos alunos a reflexao
e analise sobre a pega, destacando aspectos da botanica e sua linguagem.

Oliveira, Nicolli e Cassiani (2014) trazem a tona algumas implicagées nas
pesquisas que abordam a linguagem em estudos no campo da educagdo em
ciéncias. As autoras buscaram compreender, como os pesquisadores da area vem
trabalhando com a relagdo linguagem-ensino em ciéncias’. Os apontamentos
trazidos pelas autoras tém interface com a presente pesquisa de mestrado e
auxiliam nas reflexdes do presente capitulo. Discutem que existe uma polissemia
em relagéo a palavra “linguagem” e seu funcionamento na educagado em ciéncias,
isto &, a linguagem assume diferentes sentidos e relagdes em estudos no campo.
Em suas analises destacam quatro abordagens principais: a) estudos que
relacionam linguagem e relagdes de poder, com foco na produgdo de sentidos e na
posicdo que aluno e professor ocupam nas atividades; b) como produto do
pensamento, algo intrinseco ao sujeito em que a fala é passivel de ser analisada;
c) como possibilidade de interagdes discursivas, onde o foco esta no dialogo e na
negociagdo de sentidos entre professor-aluno; e d) como ferramenta de
aprendizagem, estudos que olham a argumentagdo ou diferentes estratégias de
ensino-aprendizagem.

Reflexdes sobre linguagem, ensino de ciéncias e formagéao de professores &
um interessante ponto desse estudo. Nota-se um avango nos estudos de
linguagem, pois entende-se que os conhecimentos cientificos e escolares merecem
uma analise epistemoldgica. As autoras comentam que os cursos de licenciatura
em Fisica, Quimica e Biologia apresentam, geralmente, grande preocupagédo em
trazer abordagens voltadas para criagao de recursos didaticos, e pouco se fala
sobre a mediagdo da linguagem, que funciona como formadora de visdes de
mundo, de ciéncias e instauradora de posi¢des sociais. Dessa forma, defendem a
necessidade de olhar uma concepg¢ado de linguagem associada ao processo
formativo desses professores em formacao. Para as autoras, o professor tem um
papel decisivo, em relagdo as formas de interacdo de um sujeito com um material
simbdlico, de linguagem verbal, ndo verbal ou imagética, por isso, € tdo importante

olharmos para a linguagem e sua discuss&o na formagédo desses profissionais,

7 Tal pesquisa contou com a analise dos trabalhos nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagéo
em Ciéncias (ENPEC).



56

aspecto ainda parcamente discutido no campo (OLIVEIRA; NICOLLI; CASSIANI,
2014). As consideragdes realizadas pelas autoras sdo importantes para a pontuar
a questdo da linguagem na formagao do professor e no ensino de ciéncias e isso
significa também, posi¢cbes ideoldgicas e sociais dos sujeitos inseridos nesse
contexto, através de uma discusséo na perspectiva do discurso.

Com uma visdo ampla sobre esse campo, o trabalho de Souza e
colaboradores (2014) analisou as teses que abordavam linguagem e ensino de
ciéncias entre os anos de 2000 a 2011 no Brasil. A pesquisa do tipo estado da arte
nos mostra de inicio, que os estudos que envolvem a linguagem e o ensino de
ciéncias no Brasil se acentuaram na ultima década. Este € um importante marco da
insercado da linha de pesquisa “Linguagem, cultura e cognigdo” em um evento
académico de ambito nacional, ja mencionado aqui, 0 ENPEC; no ano de 2005.
Nas teses e dissertagdes esse crescimento ao redor desta tematica parece ser mais
evidente a partir de 2009.

De todos os trabalhos analisados pelos autores (99), 14% representam os
trabalhos de pesquisa no ensino superior, no qual se concentra o processo de
formacao de professores. Quando olhamos para os dados sobre o espaco de
interacdo que essas pesquisas abordam, os espacos nao formais, que seriam onde
0s museus estariam inseridos, ainda aparecem como minoria, representando 4%
dos trabalhos. Sobre os sujeitos analisados, os professores aparecem como uma
minoria (10%), consequentemente, o foco tematico de formagao de professores &
um dos mais discretos, aparecendo apenas cinco vezes entre 0s resumos
analisados. E interessante dizer que os autores Mikhail Bakhtin e Lev Vitgotsky sdo
0s mais citados nos referenciais tedéricos-metodologicos.

Estudos de linguagem também est&o presentes em pesquisas que envolvem
a divulgacdo cientifica e a educagdo em museus. Alguns programas de poés-
graduagdo se debrugcam sobre essa tematica trazendo discussbes sobre a
educacdo nesses espacgos e suas relagbes com a linguagem. Pesquisas que
abordam as exposi¢cdes dos museus de ciéncias e as consideram como uma
linguagem, como um ato comunicativo e como uma agao de divulgacéo cientifica
(GOUVEA, 2012).

Um exemplo de pesquisa com uma abordagem socio histérica para o estudo
da linguagem,é a tese de doutorado de Gruzman (2012), que tratou de discursos

expositivos em museus de ciéncias. Tal estudo teve como objetivo compreender e
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analisar os movimentos de construgcéo de autoria dos profissionais que assumem o
papel de conceptores em museus de ciéncias no processo de produgio do discurso
expositivo.

Também abordando exposi¢des em sua pesquisa, Oliveira (2021) analisou
a producgao e negociagao de sentidos entre profissionais da reserva técnica visitavel
do Museu de Arqueologia e Etnologia (MAE) da Universidade de Sao Paulo (USP).
Para isso, o estudo buscou perspectivas tedricas e definicbes conceituais dos
campos da museologia, Educag¢ao Museal e divulgacéo cientifica.

3.2. APROXIMACOES COM O NOSSO REFERENCIAL TEORICO

Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-1975) foi um filésofo da linguagem,
natural da cidade de Oriol, na Russia. Em 1918 o pensador adquire seu diploma
em Histdria e Filologia pelas universidades de Odessa e Sao Petersburgo. Em suas
reflexdes, elaborou conceitos e/ou nogcdes que vem enriquecendo os estudos da
linguagem e das Ciéncias Sociais e Humanas. Umas das suas primeiras produgdes
foi o trabalho intitulado Por uma filosofia do ato (1920), obra essencial para a
compreensdo do pensamento bakhtiniano e seus fundamentos filoséficos e
estéticos (BRAIT, 2016).

Suas obras chegaram tardiamente no Ocidente com as primeiras tradugdes
em 1968 (no italiano e em inglés). Suas tradug¢des enfrentaram problemas, pois
nem sempre elas foram feitas com o devido cuidado (FARACO, 2009). No Brasil,
isso ocorreu ainda mais tardiamente com a primeira obra a ser traduzida para o
Portugués - Marxismo e filosofia da linguagem - apenas em 1979. Ao longo da vida
Bakhtin enfrentou muitos desafios, relacionados também ao seu engajamento nas
discussodes politicas e sociais da época. O contexto fértil para discussdes e
surgimento de novas ideias nos campos das artes e das ciéncias, levou a uma
producdo rica do autor em associagao com outros intelectuais do periodo. A
abordagem socio-histérica da linguagem viria a repercutir positivamente em varias
areas do conhecimento (FARACO, 2009; YAGUELLO, 2014).

Por meio de estudos e produgdes conjuntas entre Bakhtin com outros
parceiros intelectuais (Voloshinov, Medviédev, Kagan, Pumpianskii Sollertinskii,
Vaguinov, Yudina) o grupo ficou conhecido como o “Circulo de Bakhtin”. Era um
grupo multidisciplinar composto, por exemplo, pelo bidlogo Ivam Kanaeyv, a pianista
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Maria Yudina, estudioso da literatura e professor Lev Pumpianski. Cabe destacar
qgue Valentin Voloshinov, professor do Conservatoério de Musica de Vitebsk e Pavel
Medviédev, empregado de uma casa editora, tornaram-se alunos, amigos e
admiradores de Bakhtin e o acompanharam por muito tempo (YAGUELLO, 2010).
Os trés intelectuais, com seus fortes lagos de amizade, partilharam um conjunto
expressivo de ideias causando, inclusive, um debate sobre a autoria de algumas
obras®.

Os membros do Circulo, segundo Faraco (2009), mergulharam fundo nas
discussoes de filésofos do passado, sem deixar de se envolver criticamente com
autores de seu tempo, além de manifestarem a paix&o pela linguagem. A produgéo
de Bakhtin e o Circulo desenha uma concepgédo de linguagem que vem sendo
adotada por pesquisadores brasileiros em diferentes campos de conhecimentos.
Dessa maneira, com objetivo de apreender as ideias e pensamentos bakhtinianos
contamos também com o apoio de textos e publicagcbes de estudiosos da
contemporaneidade que investigam a produgéo do autor.

Bakhtin, ao escrever um dos seus primeiros trabalhos intitulado Para uma
filosofia do ato teve como objetivo construir uma arquitetonica da existéncia, uma
filosofia centrada na existéncia, no acontecimento, na vida como ela é, se
distanciando das sistematizagdes abstratas, caracteristica muito comum da maioria
das filosofias da época (BRAIT, 2016). Nesse sentido, a linguagem para Bakhtin
carrega expressividade, atitude valorativa dos sujeitos em relagdo ao seu objeto de
discurso.

De acordo com Bakhtin (2014), a questdo da linguagem é discutida em
profundidade, principalmente em sua concepcédo dialégica e a relagdo da
lingua/fala/enunciagao é explicitada (BRAIT, 2016). Para Bakhtin a fala ndo pode
ser considerada um processo individual e sim um processo social. No texto sédo
apresentadas criticas a concepgao de linguagem estruturalista e ao objetivismo
abstrato que as obras de Saussure® propdem. Para os autores do Circulo, a fala é

objeto real e material que temos para entender a linguagem como fenémeno. Logo,

8 Um debate sobre autoria de diversos trabalhos envolvem os autores Valentin Voloshinov, Pavel Medviédev e
Mikhail Bakhtin, especialmente de 3 obras: de 3 livros: Freudismo, Marxismo e a filosofia da linguagem e o
Método formal nos estudos literarios (FARACO, 2009).

® Ferdinand de Saussure (1857 — 1913), foi um filésofo e linguista suigo cujos estudos permitiram formular
conceitos que propiciaram o desenvolvimento da linguistica como ciéncia autbnoma. Para Saussure a lingua &
o objeto de estudo da linguistica (e ndo a fala), de maneira que pode ser analisada isolando as partes que a
compde (BRONCKART, 2007).
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a lingua falada é também materialmente palpavel, entdo, temos que considerar a
linguagem e ndo a lingua como objeto de estudo. Assim, diferente de Saussure, o
sujeito e o contexto sdo caracteristicas centrais no campo da linguagem para
Bakhtin (FLORES & TEIXEIRA, 2009, OLIVEIRA; NICOLLI; CASSIANI, 2014).

O sujeito falante (aquele que fala) esta cercado por ideologias, histérias e
vivéncias. Essa concepgao de linguagem é contraria ao status quo da época, pois
0 que era vigente, naquele periodo, era uma concepg¢do de linguagem
estruturalista. Ou seja, enquanto os estruturalistas defendiam e estavam
preocupados, na analise, com a estrutura das frases, organizagdo e com seu
funcionamento, Bakhtin e seu grupo estavam pensando na linguagem e sua
dimensao social, que constitui o individuo e que o individuo é constituido também.
Em outras palavras, Bakhtin entendia que a palavra para o locutor (falante nativo)
nao se apresenta como um item do dicionario, e sim como parte de uma interacao
com o Outro, por meio das diversas enunciagdes.

Dessa forma, Bakhtin sugere que “ndo se pronuncia ou se escuta somente
palavras, e sim mentiras ou verdades, coisas importantes ou triviais, boas ou mas,
etc.” (BAKHTIN, 2014, p.96). A palavra, no pensamento bakhtiniano, “esta sempre
carregada de um conteudo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial” (BAKHTIN,
2014, p.96). Com isso, comega-se a entender a viséo ideoldgica atrelada a uma
questao linguistica. A lingua e a fala ndo se organizam de um modo individual, o
individuo ao escrever ou ao falar ndo consegue realizar tal atividade sem deixar
marcas do seu tempo, da sua histéria e da sua vivéncia.

Bakhtin traz a ideia de que a linguagem nao é neutra, ela € fruto de uma
percepgao ideoldgica. Ela deve ser um processo encarado e construido por meio
da interagdo que possui intengdes relacionadas ao contexto e aos individuos que
se projetam nela no momento da comunicac&o. E por meio da linguagem que temos
a possibilidade de transformar a sociedade e ndo somente analisa-la, sendo assim,
toda e qualquer transformacéao social passa antes pela interagédo verbal, pois é por
meio da reflexdo, da palavra e da troca que discursos podem ser analisados,
refletidos e modificados.

De maneira geral, segundo os estudos de Gruzman (2012), os trabalhos de
Bakhtin e o Circulo, contribuiram para essa nova concepcédo dos estudos da
linguagem. A nogao de que a linguagem é complexa e vem carregada de valores,

impressodes, sentidos nos faz compreender sua dimens&o historica, social e
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ideoldgica.

3.3. REFLEXOES SOBRE AS NOCOES DE BAKHTIN

Com as ideias iniciais expostas acima e ja com inten¢des de definir as bases
analiticas para esse trabalho, destacaremos mais a frente algumas nog¢des do
Circulo de Bakhtin. Tendo em vista a grande relevancia desse aporte tedrico para
0 processo de analise da presente pesquisa, evidenciamos seus aspectos
fundamentais. Cabe comentar que os conceitos identificados, muitas vezes,
apresentam suas definigcbes interligadas, tendo a necessidade de serem co-
explicadas ou co-discutidas em alguns momentos, movimento do qual irei fazer no
presente capitulo.

Com o intuito de proporcionar uma melhor compreensao por parte do leitor
acerca das nogdes, conceitos e ideias de Bakhtin e seu Circulo, julgamos
importante trazer uma reflexdo sobre o entendimento de enunciado e de discurso.
Bakhtin, ao longo de seus estudos, teve como objetivo trazer um foco na linguagem
em uso. Em outras palavras, as formas como o sujeito participa e interage com o
meio e com 0s outros. A enunciagdo, que € realizada pelos individuos que
pertencem a diferentes campos da atividade humana, € aspecto central do
desenvolvimento dos seus estudos (GRUZMAN, 2012). O enunciado é a unidade
basica da filosofia da linguagem que ira caminhar junto com varias outras nogdes
bakhtianas (reforcamos que serao explicitadas ao longo desse texto). A concepgéo
de enunciado ndo se encontra pronta ou acabada em determinada obra pois ela vai
sendo construida e lapidada ao longo de suas obras e sendo implicadas em outras
nogdes (BRAIT, MELO, 2005). Assim, Bakhtin (2014, p.308) vai dizer que o
‘enunciado é um elo na cadeia da comunicagao verbal. Representa a instancia ativa
do locutor numa ou noutra esfera do objeto do sentido”.

Podemos dizer, ainda, que cada enunciado possui outros enunciados
embutidos nele, sejam eles em concordancia, discordancia, se complementando e
assim por diante. Isso se da pois o enunciado € pleno de ecos de informacgdes,
marcas oriundas de intera¢des anteriores de um determinado sujeito. Essa unidade
da lingua também expressa um enderegamento, ou seja, um destino a alguém e
sua construgdo leva em conta todos esses aspectos (GOULART, 2009). Os

enunciados sdo essas unidades de comunicagao que vao mostrar as condi¢des de
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producédo de um determinado discurso (GRUZMAN, 2012). O discurso, de acordo
com as obras bakhtinianas, se constitui a partir de “costurar mentais” que o sujeito
realiza a partir de enunciados ditos anteriormente em interacédo com suas préprias
ideias, € um fendmeno social complexo e multifacetado. Ele € a “a lingua em sua
integridade concreta e viva e ndo a lingua como objeto da linguistica” (BAKHTIN,
1997, p.181). E constituido, de maneira heterogénea, por diversas vozes
(perspectivas, pontos de vista, posi¢gdes sociais) mais ou menos aparentes.

Bakhtin traz a ideia de que existe um lugar no mundo que somente o eu
ocupa e que nao é definido somente por mim e sim pelo outro (exemplo: eu filha,
eu neta, ...). O lugar social que s6 pode ser ocupado por mim, porém é atribuido a
mim pelo outro é o lugar da alteridade. Com isso, a existéncia do eu pode ser vivida
ativamente, produzindo o ato responsavel. Em outras palavras, € aquilo que se faz
com que eu viva nessa relacdo com o outro. O ato responsavel € também o
encontro do eu e do outro pela palavra, pela troca de signos (configuram a
materialidade da consciéncia, sentido que a palavra dirigida assume na troca de
palavras, no dialogo). Portanto, Bakhtin traz a ideia do evento do ser. Esse ser que
€ unico, irrepetivel e estda sempre em movimento, portanto, inacabado. Como o ser
€ unico e concreto, ele é singular, que podemos chamar de singularidade do ser.
Dela emerge o dever do individuo de realiza-la, pois, apenas o eu ocupa esse lugar.
O sujeito Gnico ndo pode nZo ser participante da vida. E nessa dinamica de
interagao entre os sujeitos que acontece a produgéo de sentidos, e essa dimenséo
esta muito associada a nogao de dialogismo.

O dialogismo é reconhecido como um conceito articulador da obra de Bakhtin
e seu circulo. Tal conceito se entrelaca com diferentes outras no¢des desenvolvidas
na teoria bakhtiniana como: linguagem, palavra, signo ideoldgico, estilo, sujeito,
entre outros (FLORES; TEIXEIRA, 2009). Ao construir o seu enunciado, o individuo
leva em consideracdo enunciados dos outros, consequentemente, estes estarao
presentes na maneira como elabora a sua ideia também. Dessa forma, todo
enunciado possui um pouco dos enunciados de outrem. Assim, podemos
considerar que o enunciado é a unidade basica da linguagem. Fiorin (2011)
comenta que o dialogismo é justamente as relagdes de sentido que se estabelecem
entre dois enunciados.

Di Fiori (2005), no esforgo de explicar algumas nogdes do Circulo de Bakhtin
de forma mais objetiva, comenta que o dialogismo é constitutivo de todo discurso
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(sequéncia de enunciados ligados entre si). Acrescenta que tal concepgéo € uma
propriedade da linguagem, seu principio basico. Tal fato, pressupde que o discurso
€ constituido de outros discursos, que podem estar mais evidentes ou ndo na
apresentacdo de ideias de um individuo, provocando diferentes relagbes de
sentido.

Bakhtin ao trazer a nogao de dialogismo apresentou a ideia de que existem
diversas vozes presentes em um mesmo discurso (MAGALHAES, 2007). A autora
comenta que ndo podemos reduzir esse dialogo interno a um simples encontro que
se trocam apenas palavras. Logo, as relagdes dialdgicas sdo relagdes de sentido
que sao estabelecidas através de enunciados levando em consideragéo toda a
estrutura socioideoldgica que os sujeitos estdo inseridos. Para Costa-Hubes
(2017), o dialogismo é marcado pelo encontro de vozes, discursos, enunciados que
respaldam um projeto discursivo. No dialogismo também encontramos as relagbes
entre o eu e o0 outro na producao de um texto enunciado. Em outras palavras, Brait
(2012) afirma que “ha sempre dialogismo em qualquer acontecimento que envolva
sujeitos em uma interag&o discursiva” (p.85).

Vamos ao exemplo de uma conversa entre duas pessoas. Por mais que
ambas estejam ali interagindo e negociando sentidos, fazendo de tudo para chagar
a um acordo com as perguntas. Essa interagdo é uma agao entre as duas pessoas,
nao necessariamente harmoénica. Logo, sempre havera um tensionamento. Tal
tensao € inerente ao encontro, ao dialogismo. As nossas falas sdo construidas em
trocas, do eu e do outro. Essa alteridade constitutiva da linguagem € uma
importante marca da teoria da enunciagdo. Quando o eu se anuncia ele ja esta
marcado por um tom, que por sua vez, ja € mais que do que uma relagédo pessoal
ou uma relagéo face a face, e sim uma relagéo de discursos. Quando o eu dialoga
com o outro, ambos carregam suas crengas, suas ideologias e seus discursos
religiosos, politicos, geracionais (de geracéo), etc. Portanto, as pessoas quando
dialogam entre elas recuperam conversas anteriores, fatos, e ao mesmo tempo
pensam em questdes que podem vir a acontecer. E no momento dessa conversa,
dessa troca, que esses discursos irdo se entrelacar para finalmente produzir novos
sentidos com os sentidos trazidos pelos enunciados de cada sujeito (FIORIN, 2011;
BRAIT, 2016).

Para Fiorin (2011), o dialogismo pode ser compreendido a partir da

articulacdo de 3 elementos que lhe conformam, que aqui vamos tratar como
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principios. O autor vai chamar de principio constitutivo da linguagem, aquele que
vai falar sobre o modo de funcionamento da linguagem, ou seja, todos os
enunciados constituem-se a partir de outros. Um enunciado se constitui, na cadeia
da comunicacdo, em relagdo a enunciados que estdo em circulagdo tanto no
presente quanto no passado, criando conexdes entre as ideias em um contexto
social. Tais ideias podem ser divergentes ou expressar concordancias. Os
enunciados também apontam para o futuro, se dirigem a outros enunciados ou
interlocutores, falam dos objetivos e das utopias dessa contemporaneidade.

Ainda de acordo com o autor, um outro principio € o principio constitutivo da
relacdo sujeito/outro, que traz a ideia da incorporagdo das vozes de outros na
elaboracdo de um novo enunciado. Os discursos alheios que estdo em circulacéo
podem ser incorporados em nosso enunciado de duas formas: a) Como um
discurso alheio em que fica claro que € uma citagao a outro, separado do discurso
de quem esta enunciando (podendo aparecer referenciado, entre aspas,
comentado, etc.) ou b) o discurso internamente dialogizado, quando os discursos
alheios sdo assimilados e se misturam com o discurso do enunciador, sem
demonstrar uma separacédo nitida do enunciado citante e do citado. Tal dindmica
dos discursos alheios em nosso enunciado torna visiveis esse principio de
funcionamento da linguagem na comunicagao (FIORIN, 2011).

Podemos, por exemplo, apoiar e defender a promog¢do da divulgagao
cientifica através de veiculos de midia como radio e tv, podemos trazer para debate
as ideias de Roquette-Pinto que dizia: “Agora, o meu desejo €& divulgar o
conhecimento das maravilhas da ciéncia moderna nas camadas populares. Essa é
arazao dos estudos que estou realizando agora. Eu quero tirar a ciéncia do dominio
exclusivista dos sabios para entrega-lo ao povo” (LINS, 1956, p. 117). Esse discurso
incorpora um discurso alheio demarcado e abertamente citado, separado do
discurso citante. Por outro lado, o citante, ao declarar que a é importante que a
divulgacéo cientifica seja feita em veiculos de midia como radio e tv pois dessa
forma € possivel alcangcar camadas mais populares da sociedade. Tal discurso
incorpora e dialoga internamente com outros discursos, entretanto ndo possui uma
separacao nitida do enunciado citante e do citado.

As reflexdes expressas por Bakhtin sobre a subjetividade humana,
consideram que ela se constitui a partir das relagdes que o sujeito estabelece com

0 seu ambiente social. Isso ndo quer dizer, no entanto, uma submissao do individuo
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e nem uma autonomia absoluta. Indica o principio da agdo do sujeito para a
constituicdo; ao abordar o tema expde mais um sentido que o dialogismo pode
assumir, que ele chama de principio da agao do sujeito para a constituicao de sua
subjetividade. Segundo o autor, esse conceito também esta relacionado ao
principio da agao do individuo. O sujeito sempre vai agir em relagéo a outros, logo,
a logica do dialogismo segue essa mesma linha de ser “o principio da constituigdo
do individuo e seu principio de agdo” (p. 46). E importante dizer que o sujeito
compreende e apreende o mundo/realidade que ele esta imerso, porque o sujeito
esta sempre em relagdo com o outro. De acordo com que o sujeito vai vivendo, ele
vai absorvendo diversas vozes sociais que compde a realidade em que ele esta
imerso e junto a esse processo vai fazendo suas relagdes dialdgicas. Em seu
interior vao se constituindo vozes que concordam ou discordam uma com as outras.
Dessa forma, o sujeito é “constitutivamente dialégico” (FIORIN, 2011, p.47). Como
objetivo de ilustrar e sistematizar esses diversos elementos constitutivos do
dialogismo proposto por Fiorin (2011) construimos um quadro trazendo essas
definigbes com auxilio da autora Magalhaes (2007).

Quadro 3- Elementos constitutivos do dialogismo de acordo com Fiorin (2011) e Magalhaes (2007)

Elementos constitutivos

do dialogismo: Sentidos que o dialogismo pode assumir:

Diz respeito ao modo funcionamento da linguagem,
Principio constitutivo da em que todo enunciado € uma resposta a um outro

linguagem enunciado anterior, que por sua vez, sdo constituidos
a partir de outros enunciados

Expressa as maneiras pelas quais as vozes de
outros podem ser incorporadas pelo enunciador em
um novo enunciado. Sdo os modos de absorver o
discurso alheio na propria constituicdo da linguagem,
e isso pode acontecer de duas formas: com um
discurso alheio objetivado e um discurso alheio ndo
demarcado (bivocal).

Principio da relagao
sujeito/outro

A relagado do individuo e a sua resposta a diversas
vozes presentes na sua realidade. O principio geral
do agir, onde o sujeito vai constituir-se em relacédo ao
outro.

Principio da agdo do
sujeito para constituicdo
de sua subjetividade

Fonte: elaborado pelas autoras (2022)

E preciso retomar a nogdo de enunciado e de como ele solicita uma resposta,

visto que, um enunciado é sempre heterogéneo, pois ele revela sempre dois lados.
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Por exemplo, quando alguém diz “Vacina salva vidas sim!”, tal enunciado s6 tem
coeréncia porque ele se constitui em oposicdo a um enunciado anti-ciéncia/anti-
vacina, debate muito marcante no periodo de pandemia da Covid-19. Dessa forma,
0 enunciado vai esperar sempre uma compreensao responsiva ativa. A palavra,
como ja dito anteriormente, vem carregada de sentidos, de valores, decorrentes de
sua enunciagao, e “assim compreendemos as palavras e somente reagimos
aquelas que despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida”
(BAKHNTIN/VOLOSHINOV, 1988. p.96).

Segundo Magalhaes (2007), Bakhtin entende que toda compreensao de um
texto (falado ou escrito) implica uma responsividade. Quando entramos em contato
com um determinado texto e nos apropriamos dele, estamos nos posicionando em
relacédo a ele. Ou seja, podemos retirar informagdes do texto, concordar, discordar,
acrescentar informacdes, enaltecer o texto e mais diversas outras atitudes em
relacao a ele. Dessa forma, o processo de compreensao de um texto ndo se da de
forma passiva e sim de uma forma ativa, pois o leitor tera uma contrapalavra em
oposigdo a uma palavra do interlocutor, junto a isso, o locutor ao falar para os
ouvintes espera uma resposta (BAKHTIN, 2014). O ouvinte em questdo pode até
nao externalizar isso, entretanto ele estara refletindo, raciocinando, pensando, que
faz parte da enunciacdo. E por isso que a nossa reacdo diante do texto caracteriza
essa compreensdo responsiva ativa. Nas palavras de Bakhtin, ele explica:

De fato, o ouvinte que recebe e compreende a significagao (lingiistica) de
um discurso adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total ou parcialmente),
completa, adapta, apronta-se para executar, etc., e esta atitude do ouvinte
esta em elaboragao constante durante todo o processo de audi¢ao e de
compreensdo desde o inicio do discurso, as vezes ja nas primeiras
palavras emitidas pelo locutor. A compreensido de uma fala viva, de um
enunciado vivo é sempre acompanhada de uma atitude responsiva ativa
(conquanto o grau dessa atividade seja muito variavel); toda compreensao
é prenhe de resposta e, de uma forma ou de outra, forcosamente a produz:
0 ouvinte torna-se o locutor. A compreensao passiva das significagdes do
discurso ouvido é apenas o elemento abstrato de um fato real que é o todo
constituido pela compreenséo responsiva ativa e que se materializa no ato
real da resposta fénica subsequiente. (BAKHTIN, 2014, p. 291).

Além disso, de acordo com Bakhtin (2014), esse exercicio da compreensao
da enunciagao de outrem €& uma forma de dialogo. No processo de compreender
as palavras da enunciacéo, fazemos correspondéncia com uma série de palavras

nossas, formando uma réplica (resposta). Por isso, podemos dizer que a
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compreensao esta para o enunciado assim como uma réplica (resposta), esta para
a outra no dialogo. Dessa forma, “compreender é opor a palavra do locutor uma
contrapalavra” (BAKHTIN, 2014, p.137).

E importante comentar que a contrapalavra esta relacionada com a ideia de
alteridade. Nossas respostas sdo elaboradas com base da nossa relagdo com a
alteridade, que para Bakhtin, € a ideia de que nos constituimos e nos
transformamos através do outro, logo, quando interpretamos e compreendemos um
discurso, a palavra alheia (do outro) se faz presente em todo esse processo. Com
isso, o enunciado elabora-se em fungdo da eventual reacéo resposta, a qual é o
objetivo preciso de sua elaboragéo, portanto, o papel do outro nessa dinédmica é
muito importante (BAKHTIN, 2003). Sendo assim, o interlocutor produz sempre
uma resposta, um enunciado e, por isso, podemos compreender que o dialogismo
se refere as relagdes entre enunciados.

Faraco (2009) ao comentar sobre as ideias dos autores do Circulo de Bakhtin
destaca que o evento de um dialogo face a face, ou dialogo no sentido estreito do
termo, € considerado como um “documento sociologico altamente interessante”
(FARACO, 2009, p.61), ou seja, um espago onde é possivel analisar e observar a
dindmica de interacdo das vozes sociais. Especificando mais a questdo, esse
dialogo face a face é visto pelo Circulo como um “complexo de for¢as que nele atua
e condiciona a forma e as significagdes do que é dito ali.” (FARACO, 2009, p.61).
E importante reforcar que o dialogo face a face é algo intrinsicamente social, ou
seja, € um encontro entre dois sujeitos que possuem suas historias, implicagoes,
situados em um complexo quadro de relagdes socioculturais.

Goulart (2009) diz que o dialogismo pode realizar-se de duas formas: na
interacdo verbal (dialogismo da interacdo verbal) e no interior do discurso
(dialogismo da interdiscursividade). Em nosso estudo, nos interessa
particularmente o dialogismo da interdiscursividade. O dialogismo da
interdiscursividade se da no interior do discurso, onde discursos dialogam
produzindo novos discursos. Esses novos discursos agregam vozes sociais, que
se completam, polemizam e respondem umas as outras (GOULART, 2009).

A nogao de vozes sociais € um grande agrupamento e entrelagamento de
valores e palavras, como se fossem um complexo de sistemas sociais de crencga e
de elementos verbais. Sendo assim, quando verbalizamos nossa representacao de

mundo, ela vem recheada de valores. Se pensarmos que o enunciado se dirige a
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alguém, possui um destinatario em uma determinada situagdo de comunicagéo
inserida no tempo e no espago. Nessa dinamica, o enunciado tera um autor e um

interlocutor, e o sujeito da enunciagéo esta em interagdo com outras vozes sociais.

As vozes sociais, através de articulagbes do sujeito, vdo se dinamizar em
relacdo a outras vozes, que podem se apoiar, se harmonizar, se suplementar, se
repelir, se contrapor parcial ou totalmente e dai por diante. Quando mergulhamos
nas analises podemos buscar entender como se da essa complexa dinamica
dialégica através de seus processos. Essas vozes sociais se entrecruzam
continuamente de maneira multiforme, e esse processo pode resultar em novas

vozes sociais. Nas palavras de Gruzman (2012, p.77):

Podemos dizer, entdo, que o conceito de vozes sociais esta atrelado a
visdo de mundo particular do enunciador, em que compreender e atribui
sentidos as palavras alheias, que por sua vez, também possuem, elas
proprias, suas tramas de objetos, valores, nexos e sentidos” (GRUZMAN,
2012, p.77)

O interdiscurso tem como unidade central o discurso e se da quando um
determinado discurso possui nele outro ou outros discursos. De acordo com
Salomé&o (2005), é através da interdiscursividade que s&o integrados temas,
figuras, percursos tematicos ou figurativos de um determinado discurso em outro.
A interdiscursividade pode se estabelecer, entre um discurso e outro, com
confirmagdes ou polemizagdes entre eles. O discurso anterior pode conter citagéo
ou alusao de um outro discurso quando esse discurso anterior repete “ideias” ou
incorpora temas ou figuras de um outro discurso criando um contexto para
compreensdo do mesmo (SALOMAO, 2005). Esse termo ndo é adotado nos
escritos de Bakhtin e seu circulo. O grupo vai comentar somente sobre as relagdes
entre enunciados, fazendo distingao entre discurso e texto.

Fiorin (2011) comenta que a interdiscursividade trata sobre os discursos
presentes em nossa sociedade, sao os discursos ditos anteriormente, que surgem
de diferentes lugares sociais e histéricos. Ainda de acordo com o autor, a
interdiscursividade € qualquer relagdo dialégica na medida em que também
apresenta relagdes de sentido.

A partir do que foi dito até aqui é possivel considerar que 0 acesso aos
enunciados dos sujeitos da presente pesquisa pode mostrar marcas e fios que nos
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permitem compreender os discursos sobre professores em formagao que estéo

presentes nos processos educativos que abrangem licenciandos.
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4. PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Ao discutir a pesquisa como principio cientifico e educativo, Demo (2006)
nos traz a ideia de 4 dimensdes da pesquisa: empirica, tedrica, metodoldgica e
pratica. A parte empirica da pesquisa € muito importante, entretanto, dados
empiricos ndo falam sozinhos, precisam ser articulados com a teoria. Junto a essas
duas dimensdes devemos nos atentar ao método, que € a principal distingdo da
ciéncia em relacdo a outros saberes, pois este confere cuidado e a busca pela
objetivacdo aos procedimentos na abordagem qualitativa. E no método que
captamos aspectos da realidade e colocamos sob perspectiva de referenciais
tedricos previamente assumidos, para entdo realizar as analises. E € na dimenséao
pratica que podemos fomentar a instabilidade tedrica e nos comprometermos a
buscar alternativas. Norteadas por essas ideias e pela busca em realizar uma
pesquisa que dialogue com contextos particulares, apresentaremos nesse capitulo
o percurso metodoldgico da presente pesquisa. Portanto, nesse momento, serdo
abordados aspectos que envolvem a perspectiva qualitativa, suas especificidades
e suas relagdes com as ciéncias humanas, com estudos de linguagem, divulgagéo
cientifica e a relagdo com o presente estudo. Em seguida, trataremos do
levantamento bibliografico realizado.

Sobre o universo do estudo, abordamos os critérios utilizados para identificar
0s museus e os professores que atuam nos cursos de formagao e que poderiam
compor a pesquisa empirica. Apresentamos o Museu Nacional/lUFRJ e o Museu da
Vida Fiocruz e seus respectivos setores educativos. Posteriormente, descrevemos
a producao de dados explicitando os instrumentos de pesquisa utilizados, quem
sdo os sujeitos da pesquisa e consideragdes sobre documentos que apoiaram a
contextualizagdo da presente pesquisa. Por fim, detalhamos a analise dos dados
produzidos com base em estudos de linguagem de Mikhail Bakhtin e seu Circulo
(BAKHTIN, 2003).

4.1. APESQUISA QUALITATIVA
A presente pesquisa de mestrado tem como foco investigar os discursos

sobre professores em formagao que estédo presentes nos processos que abrangem
licenciandos em Ciéncias Bioldgicas, considerando as suas manifestagdes no
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planejamento e organizagdo de atividades que envolvem os dois contextos
educativos, o museu e a universidade. Trata-se, portanto, de uma pesquisa
qualitativa interessada nos processos que ocorrem em ambientes educativos de
formacgao e que busca a interpretacdo de aspectos sociais.

Diferentes autores vao se debrucar para compreender e delimitar a pesquisa
qualitativa em diferentes aspectos. Para Sampieri e Torres (2018), a pesquisa
qualitativa tem como objetivo examinar a maneira como certos individuos percebem
e vivenciam os fendmenos ao seu redor. Tal abordagem tem como foco a
compreensao dos fenbmenos e procura explora-los a partir da perspectiva dos
sujeitos da pesquisa em seu ambiente “natural” e em relagdo ao contexto que estéo
inseridos. Sampieri, Collado e Lucio (2013) reunem esforgos para explicar as
diferencas e similaridades de pesquisas com enfoque qualitativo e quantitativo.
Dessa forma, comentam que nos estudos qualitativos assume-se a subjetividade.
A natureza da realidade muda pois entende-se que o mundo social € “relativo” e a
posicao pessoal do pesquisador € explicita, onde ele reconhece seus préprios
valores e crengas.

As autoras Ludke e André (1986), ao discutirem sobre essa modalidade de
pesquisa na area de Educacgéo, resgatam conceitos abordados por Bogdan e Biklen
(1982) e apresentam algumas caracteristicas basicas que configuram esse tipo de
estudo: a) a pesquisa qualitativa se inspira nos processos que ocorrem no dia-a-
dia como sua fonte de dados e o pesquisador tem papel relevante, no sentido ser
figura ativa nesse processo ; b) os dados coletados nesse tipo de abordagem
apresentam um cuidado com o detalhamento dos elementos (acontecimentos,
ambientes, entrevistas e depoimentos, situagdes) é essencial; ¢c) preocupa-se com
algum tipo de problema e como ele € experimentado em interagdes, atividades ou
procedimentos de um determinado universo; d) busca-se compreender as
experiéncias, as diferentes formas de pensar e agir. Estes s&o elementos cruciais
em pesquisa qualitativa; e) “a analise dos dados tende a seguir um processo
indutivo.” Sendo assim, ndo é uma preocupacao definir hipoteses a priori, tampouco
nos cabe buscar evidéncias que a comprovem.

De acordo com Minayo (2010), a pesquisa qualitativa envolve um nivel de
realidade complexo, que precisa ser compreendido por diferentes perspectivas.
Portanto, quando o trabalho se insere no contexto das ciéncias sociais € necessario

aprofundar-se nas relagdes humanas. Ainda baseadas nas autoras, entendemos
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que tal abordagem ajuda a compreender as varias camadas das relagdes humanas,
dos processos e dos fendbmenos tais como interesses, motivos, intengdes.

Segundo Bauer e Gaskell (2002), a pesquisa qualitativa lida com
interpretacdo das realidades sociais, ou seja, seus dados estdo nos textos e sua
analise é pautada na interpretagdo. Em geral, essas pesquisas se organizam em 3
etapas: o delineamento da pesquisa de acordo com seus principios (levantamento
por amostragem, observagao participante, estudos de caso e experimentos, entre
outros), meétodo de coleta de dados (entrevistas, observagédo e busca de
documentos) e tratamento analitico desses dados (analise de discurso, analise de
conteudo e analise estatistica).

A escolha pela pesquisa qualitativa nas areas sociais e humanas é cada vez
mais recorrente entre os pesquisadores, logo, é necessario um olhar atento para
aspectos criticos que essa abordagem pode apresentar, como por exemplo: o
problema de representatividade, o alto grau de subjetividade, a dificuldade na coleta
de informacgdes, as questbes éticas e a dificuldade de generalizagao (MINAYO;
DESLANDES; GOMES, 2016). Por outro lado, no texto “O Método das Ciéncias
Sociais” a autora Alves-Mazzotti (1999) ja comentava que pesquisadores das
ciéncias sociais e da educacgao tém desenvolvido procedimentos de investigacéo e
proposto critérios que auxiliam o desenvolvimento de pesquisas qualitativas e
orientam a avaliagdo do rigor de seus procedimentos e confiabilidade de suas
conclusbes.

No ambito da abordagem qualitativa, o presente trabalho se insere numa
perspectiva sécio-historica. Tal perspectiva focaliza o particular com uma instancia
da totalidade do social, procurando entender os sujeitos envolvidos e o contexto. O
foco da producdo dos dados estd apoiado na descricdo e interpretacdo do
fenbmeno, buscando relacionar aspectos que dizem respeito ao individuo e ao
social. Isso quer dizer que € necessario compreender determinado fendmeno como
uma relagao entre sujeitos que € possibilitada pela linguagem (FREITAS, 2007).

Para compreender melhor esse aspecto, pretende-se ir ao encontro dos
estudos do filésofo da linguagem Mikhail Bakhtin e seu Circulo (2014). Orientada
por esse referencial tedrico entende-se que linguagem ndo € somente uma forma
de comunicagao. A linguagem participa da comunicagao entre as pessoas, mas
principalmente constitui os sujeitos, isto é, atua na formacgédo de seus valores. A

autora Gruzman (2012) ao discutir sobre o pensamento bakhtiniano comenta:
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(...) o que Ihe atrai séo as interferéncias multiplas entre os sujeitos e entre
esses e 0 meio, ou seja, o reconhecimento de que um conjunto de valores,
ideias, manifestacdes e modos de interpretar a realidade permeiam tanto

o territério individual quanto o social. (GRUZMAN, 2012, p.70)
Norteadas por esses pressupostos, foi realizado um levantamento
bibliografico/exploratorio sobre a produ¢cdo académica que aborda a relagdo entre
museus e centros de ciéncias e o professor no ambito da educagéo e divulgagao
em ciéncias. Posteriormente, foi iniciada a producdo de dados da pesquisa que
incluiram: a delimitagdo dos sujeitos da pesquisa, os instrumentos de pesquisa que
foram elaborados, a busca por documentos e o tratamento analitico dos dados.
Cabe comentar que foram construidos 2 roteiros de entrevistas que, embora
diferentes, mantém pontos de contato entre si, um direcionado aos docentes
formadores e outro destinado aos profissionais que integram as equipes de

educacao dos museus.

4.2. LEVANTAMENTO BIBLIOGRAFICO

Ao longo do primeiro ano do mestrado foram realizadas leituras diversas
sobre divulgacéo cientifica, educagdo em museus, estudos de publicos e formagéao
de professores. Além disso, foi realizado um levantamento bibliografico mais
sistematico em dois eventos académicos, o ENPEC e o ENEBIO, para
compreender e discutir a relacdo entre museu e universidade e seus contextos
formativos no ambito da cultura. O levantamento foi realizado a partir da busca por
palavras-chaves nas Atas dos eventos. Parte desse levantamento nos ajudou na

elaboracao do Capitulo 2 da presente dissertagao.

4.3. UNIVERSO DO ESTUDO

Para abordar nosso universo de estudo listamos alguns critérios a fim de
identificar os museus e os professores que atuam nos cursos de formacédo que
poderiam compor a pesquisa empirica. Tomamos como critério inicial a viabilidade
de acesso e a localizagdo das Instituicbes no mesmo Estado do programa de
Mestrado, a fim de facilitar a comunicagao e o dialogo entre a pesquisadora e os
profissionais, principalmente no contexto mais critico de pandemia da Covid-19 em
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2021. Além disso, considerou-se importante a natureza administrativa publica das
instituicdes, visto que, também se trata de uma pesquisa realizada e fomentada por
orgaos publicos educacionais. Outro critério incorporado foi a necessidade de as
instituicdbes estarem ativas e em contato com publicos, de maneira que fosse
possivel acessar os profissionais dos setores educativos. Como o foco da pesquisa
sdo os discursos sobre professores em formacdo que estdo presentes nos
processos que abrangem licenciandos em Ciéncias Biologicas, entendemos ser
pertinente que os museus possuam tematicas relacionadas ao curso de Ciéncias
Bioldgicas e que desenvolvam atividades voltadas para esse perfil de publico.

Em relacdo aos critérios de escolha dos docentes formadores elencamos a
pertinéncia desses profissionais lecionarem disciplinas no curso de licenciatura em
Ciéncias Biologicas, em razdo da proximidade com esses licenciandos e com o
curso. Além de atuarem em instituicbes de ensino superior de carater publico e
apresentarem iniciativas de formag&o que incluam os museus em seu planejamento
na pratica docente.

Pontuamos abaixo a sintese dos critérios que nos auxiliaram a identificar os
museus e os professores que atuam nos cursos de formagao e que poderiam

compor a pesquisa empirica. S&o eles:

Museus

. Localizar-se no estado do Rio de Janeiro

. Dispor de natureza administrativa de carater publico

. Estar em atividade e em contato com publicos

. Apresentar tematica relacionada as Ciéncias Biologicas e ou Ciéncias
da Saude

. Proporcionar atividades de formacdo direcionada a professores e
licenciandos

Docentes formadores

. Atuar em Instituicdes de Ensino Superior (IESs)

. Ter experiéncia na area de educacdo em Ciéncias por lecionar
disciplinas nos cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas

. Atuar em universidade de carater publico



74

. Apresentar iniciativas de formacdo que incluam os museus em seu

planejamento na pratica docente

A selecdo de docentes das Instituicbes de Ensino Superior (IESs) se deu
pela consulta a base de dados do MEC ( https://emec.mec.gov.br/ ), para identificar

os cursos de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas ativos no Estado do Rio de Janeiro
e, posteriormente, pela consulta aos registros dos setores educativos com relagéo
aos professores cadastrados em atividades de formacgao ofertadas nas duas
instituicbes museais. Além disso, alguns docentes também foram indicados por
profissionais das equipes de educacdo dos museus e por outros docentes que
atuam nos cursos de Ciéncias Biologicas nas |IESs. A sistematizagdo dos registros
obtidos resultou na selecédo de docentes que atendiam aos critérios definidos
previamente e que estdo vinculados a trés universidades: Universidade Federal
Fluminense (UFF); Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ);
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). As trés instituigdes desenvolvem
atividades de pesquisa, ensino e extensdo, e contam com diversos cursos de
graduagéao e pos-graduagao (/ato e strictu sensu).

A UFF foi fundada em 1960, a partir da incorporacédo de escolas federais e
estaduais. Tem como missao produzir, difundir e aplicar conhecimento e cultura de
forma critica e socialmente referenciada. Seus campi estdo localizados nos
municipios de Niteréi e em mais 8 regides no interior do Estado do Rio de Janeiro.
Atualmente é constituida por 42 unidades de ensino, 25 institutos, 10 faculdades, 6
escolas e 1 colégio de aplicagéo. Além disso, o Hospital Universitario Anténio Pedro
é vinculado a universidade (UFF, 2022). O graduando em Ciéncias Biologicas da
instituicdo tem a opgao de cursar bacharelado ou licenciatura, tais cursos possuem
horarios em turno integral na modalidade presencial (UFF, 2015).

A UFRRJ, criada em 1943, reunia a Escola Nacional de Agronomia, a Escola
Nacional de Veterinaria e a Escola Nacional de Quimica nos primeiros anos de sua
historia. Atualmente, a universidade é referéncia cientifica e cultural da Baixada
Fluminense e Trés Rios. Seus quatro campi se localizam nos municipios de
Seropédica, Nova Iguagu, Trés Rios e Campos dos Goytacazes. E constituida por
58 cursos de graduagéao (sendo 2 a distancia), 29 cursos de mestrado académico,
17 cursos de doutorado (UFRRJ, 2019). No quis diz respeito a graduagdo em
Ciéncias Biologicas, a universidade possui bacharelado e licenciatura. Ambos os
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cursos sdo de modalidade presencial com horarios em turno integral (UFRRJ,
2023).

A UERJ, fundada em 1950, foi constituida inicialmente por quatro faculdades
do Rio de Janeiro: Direito, Ciéncias Médicas, Filosofia e Ciéncias Econdmicas.
Atualmente, possui 19 campi e unidades externas, 83 cursos de graduacao, 68 de
mestrado e 47 cursos de doutorado. Além disso, conta com 3 unidades de saude,
onde se destaca o Hospital Universitario Pedro Ernesto (UERJ, 2018). O curso de
graduagdo em Ciéncias Biologicas ministrado pelo Instituto de Biologia Roberto
Alcantara Gomes (IBRAG), no Rio de Janeiro, abrange o bacharelado e a
licenciatura, com turno integral e modalidade presencial. Ha ainda a Faculdade de
Formacado de Professores da UERJ de Sdo Goncgalo que oferece o curso de
Ciéncias Biologicas (licenciatura). Neste ultimo, as disciplinas sdo ofertadas
somente nos turnos da tarde e noite em modalidade presencial (UERJ, 2012).

De acordo com as matrizes curriculares dos cursos de Ciéncias Bioldgicas
das trés universidades supracitadas, a obtencao do grau de Licenciado ou Bacharel
em Ciéncias Biologicas necessita que o discente curse o numero de créditos
referente a cada habilitagdo, desenvolva e defenda um Trabalho de Concluséo de
Curso/ Monografia. No que diz respeito a licenciatura, algumas disciplinas voltadas
para ensino e educagéo sao oferecidas também por outros institutos (Instituto de
Psicologia, Instituto de Pedagogia e Faculdade de Educagéo), que podem ser
cursadas no periodo noturno.

No que diz respeito aos museus, pesquisou-se instituicdes com base nos
critérios elencados e na facilidade de acesso, ou seja, de acordo com critério de
conveniéncia do pesquisador. Assim, selecionamos dois museus localizados no
municipio do Rio de Janeiro: o Museu da Vida Fiocruz, vinculado a Fundagéo
Oswaldo Cruz (FIOCRUZ) e o Museu Nacional, vinculado a Universidade Federal
do Rio de Janeiro (UFRJ).

Ambas as instituicdes sao referéncia em suas areas de atuagdo. Museus de
ciéncias publicos, que recebem diversos grupos de visitantes com regularidade e
se mantiveram ativas e em contato com visitantes durante o periodo de pandemia
da Covid-19. Também desenvolvem trabalhos de longa data com professores e
licenciandos a partir dos Servigos de Educacao que mantém, como demonstram os

trabalhos do Observatorio de Museus e Centros de Ciéncia e Tecnologia - OMCC&T
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(MANO et al,, 2017). A fim de detalhar com mais profundidade cada museu,

redigimos abaixo uma descri¢do de cada instituic&o.

) Museu da Vida Fiocruz:

O Museu da Vida Fiocruz foi inaugurado em 25 de maio de 1999 e é parte
da Casa de Oswaldo Cruz (COC/Fiocruz). Segundo o documento do Plano
Museologico do Museu da Vida Fiocruz (FIOCRUZ, 2017), a instituicdo é
apresentada como “um espaco de interagao entre ciéncia, cultura e sociedade’
onde seus conteudos centrais dizem respeito a vida enquanto objeto de
conhecimento, a intervencdo da humanidade sobre a vida e a saude como
qualidade de vida. Sua concepcéao e desenvolvimento se deu a partir de um Edital
n°® SPEC 01/93, no ano de 1994, que visava a implementagcdo de museus de
ciéncias com carater mais dinamico e interativo.

O Museu fica situado no bairro de Manguinhos, na zona Norte da cidade do
Rio de Janeiro. Sua missao consiste em “despertar o interesse e promover o
dialogo publico em ciéncia, tecnologia e saude, e seus processos histoéricos,
visando a promogao da cidadania e a melhoria da qualidade de vida” (FIOCRUZ,
2017, p.22). Tem como objetivo contribuir para o compromisso social da Fiocruz,
buscando reforgar e inovar a sua atuagdo no dominio da mediagcado entre cultura
cientifica, patrimbnio e o publico, visando a atualizacdo dos seus espacos,
exposi¢coes, produtos e colegdes, envolvendo ciéncia, tecnologia e saude
(FIOCRUZ, 2017).

Hoje, o Museu da Vida Fiocruz possui algumas areas de visitagao
localizadas no campus de Manguinhos: Centro de Recepgéo, Parque da Ciéncia,
Piramide, Tenda da Ciéncia, Epidauro, Castelo Mourisco, Borboletario, Cavalarica
e Saldao de Exposigcdes Temporarias. Cabe comentar que as exposi¢des
temporarias permitem que o Museu consiga abordar tematicas emergentes,
ampliando a possibilidade de dialogo com o publico. Ao chegar no Museu, o publico
visitante é acolhido no Centro de Recepcdo, onde recebe orientagdes e
informagdes sobre possiveis eventos que estejam acontecendo, atividades
educativas e exposi¢cdes do Museu.

O Museu, em parceria com a Fundacéo Cecierj e o Instituto Tecnologico em
Imunobiologicos (Bio-manguinhos/Fiocruz), coordena um museu itinerante, o

Ciéncia Movel, que utiliza um caminhdo para transportar diversos equipamentos
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que fazem parte de sua exposi¢cdo. Sua agao itinerante € focada principalmente na
regido sudeste do Brasil (BEVILAQUA, 2018). Além disso, a instituicdo esta
presente nas interfaces digitais como: Website do museu, Site Invivo, site
Brasiliana, blog Explorador Mirim e suas paginas nas redes sociais. E importante
esclarecer que todas as atividades que o museu oferece sao gratuitas. Durante a
pandemia da Covid-19 o Museu, seguindo os protocolos para conter a
disseminagao do coronavirus, suspendeu suas atividades presenciais. Apesar
disso, o Servico de Educagédo continuou ativo através de suas redes sociais,
promovendo atividades remotas para os publicos.

O Servigo de Educacdo do Museu da Vida Fiocruz pauta suas acodes
educativas nos eixos de Ciéncia, Tecnologia e Saude. Em suas estratégias,
reflexdes e planejamento leva em consideragdo os processos histéricos, sociais,
politicos e culturais em dialogo com a contemporaneidade. Sua fungao educativa
tem como comprometimento a proposi¢cédo de processos formativos que entendam
o ser humano por diferentes perspectivas contribuindo para a emancipagao do
sujeito, a construcdo e o fortalecimento de identidades. Tais perspectivas séo
apresentadas na Politica Educacional do Museu da Vida Fiocruz (FIOCRUZ, 2021).

Na trajetoria do Museu da Vida Fiocruz, o setor educativo passou por
reconfiguragdes’® em sua estrutura e dindmica, pois o trabalho educativo da
instituicdo se propde a uma constante modernizagdo, com um adensamento das
reflexdes, reconhecendo o dialogo com diferentes publicos como parte essencial
do processo educativo (GOMES, 2018). Atualmente, o Servigo de Educagao do
Museu da Vida Fiocruz é organizado em trés seg¢des: a Segéo de Agdes Educativas,
o Nucleo de Desenvolvimento de Publico e a Se¢cdo de Formacgao. A secéo de
Acobes Educativas contempla agdes que abarcam a concepg¢ao e a realizagao de
atividades com o publico, a relagdo com escolas e universidades, projetos
vinculados com as relagdes museu-territorio e museu-sociedade. Ja o Nucleo de
Desenvolvimento de Publico dedica-se ao desenvolvimento de estratégias para
prospeccao, atragcado, recepcao e fidelizagcdo de diferentes publicos. Por fim, a
Secao de Formacgao reune acgdes dedicadas a formacao de profissionais, incluindo

10 O Servigo de Educagio do Museu da Vida Fiocruz, ao longo de sua constituigéo institucional, assumiu trés
nomes e formatos de gestao interna: Centro de Educagéo em Ciéncias, Servico de Educagéo em Ciéncias e
atualmente Servigo de Educagao (FIOCRUZ, 2021).
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professores e licenciandos, e estudantes (Figura 1 e 2) no &mbito do Museu da Vida
Fiocruz (FIOCRUZ, 2017).

Figura 1- Atividade com professores e licenciandos no Museu da Vida Fiocruz
e .I 'Qi 23 -'E s "

Fonte: https://www.flickr.com/photos/museudavida/36046530861/ (2019)

Figura 2- Atividade com professores e licenciandos no Museu da Vida Fiocruz
‘ i o ‘
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o Museu Nacional/UFRJ:

O Museu Nacional foi fundado em 1818 por D. Jodo VI, sendo a primeira
instituicdo dedicada a Historia Natural no Brasil. Inicialmente localizava-se no
Campo de Sant’Anna, no centro da cidade do Rio de Janeiro e a partir de 1892
passa a ser sediado no Paco Imperial de S&o Cristovao, na Quinta da Boa Vista,
bairro de Sao Cristdévao, na Zona Norte do Rio de Janeiro. Tal mudanga se deu em
funcdo de seu crescente desenvolvimento e necessidade de ampliar seu espaco
fisico.

O Museu Nacional é parte da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(MN/UFRJ). E um museu universitario vinculado ao Ministério da Educagdo e
integra o Forum de Ciéncia e Cultura da UFRJ. Cabe comentar que o Museu é
caracterizado como um espaco académico e de ciéncias (DANTAS, 2018) e tem
COMO Miss&o:

descobirir, interpretar e difundir fendbmenos do mundo natural e as culturas
humanas através da pesquisa, colegbes, formacao de recursos humanos

e educacao cientifica, e atuar na preservagdo do patrimonio cientifico,
histérico e cultural em beneficio da sociedade (KELLNER, 2018).

Ao longo de sua historia o Museu Nacional/UFRJ se tornou um dos principais
museus de Historia Natural e Antropologia do mundo, abrigando cerca de 20
milhdes de itens em seu acervo (KELLNER, 2018). Entretanto, a mais antiga
instituicdo de ciéncia brasileira, que ja manifestava situacdo de precariedade no
que diz respeito a necessidade de manutengéo de seus espacgos, teria uma grave
perda do seu edificio sede, pouco tempo depois de completar 200 anos. Na noite
do dia 2 de setembro de 2018, o edificio do Palacio de S&o Cristovao' sofreu um
grande incéndio, perdendo ou danificando parte de seu acervo e laboratorios
(KELLNER, 2018; FRANCA, 2019).

O Museu contava com o edificio do Palacio de Sao Cristovéo onde abrigava
as exposigdes organizadas por segdes: Evolugédo da Vida (a histéria da Terra e dos
primeiros seres que a povoaram), Nos Passos da Humanidade (a evolugdo do

Homem), Culturas Mediterraneas (arte e artefatos greco-romanos), Egito Antigo,

" Tal edificagéo foi residéncia da familia Real e Imperial brasileira, tombada pelo patriménio histérico, era uma
referéncia para visitantes que vinham de diferentes lugares do Brasil e do mundo. O incéndio durou cerca de
seis horas e a investigagdo de sua causa segue em curso. Com um trabalho incansavel de recuperagéo e
resgate foi possivel encontrar ou recuperar milhares de pegas, dentre elas, fragmentos do crénio de Luzia e o
meteorito Angra dos Reis. Além disso, registros digitais feitos por docentes, discentes, funcionarios e amigos
do Museu Nacional foram recuperados a fim de manter a histéria do Museu viva (FRANCA, 2019).
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Arqueologia Pré-colombiana (arte e artefatos dos povos que habitavam as
Américas), Arqueologia Brasileira (onde se destaca Luzia, o esqueleto mais antigo
das Américas), Etnologia Indigena Brasileira (a diversidade, a arte e o engenho dos
indios brasileiros) e Culturas do Pacifico, além das diversas seg¢des dedicadas a
Zoologia. Em tal edificacdo também se encontrava laboratorios de pesquisa
vinculados aos Programas de Pés Graduagao.

Além disso, no Parque da Quinta da Boa Vista se localiza o Horto Botanico,
que pertence ao MN/UFRJ, e possui uma area constituida por vegetagéo de varios
ecossistemas brasileiros e espécies exdticas; como também a Biblioteca do Museu
Nacional e alguns prédios que abrigam os Departamentos de Botanica e de
Vertebrados, o Acervo Arqueoldgico do Museu Nacional (Casa de Pedra) e
instalagdes do Projeto Coral Vivo.

A Secao de Assisténcia ao Ensino (SAE)'™ do MN/UFRJ é o primeiro setor
educativo de um museu brasileiro, criado em 1927 por Edgard Roquette-Pinto. A
SAE promove iniciativas de pesquisa, Educacdo Museal e formacao - desenvolve
pesquisas nos campos da Educacdo Museal e da acessibilidade cultural, estudos
de publico, além da realizagdo de projetos e agdes educativas para diversos
publicos, como demonstram as Figuras 3 e 4 (MARTI; COSTA; MIRANDA, 2019).
Além disso, conta com uma cole¢ao didatica para empréstimo a qualquer instituicao
ou pessoa fisica (principalmente professores e educadores) com objetivo de
fornecer ferramentas de apoio pedagdgico e tornar o conhecimento acessivel a
todos os alunos (MUSEU NACIONAL, 2013).

Cabe destacar que mesmo com o advento do incéndio a SAE nao
interrompeu suas atividades. Dessa maneira, manteve ag¢des sistematicas com os
publicos, seja apresentando exposi¢cdes temporarias em outros espacos culturais
(Museu Casa da Moeda do Brasil, Caixa Cultural do Rio de Janeiro e a sede do
Arquivo Nacional), seguindo com empréstimo de suas colegbes didaticas, como
também suas pesquisas e projetos de extensdo, realizando atividades variadas
com os publicos em outras areas para além do prédio sede (SILVEIRA, ROCHA,
2021).

12 O setor educativo do Museu Nacional passa a se chamar Servigo de Assisténcia ao Ensino com a aprovagio
do Regulamento de 1971, vigente nos dias de hoje. Apesar de o Regimento do MN falar em Servico, o nome
que consta no organograma da instituicdo e que é utilizado por seus profissionais pelo menos desde os anos
de 1980 é Secgéo de Assisténcia ao Ensino. (COSTA, 2018)
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Nos ultimos dois anos, com o advento da pandemia da Covid-19 algumas
atividades presenciais foram temporariamente suspensas, por outro lado, as a¢des
de educacao online se intensificaram. A SAE também tem sido muito ativa em suas
redes sociais, com objetivo de aumentar seu alcance, como também de promover
novos espagos para composigdo de uma relagdo dialdgica entre ciéncias e
sociedade (MARTI; COSTA; MIRANDA, 2019).

Figura 3- Atividade com professores e licenciandos no Museu Nacional/UFRJ

| l

Fonte:https://sae.museunacional.ufrj.br/professores/dialogos-entre-educadores/ (2018)

Figura 4- Atividade com professores e licenciandos no Museu Nacional/UFRJ

Fonte:https://sae.museunacional.ufrj.br/professores/dialogos-entre-educadores/ (2018)
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Para maior compreenséo das etapas desenvolvidas ao longo da pesquisa,
seréo detalhados a seguir os procedimentos adotados para a produgéo de dados.

4.4. APRODUGAO DE DADOS

Para compreendermos a dindmica da producao e tratamento dos dados da
pesquisa cabe situar, neste momento, o objeto de estudo da investigag&o. Definiu-
se como objeto os discursos sobre professores em formacdo nos cursos de
Ciéncias Biologicas. Dessa forma, para que os objetivos da presente pesquisa
fossem alcangados foram realizadas entrevistas com os profissionais que atuam
com formagdo de professores nesses dois contextos educativos (museu e
universidade). Desse modo, iremos explicitar, a seguir, o instrumento de pesquisa
— as entrevistas, detalhando seus objetivos e os sujeitos. Posteriormente,
trataremos da explicacdo da analise dos dados em que seus resultados foram
expostos e discutidos no Capitulo 5.

4.4.1. Entrevistas

A entrevista € um importante e o principal instrumento da presente pesquisa,
que nos permite aprofundar conhecimentos sobre a producdo de sentidos dos
sujeitos. Tal produgao de dados refere-se a diversos aspectos que uma abordagem
qualitativa permite como: a fonte direta de dados € o ambiente natural, colocando
o0 pesquisador como instrumento principal; uma investigagdo qualitativa é
descritiva; o processo é de extrema importancia em relagdo aos resultados ou
produtos; as analises dos dados tendem a ser realizadas de maneira indutivas € o
significado tem protagonismo nessa abordagem (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Visto
isso, cabe comentar que as entrevistas ndo nos fornecem informacgdes prontas e
acabadas dando a impresséo de que o pesquisador so tivesse o trabalho de coleta-
las. Trata-se de um instrumento que exige participacao ativa do pesquisador, sendo
coproduzida em ato, demandando a reflexdo de sua empregabilidade desde a sua
escolha (ARAGAKI et al., 2014).

Tal ferramenta costuma ter uma boa adesao nas pesquisas qualitativas das
ciéncias sociais e humanas, inclusive da area da Educagdo (LUDKE; ANDRE,
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1986). Bogdan e Biklen (1994) comentam que em uma investigagao qualitativa as
entrevistas podem ser utilizadas de duas formas: como estratégia dominante para
o “recolhimento” de dados, ou, em conjunto com a observagao participante, analise
de documentos e outras técnicas. No caso da presente pesquisa nos aproximamos
bastante da primeira forma.

A intensa interacdo entre pesquisador e sujeito da pesquisa € uma
caracteristica marcante das entrevistas. Assim, ela possibilita um desenvolvimento
de negociagdo de sentidos entre o pesquisador/entrevistador e o
sujeito/entrevistado (ARAGAKI et al., 2014). Sobre esse aspecto as autoras Ludke
e André (1986) irdo chamar de “atmosfera de influéncia reciproca” entre esses dois
individuos. Devido a essa especificidade, afirmam ser necessario preparar um
processo justo com o entrevistado para que ele se sinta bem ao conceder seu
tempo para uma conversa. Dessa forma, é preciso cautela e responsabilidade ao
definir um horario e local para a entrevista, ter pontualidade e garantir o sigilo e o
anonimato. Tais autoras destacam ainda a atenc&o aos gestos, expressdes faciais
e mudancas de postura que podem ser indicadores de qualquer tipo de desconforto.
Aragaki et al. (2014) também reconhecem esses cuidados e acrescentam a
influéncia de materialidades como objetos “neutros” que sédo coprodutores de
subjetividades e realidades. Objetos como: gravadores, uma sala e mesa
adequados, conforto de temperatura, entre outros, podem interferir na producéo
discursiva do entrevistado.

Norteadas pelas questdes expostas, a presente pesquisa apresenta uma
particularidade: as entrevistas foram realizadas on-line, por meio dos programas
Zoom e Google Meet devido ao contexto de pandemia da Covid-19. Dessa maneira,
foi necessario acrescentar cuidados como o local de realizagdo (assegurando
privacidade ao entrevistado), garantir a seguranca de dados digitais e considerar
uma boa conexdao com a internet para condugdo de uma entrevista tranquila e
continua. Além disso, é “importante lembrar que todos os lugares ou todas as
situacdes contribuem para performar a entrevista, e que isso pode ser material rico
para o/a pesquisador/a atingir os seus objetivos.” (ARAGAKI et al., 2014, p.67).

Sobre esse aspecto, a leitura do documento publicado pela Comissao
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) foi fundamental. No contexto da
emergéncia em saude publica, essa instancia uniu esfor¢os para publicar

orientacbes “em relagdo a procedimentos que envolvam o contato com
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participantes e/ou coleta de dados em qualquer etapa da pesquisa, em ambiente
virtual” (BRASIL, 2021, p.3). Essas medidas visam preservar a prote¢céo, seguranga
e os direitos dos participantes de pesquisa.

Cabe comentarmos também que as entrevistas podem variar quanto ao seu
grau de estruturagdo. Bogdan e Biklen (1994) reconhecem a proposigéo de tipos
de entrevistas com mais ou menos estruturagdo. Aquelas com pouca estruturacéo,
sdo mais abertas, oferecem uma maior autonomia para o sujeito que “desempenha
um papel crucial na definicdo do conteudo da entrevista e na condi¢do do estudo”
(BOGDAN; BIKLEN, 1994, p.135). No outro extremo se localizam as entrevistas
mais fechadas, que podem ser estruturadas por topicos, em que o sujeito ndo
possui tanto controle sobre o conteudo que sera abordado. Contudo, os autores
advertem que, quando o pesquisador/entrevistador controla demais o conteudo, os
sujeitos ndo conseguem expressar plenamente a sua historia do ponto de vista
pessoal e consequentemente a entrevista pode perder a riqueza de detalhes e
prejudicar a futura analise qualitativa.

Posto isso, os autores (BOGDAN; BIKLEN, 1994) destacam as entrevistas
semiestruturadas e suas qualidades. Estas n&do possuem uma organizagéo téao
rigida e também nao sao tao livres, garantindo a obtencdo de dados comparaveis
entre varios sujeitos.

As autoras Ludke e André (1986) vao definir as estruturas das entrevistas de
forma similar a Bogdan e Biklen (1994). Eles comegam dizendo que as entrevistas
podem ser: nao estruturada/ndo padronizada, estruturada/padronizada ou
semiestruturada. Quando o percurso da entrevista é mais livre nos aproximamos
do primeiro tipo citado, as entrevistas nao estruturadas ou n&o padronizadas. Por
outro lado, quando o entrevistador segue um roteiro de maneira mais rigorosa
podemos classificar essa entrevista como estruturada ou padronizada. Entre esses
dois extremos encontramos as entrevistas semiestruturadas que “se desenrola a
partir de um esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o
entrevistador faga as necessarias adaptagdes.” Ao longo de sua realizagéo
(LUDKE; ANDRE, 1986, p.34).

Tais autoras (LUDKE; ANDRE, 1986) aprofundam mais a discussdo quando
comentam que as entrevistas semiestruturadas parecem ser bem adequadas no
campo da Educacgdo por apresentarem esquemas livres e menos rigidos,

permitindo que o pesquisador faca adaptacdes, aprofunde mais determinadas
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questdes e possa garantir mais riqueza de detalhes. Cabe comentar que a rede de
assuntos que tem ligagcdo com essa area, inclusive a formagao de professores,
serédo encaradas com proximidade por sujeitos que pertencem a esse campo. As
autoras asseguram que ao entrevistarmos professores, por exemplo, nao
estaremos impondo uma problematica estranha e sim o contrario, tratando com eles
assuntos que lhes sdo muito familiares sobre os quais discorrerdao com facilidade.

A partir de percepgdes como essa, a presente pesquisa se aproxima
bastante da escolha pelas entrevistas semiestruturadas. Com tantas caracteristicas
desse instrumento metodoldgico nos afastamos de ideias que remetem a entrevista
como uma simples técnica a ser dominada pelos pesquisadores. Freitas (2002)
comenta que a entrevista em uma pesquisa qualitativa de cunho sécio-historico é
concebida por uma produgao da linguagem e ndo somente como uma troca de
perguntas e respostas, apresentando uma caracteristica dialégica. Complementa,
dizendo que o sujeito que se expressa, em sua fala “carrega o tom de outras vozes,
refletindo a realidade de seu grupo, género, etnia, classe, momento histérico e
social” (FREITAS, 2002, p. 29). Relata, ainda, em seu trabalho que a entrevista é
considerada como uma producdo de enunciados' que se alternam e que
constroem um sentido na interagao das pessoas envolvidas (pesquisador e sujeito).
Lockmann (2013), ao discutir a utilizagdo de entrevistas em pesquisas educacionais
destaca que tal ferramenta nao se constitui por um “instrumento de revelacéo da
verdade”.

Com uma abordagem similar, a autora Silveira (2002) apresenta a
compreensao de que o instrumento metodolégico em questdo € uma “arena de
significados”. A autora questiona a visdo mais tradicional da entrevista como
instrumento de pesquisa na area de ciéncias humanas. Em contrapartida ela
explica que em uma entrevista existem diversos fatores implicitos no processo
como jogos de poder, de negociacdes, disputas, de representacdes, imagens e
expectativas levando a entrevista a ser encarada como “eventos discursivos
complexos” (SILVEIRA, 2002, p.120).

13 Os enunciados possibilitam observar o pertencimento dos sujeitos nas esferas de atividade da sociedade e
a circulagao de discursos nessas esferas. Acrescenta que eles articulam elementos culturais e da subjetividade,
e se definem pela maneira que os individuos expressam seus pensamentos, sentimento e reflexdes.
(BAKHTIN, 2003)
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“[...] proponho-me levar o leitor/a a olhar as entrevistas como eventos
discursivos complexos, forjados ndgo  so6 pela dupla
entrevistador/entrevistado, mas também pelas imagens,
representacdes, expectativas de circulam — de parte a parte — no
momento e situacéo de realizagdo das mesmas e, posteriormente, de
sua escuta e analise.” (SILVEIRA, 2002, p.120)

Nessa tematica a autora aborda a discussao sobre uma visdo mais
contemporanea da entrevista. Apresenta como referéncia autores como Mikhail
Bakhtin (2014), Arfuch (1995) e Alasuutari (1995) para discutir sobre como as
entrevistas ndo podem ser tomadas como verdades e discutir sobre questdes como
jogos linguagem, reciprocidade, intimidade, poder e redes de representacdes.

O estudo sobre essa ferramenta que auxilia nas pesquisas qualitativas sao
fundamentais, entretanto € importante lembrar que independente da escolha de
uma estruturagdo mais rigida ou mais flexivel precisamos nos atentar a sua
qualidade. Uma boa entrevista produz riqueza de dados, com riqueza de palavras
qgue revelam as perspectivas dos respondentes (BOGDAN; BIKLEN, 1994).

Dessa maneira, a presente pesquisa ira trabalhar com entrevistas
semiestruturadas com um unico respondente, e encaminhada a partir de roteiro
norteador construido previamente, permitindo maior liberdade para o acréscimo de
perguntas e o aprofundamento de determinada questdo ou tematica fundamental
para o estudo.

Como estamos investigando o discurso de profissionais que mantém
vinculos com dois tipos de instituicbes diferentes — o0 museu e a universidade —
foram elaborados dois roteiros que apresentam similaridades e particularidades,
ambos organizados com quatro blocos de questdes. O roteiro de entrevista
destinados aos integrantes das equipes de educacdo dos museus (APENDICE A)
foi organizado da seguinte forma: a) o primeiro bloco procura identificar, através de
uma cabecalho, o percurso académico dos profissionais, o vinculo institucional e a
atuacgao técnica; b) o segundo busca conhecer as agdes propostas para a formagéao
de professores nos/com os museus; c) o terceiro € formado por questdes que
levantam informacgdes sobre os documentos que norteiam e subsidiam as praticas
educativas daquele museu; d) o quarto volta-se para aspectos conceituais sobre
educacéo e a relagdo museu-universidade com o objetivo de conhecer os aspectos
e posicdes valorativas que estdo implicados na experiéncia formativa dos

licenciandos.
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O roteiro de entrevista direcionado aos docentes formadores (APENDICE B)
também foi organizado em quatro blocos de questbes: a) o primeiro procura
identificar, o percurso académico dos profissionais e o vinculo institucional; b) o
segundo procura conhecer as atividades/agdes para formagao de professores que
envolvem museus sdo pensadas e realizadas; c) o terceiro busca compreender se
existem e quais sdo os documentos que norteiam e subsidiam praticas educativas
na universidade que envolvam o museu; d) o quarto volta-se para aspectos
conceituais sobre educagao e a relagdo museu-universidade com o objetivo de
conhecer os aspectos e posi¢cdes valorativas que estdo implicados na experiéncia
formativa dos licenciandos.

As entrevistas foram gravadas com o consenso dos entrevistados, com a
leitura e assinatura do Registro de Consentimento Livre e Esclarecido — RCLE
(APENDICE C e D). Posteriormente, transcritas e analisadas. A entrevistas foram
realizadas entre os meses de Junho a Outubro de 2021. Cada entrevista teve cerca
de 50 minutos, totalizando o total de quase 12 horas de audio transcritos. De uma
maneira geral, o momento da entrevista ocorreu com fluidez, entretanto esbarramos
com dificuldades de agendamento ou remarcagdes constantes para as entrevistas.
Um outro contratempo foi a qualidade da internet que, por vezes, se encontrava
muito ruim dificultando a realizacdo da entrevista, sendo necessario mais
reagendamentos. Além disso, ocorreram alguns momentos delicados que
envolveram os sujeitos da pesquisa e problemas de saude devido a pandemia da
Covid-19. Com isso, a fase das entrevistas no cronograma da pesquisa se estendeu
mais do que o planejado. Cabe esclarecer que as entrevistas s6 foram iniciadas
ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica em Pesquisa da Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venéancio (EPSJV/Fiocruz) e a identidade dos

entrevistados foram preservadas.

4.4.2. Sujeitos da pesquisa

Nesse momento, nos aproximamos dos sujeitos da nossa pesquisa. Os
sujeitos participantes da pesquisa foram compostos por dois grupos: os integrantes
das equipes de educacao dos museus que planejam e realizam atividades voltadas
para os publicos, em especial professores e licenciandos; e os docentes

formadores, que lecionam em cursos de licenciatura em Ciéncias Biologicas. Foram
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entrevistados 14 sujeitos: 10 integrantes das equipes de educagéo dos museus (5
profissionais do Museu da Vida Fiocruz; 5 profissionais do Museu Nacional/UFRJ)
e 4 docentes que atuam em universidades (1 docente da Universidade Federal
Fluminense; 1 docente da Universidade Federal Rural Rio de Janeiro; 2 docentes
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro). A amostra e os perfis dos
participantes foram definidos na medida em que essa inser¢ado no campo ocorreu.
Outro aspecto considerado em relacdo aos profissionais dos museus foi a
identificacdo daqueles que atuam diretamente com ag¢des de formacido nas
instituicdes e estavam disponiveis para participar da pesquisa.

Os primeiros contatos com profissionais de cada museu foram feitos via e-
mail para efetivar o convite e tratar sobre a assinatura do termo de anuéncia da
instituicdo, para a realizagdo da pesquisa com integrantes das equipes de
educagdo. Em um segundo momento, foram feitos contatos individuais com
integrantes das equipes, também via e-mail, a fim de convida-los a participar na
pesquisa e fornecer as informagdes gerais sobre o contexto da mesma. Em relagao
aos docentes formadores os convites foram feitos diretamente a eles. Em seguida
foi organizada uma agenda especifica para a marcagdo das entrevistas. Dessa
forma, foi combinado data e horario mais convenientes para cada participante e
posteriormente enviado o link da sala de reuni&do online para a entrevista. Conforme
exposto anteriormente, as entrevistas foram realizadas on-line e as plataformas
utilizadas foram Zoom e Google Meet. Em seguida os audios foram transcritos para
posterior analise.

Para compreendermos o universo de formacéo e atuagao no campo desses
sujeitos, organizamos uma breve descrigdo do perfil profissional de cada um, por
meio de um quadro, confeccionado a partir das informacgdes fornecidas por eles
(Quadro 4, 5 e 6). Tais informagdes constavam da parte inicial dos roteiros de
entrevistas e seu propdsito foi conhecer seus percursos profissionais, que foram
sintetizados nos quadros a seguir dando énfase na formag¢ao académica, atuagéo
na instituicdo que integra, desenvolvimento de atividades de formag&o e no caso

dos docentes formadores, nas disciplinas de atua.



89

Quadro 4 — Identificagao dos sujeitos integrantes do setor educativo do Museu

da Vida Fiocruz

Cadigo

Formacgao
académica

Atuacéo no Museu da
Vida Fiocruz
(anteriores e atuais)

Envolvimento com
atividades de formacéao

MV1

Graduacédo em
Pedagogia;
Especializagdo em
Administracéo e
Planejamento
escolar; Mestrado
em Educacéo;
Especialista em
Direitos Humanos,
Incluséo e
Acessibilidade

Educadora museal;
Elaboracéao e
desenvolvimento de
exposicoes;
Representacao de
comité da Fiocruz;
Gestao; Docente em
cursos de pos
graduacéo;
Participacdo em
grupos de estudo e
pesquisa.

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracéo e realizagao de
atividades de formacéao
pra estudantes do ensino
médio; elaboracéo e
realizagao de atividades
de formacao sobre o
publico infantil e sobre
acessibilidade; elaboracao
de materiais culturais e
educativos; realizagao de
visitas mediadas.

MV2

Graduagdo em
Ciéncias Bioldgicas;
Mestrado em
Educacéo;
Especializagdo em:
Biologia Marinha;
em Magistério em
Educacéao Especial,
em Ensino de
Ciéncias, e
Acessibilidade
Cultural

Educadora museal;
Elaboracéao e
desenvolvimento de
exposicdes; Gestao;
Docente em curso de
pos graduacéo;
Participacdo em
grupos de estudo e
pesquisa

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracéo e realizagao de
atividades de formacéao
sobre acessibilidade;
elaboragédo de materiais
culturais e educativos

MV3

Graduacgido em
Pedagogia e
Historia; Mestrado
em Divulgacéo da
Ciéncia, Tecnologia
e Saude;
Especializagbes
em: em Tecnologia
Educacional nas
Ciéncias e Saude,
em Histéria da
Africa e do Negro
no Brasil, em
Docéncia do Ensino

Superior

Educadora museal,
Elaboracéao e
desenvolvimento de
acdes educativas;
Participacdo em
grupos de estudo e
pesquisa.

Planejamento, elaboragéo
e realizacdo de atividades
de formacéo pra
estudantes do ensino
médio; Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacado de atividades de
formacgao de educadores
de museus e centros de
ciéncia. Orientacao de
estagiarios em projetos.

MV4

Graduagédo em
Ciéncias Bioldgicas;

Educadora museal;
Elaboracéao e
desenvolvimento de

Mestrado em

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacdo de atividades de




Filosofia da
Educacédo e
Doutorado em
Saude Publica.

exposic¢oes; Gestao;
Representagcdo em
Comités e Comissdes
da Fiocruz;
Participacdo em
grupos de estudo e
pesquisa; Docente em
cursos de pos
graduagéo;

formagao de monitores de
museus e centros de
ciéncia; Elaboracao de
materiais culturais e
educativos;

MV5

Graduagido em
Ciéncias Bioldgicas;
Mestrado em
Genética e
Doutorado em
Historia das
Ciéncias

Educador museal;
Elaboracéao e
desenvolvimento de
exposicdes; Gestao;
Docente em cursos de
pos graduacéo;
Participagdo em
grupos de estudo e
pesquisa.

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacdo de atividades de
formacao de educadores.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)
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Quadro 5 — Identificagao dos sujeitos integrantes do setor educativo do Museu

Nacional/lUFRJ

Cadigo

Formacao académica

Atuacdo no Museu
Nacional/UFRJ
(anteriores e
atuais)

Envolvimento com
atividades de formacéao

MN1

Graduagido em
Pedagogia;
Especializagdo em
Orientacao Educacional;
Mestrado e Doutorado
em Educacao

Educadora
museal;
Participacdo em
grupos de estudo
e pesquisa.;
Gestéo

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracédo de materiais
culturais e educativos;
elaboracgédo e realizagdo de
atividades de formacgao
sobre o publico infantil

MN2

Graduagao em Historia;
Mestrado e Doutorado
em Educacéo

Educadora
museal;
Participacdo em
grupos de estudo
€ pesquisa;
Gestao

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracédo de materiais
culturais e educativos

MN3

Graduacgdo em
Pedagogia;
Especializagdo em
Psicopedagogia;
Especializagdo em
Educacéo Especial a
Perspectiva da Incluséo;
Mestrado em Educacao.

Educadora
museal;
Participacdo em
grupos de estudo
€ pesquisa;
Gestéao

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracédo de materiais
culturais e educativos;
elaboracgédo e realizagdo de
atividades de formacao
sobre o publico infantil




Graduagao em Historia;
Graduagéo em Ciéncias

Educadora
museal;

Planejamento,
desenvolvimento e
avaliacao de atividades
voltadas a professores e
estudantes de graduacao;
elaboracédo de materiais

MN4 Sociais; Mestrado em Part|0|%agaoteg] culturais e educativos;
Educagao (em grupos Se E.}Ssal_J ° elaboracgao e realizagédo de

andamento). © %eesqtglo ’ atividades de formacéo

pra estudantes do ensino
médio
Graduacgao em Ciéncias Planejamento,
Bioldgicas; desenvolvimento e

Especializagdo em Educador museal; avaliacido de atividades
MNS Geologia; Participacdo em voltadas a professores e

Especializagdo em
Divulgagao Cientifica;
Especializagcdo em
Acessibilidade Cultural;
Mestrado em Zoologia.

grupos de estudo
€ pesquisa;
Gestao.

estudantes de graduacao;
elaboracédo de materiais
culturais e educativos

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Quadro 6 — Identificacdo dos sujeitos docentes formadores

Cadigo

Formacgao académica

Atuacgao na
Universidade que
leciona (anteriores e
atuais)

Disciplinas que leciona
na graduagao de
Ciéncias Bioldgicas

UN1

Graduagido em
Ciéncias Bioldgicas;
Mestrado e
Doutorado em
Biociéncias
Nucleares

Docente de Graduacéao

e Pés- Graduacao;
Gestéo de
departamento;
Coordenacao de curso

UERJ

Topicos especiais em
Ciéncias: Espacgos nao
formais; Projeto
Pedagogico | e Il; Ensino
de Ciéncias; Ensino de
Biologia; Seminarios em
Biologia.

92
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Graduacgdo em
Ciéncias Bioldgicas;
Mestrado e
Doutorado em . . .
P - Ensino de Biologia;
Biociéncias Doceqte de GraduNa(;.ao Técnicas de trabalho em
Nucleares (com e Pdés- Graduacao; Biologia: Proieto
UN2 periodo sanduiche | Coordenacéo de curso; P lologia, o) )
’ . edagogico l e ll;
no Museum National Estagio Supervisionado 3
d'Histoire Naturelle — UERJ e 5
Francga) e dois pos- '
doutorados em
Paleontologia e
Biologia molecular.
Graduagao em Docente de Graduagéao Pratica de Ensino de
Ciéncias Bioldgicas; e Pés- Graduacéo; Ciéncias; Topicos
UN3 Mestrado e Coordenacao de curso. | Especiais em Educacéo,
Doutorado em Meio Ambiente e
Biologia Animal UFRRJ Sociedade
Graduagido em
Céi;;ﬁ:@fglgglfn? Docente de gra~duagéo;
Didatica e Representagéo em . .
UN4 Metodologia do Comités e Conselhos Pe§qU|sa e Pratica de
Ensino Superior: da UFF. Ensino l e Il (PPE I e ).
Mestrado e
Doutorado em UFF
Educacéo

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Os sujeitos integrantes do Servigo de Educagdo do MV/Fiocruz possuem
diversas formagdes como: Ciéncias Biologicas, Pedagogia e Historia, sendo a
maioria biélogos de formagao. Todos os entrevistados apresentam péds-graduagéo
em nivel de mestrado e alguns possuem doutorado. Os integrantes possuem
diferentes areas de interesse, que se articulam a Educacdo Museal: acessibilidade,
saude e meio ambiente, saude do trabalhador, direitos humanos, histéria e filosofia
da ciéncia, diversidade e inclusao sdo tematicas que perpassam a formacgao desses
educadores. Uma parte dos profissionais iniciou sua trajetéria na instituicdo como
bolsistas adquirindo, posteriormente, outros tipos de vinculos com a instituicéo,
como servidores mediantes concurso publico de tecnologista ou terceirizados.

Os sujeitos integrantes da equipe de educagdao do MN/UFRJ apresentam
trajetéria em diversos espacos cientificos e culturais como museus. No que diz

respeito as areas de formacao, estas sao diversas— Histéria, Ciéncias Sociais,
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Ciéncias Biologicas e Pedagogia — compondo uma equipe multidisciplinar.
Possuem, em sua maioria, curso de pos graduagao (strictu e lato sensu) e buscam
aprimorar seus conhecimentos através de cursos, extensdes e especializagdes.
Um ponto interessante € que a maioria dos integrantes desse grupo entraram no
MN/UFRJ a partir de dois concursos publicos, um em 2010 e outro em 2017. Alguns
trabalharam no MN como bolsistas antes de realizarem o concurso. Os sujeitos
consideram a equipe pequena, entretanto se dividem em diferentes frentes para
que o funcionamento das atividades, projetos e agdes educativas ocorra de maneira
coesa.

Todos os docentes formadores entrevistados possuem graduagao em
Ciéncias Biologicas (incluindo Licenciatura) com mestrado e doutorado concluidos.
A maioria realizou seus cursos de pos graduagdo strictu sensu em areas
relacionadas a Ciéncias Biologicas, apesar de suas atuagdes nas licenciaturas
serem voltadas para disciplinas da area da Educagao. Apenas um sujeito possui a
sua trajetdria (na pos graduagéo) mais claramente direcionada a area da Educacéo.
Esses docentes ministram disciplinas voltadas para o ensino de ciéncias e biologia.
Algumas disciplinas possuem em seu escopo a abordagem de espagos nao formais
de educacgéao e outras foram ganhando essas caracteristicas na medida que esses

mesmos docentes foram inserindo esses espacos em suas praticas.

4.4.3. Documentos

O documento representa uma importante fonte para a pesquisa nas ciéncias
sociais € humanas que pode auxiliar a observacdo de processos que envolvem
individuos, conceitos, praticas, etc. Sendo assim, foi realizado um levantamento de
documentos que informam e subsidiam as praticas dos educadores de museus e
dos docentes formadores. Primeiramente, foram recolhidos os documentos
referentes ao museu como: registros de agendamento de atividades com
professores, documentos que envolvem planejamento e avaliacbes dessas
atividades e planos museoldgicos dessas instituicbes ou documento similar e
politicas de educacado. Dessa forma, no Museu da Vida Fiocruz foram consultados:
a) Planilhas de visitagdo/agendamento; b) Planilhas dos agendamentos do
Encontro dos Professores (anos 2014 a 2018); c) Plano Museologico do Museu da
Vida Fiocruz 2017-2019; e d) Politica Educacional do Museu da Vida Fiocruz 2021.
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No Museu Nacional/UFRJ foram recolhidos: a) Planilhas de visitagdo/agendamento
(anos 2016, 2017 e 2018); b) Relatério Anual (anos 2019 e 2020) c) Guia de
Visitagdo MN/UFRJ; e d) Folder para professores. Com os docentes formadores
(universidade) identificamos dificuldades em acessar documentos que se
relacionam ao planejamento e acdes que envolvem os museus em suas disciplinas.
Cabe comentar que os documentos nos auxiliaram a promover um pano de fundo

para o estudo e ndo tivemos a intencdo de analisa-los profundamente.

4.5. ANALISE DOS DADOS

No ambito da abordagem qualitativa, o presente trabalho se insere numa
perspectiva sécio-historica. Tal perspectiva focaliza o particular com uma instancia
da totalidade do social, procurando entender os sujeitos envolvidos e o contexto. O
foco da producdo dos dados estd apoiado na descricdo e interpretacdo do
fenbmeno, buscando relacionar aspectos que dizem respeito ao individuo e ao
social. Isso quer dizer que € necessario compreender determinado fenébmeno como
uma relagao entre sujeitos que é possibilitada pela linguagem (FREITAS, 2007).

Para compreender a produgdo de sentidos dos sujeitos da pesquisa, o
tratamento analitico dos dados tomou como referencial a perspectiva dos estudos
de linguagem de Mikahil Bakhtin (2003). Orientada por esse referencial teorico
entende-se que a linguagem ndo é somente uma forma de comunicag&o. A
linguagem participa da comunicagdo entre as pessoas, mas principalmente
constitui os sujeitos, isto €, atua na formag&o de seus valores. Os estudos de
linguagem tém fundamentado varias pesquisas no campo da educagao em ciéncias
e da divulgacéo cientifica (GRUZMAN, 2012) e foi relevante para dar acesso aos
discursos dos sujeitos — educadores de museus e docentes formadores —, a partir
da realizacao das entrevistas e transcricdo dos audios.

Entre os elementos fundamentais para a compreensao e realizacdo das
analises estdo o0s conceitos de enunciado, dialogismo, vozes sociais,
interdiscursividade, locutor e interlocutores, contra-palavras, os quais discutiremos
na dissertacdo. Os estudos de linguagem propdéem que a unidade de analise
fundamental das falas dos sujeitos s&o os enunciados. Sobre o dialogismo e sua
dinamica entendemos com Gruzman (2012, p. 191) que esse n&o se confunde com
dialogo no uso cotidiano, mas se trata das “[...] forgas que atuam nos diversos
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movimentos de elaboracdo do discurso em interagdo com outros discursos e que
condicionam os modos e sentidos pelos quais um enunciado € expresso.” Nesse
sentido, todo discurso se forma a partir de enunciados anteriores.

Segundo Bakhtin (2003), os enunciados possibilitam observar o
pertencimento dos sujeitos nas esferas de atividade da sociedade e a circulagéo de
discursos nessas esferas. Acrescenta que eles articulam elementos culturais e da
subjetividade, e se definem pela maneira que os individuos expressam seus
pensamentos, sentimento e reflexdes.

A exploragao e tratamento dos registros das entrevistas foi submetido a
leitura atenta e detalhada, a fim de obter aproximagdes com os temas abordados.
Entende-se que a identificacdo, sistematizacdo e interpretacdo dos enunciados
possibilitaram a compreensdo dos sentidos produzidos pelos sujeitos e as
condigbes de produgao dos discursos (GRUZMAN, 2012).
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5. COMPREENDENDO E INTERPRETANDO OS DADOS DA PESQUISA

Nesta secdo serdo apresentados a analise e os resultados da presente
pesquisa cujo objeto sdo os discursos sobre professores em formagédo que estao
presentes nos processos que abrangem licenciandos em Ciéncias Biologicas.
Objetivamos investigar esses discursos considerando as suas manifestagbes no
planejamento e na organizacdo de atividades que envolvem os dois contextos
educativos, museu e universidade. Para isso, nos baseamos na abordagem socio-
historica de estudos da linguagem de Bakhtin e o Circulo (2010 e 2014) para a
producéo de dados, organizagao e analises. Tal referencial tedrico considera que o
enunciado é a unidade basica da linguagem e esta vinculado ao contexto social
onde foi produzido e que esta inserido. As analises também tiveram como base o
referencial tedrico sobre estudos de publicos em museus de ciéncias, com foco nos
professores, e Educacdo Museal.

As entrevistas foram o principal instrumento de pesquisa. Sua organizagéo
se deu por meio de um roteiro dividido em uma parte inicial que contemplou o perfil
dos sujeitos e em quatro blocos de perguntas que abordaram questdes sobre: a)
Educacado e museus; b) Caracterizag&o das praticas; c) Fundamentagao conceitual
e documentos; d) Professor/licenciando. No desenvolvimento do percurso
metodologico foi possivel compreender e aprofundar o debate sobre a relagao
museu-universidade com foco sobre o publico de professores em formagao, os
licenciandos.

A partir da leitura atenta e recorrente dos textos das entrevistas, buscamos
compreender, organizar e interpretar o material empirico produzido. Desse modo,
a analise permitiu identificar a emergéncia de sentidos dos enunciados, por meio
de marcas que mostram as ideias e enfoques de cada entrevistado. Nesse esforgo
de sintese para realizar a analise dos enunciados dos sujeitos (14) foi possivel
reconhecer trés eixos de sentido. Tais eixos foram nomeados como: Eixo 1)
Educacdo em museus: posi¢des valorativas e interlocutores; Eixo 2) Atividades com
foco em professores e licenciandos; Eixo 3) Perspectivas sobre processos
educativos que envolvem professores em formacgéao/licenciandos (Ciéncias
Bioldgicas). A partir desses eixos, agrupamos os enunciados semelhantes, com
pontos de contato que podem ser convergentes ou ndo, admitindo as énfases

apresentadas pelos sujeitos e os possiveis tensionamentos. Tal organizagao esta
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esquematizada conforme demonstrado no Quadro 7 a seguir:

Quadro 7- Eixos de sentido e suas definicbes

Eixos de Sentido

Definicao

Educacido em museus: posicoes valorativas
e interlocutores

Trata de enunciados que abarcam como os
sujeitos da pesquisa compreendem a
educagao em museus, os valores sociais
em jogo e os focos de sentidos atribuidos
por eles. Além disso, busca-se examinar
marcas que indicam a presenga de
interlocutores, para afirmar ou se afastar
das ideias dos sujeitos.

Atividades educativas com foco em
professores/ licenciandos

Reune as atividades educativas elencadas
e comentadas pelos sujeitos e que
apresentam em seu escopo acgdes de
formagao com professores e/ou
licenciandos, incluindo os de Ciéncias
Bioldgicas. Traz os enunciados que
abordam tais atividades que estéo
presentes tanto nos museus como na
universidade.

Perspectivas sobre processos educativos
que envolvem professores em
formacaol/licenciandos (Ciéncias Bioldgicas)

Trata de enunciados que abordam como os
sujeitos compreendem os processos
educativos que envolvem professores em
formacaol/licenciandos. Nesse processo
serao observados os valores sociais
atribuidos, os posicionamentos dos
participantes da pesquisa, seus
interlocutores e as vozes sociais.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Com intuito de organizar o material das entrevistas para analise,

percebemos, por meio de leituras continuas e aprofundadas dos textos das

entrevistas, que cada eixo poderia abarcar alguns temas afins. Desse modo, a partir

das camadas de sentido identificadas, foram propostos subtopicos que agregam

aspectos relevantes para compreensao dos discursos sobre professores em

formagcdo que estdo presentes nos processos de formacdo de licenciandos

(Ciéncias Biologicas). A dindmica da analise teve como ponto de partida o

enunciado. Portanto, ao reconhecermos o enunciado, procuramos os focos de

sentido atribuidos pelo sujeito, os valores e posicionamentos, a presenca de

interlocutores e se era possivel destacar as vozes sociais ou um interdiscurso. Além

disso, serdo explicitadas na discussao aspectos envolvendo no¢des de nosso

referencial tedrico fundamentado na abordagem soécio-histérica da linguagem
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(BAKHTIN, 2010 e 2014).
A partir dos dados que as entrevistas geraram, a analise considerou os

seguintes elementos que foram sistematizados no Quadro 8 a seguir:

Quadro 8 - Elementos considerados na analise

Focos de sentidos atribuidos pelos sujeitos

Valores e posicionamentos
Enunciados

Interlocutores

Vozes sociais/Interdiscurso

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

51 EIXO 1: EDUCACAO EM MUSEUS: POSICOES VALORATIVAS E
INTERLOCUTORES

O Eixo 1 foi intitulado como “Educacdo em museus: posi¢cdes valorativas e
interlocutores”. Reuniu os enunciados que abordam como os sujeitos da pesquisa
compreendem a educagdo em museus, 0s valores sociais em jogo, focos de
sentidos atribuidos por eles. Além disso, buscou examinar marcas que indicam a
presenca de interlocutores e vozes socais.

A cultura atravessa todos os aspectos da vida e traz implicagbes também
para a formacdo de professores. Os processos educativos estdo intimamente
relacionados a cultura e as experiéncias dos sujeitos nos diversos contextos e
ambientes propicios a formagdo humana. Partindo do ponto de vista que a
compreensao de educacao nio € unica e que pode apresentar diversas finalidades
(LIBANEO, 2010), buscamos entender as concepcdes sobre educacio,
particularmente a educagdo em museus. A indagacdo sobre o museu ser
considerado um espaco de educacgédo fez emergir diferentes reflexdes entre os
sujeitos e permitiu que alguns nucleos de sentidos pudessem ser observados. Para
alguns a relagéo entre a educacgédo e a vida é direta. Nesse sentido, MV2 comenta
sobre o contexto sécio-historico atual, quando falamos sobre a educagao e o

espacgo museal:
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“Eu considero o museu como um espaco educador-educativo também.
Entéo, da mesma forma que a gente vive esses momentos é... tensos, a
gente esta vivendo esse contexto politico, atual, onde a educacéo é posta
em xeque o tempo todo. A educagdo e a ciéncia, € eu ndo estou nem
falando de educacgéo do ponto de vista de contelido n3o... Estou falando
de respeito a pessoa, de ser alguém educado do ponto de vista politico.”
(MV2)

Ao analisarmos o enunciado de MV2, percebemos que a sua perspectiva
de educacgao abarca elementos que vao além de conteudos, se associa a aspectos
simbdlicos e politicos. Isto €, uma educacao que implica valores sociais, culturais e
de respeito ao outro. A partir dessa direcdo anunciada, se observa uma
aproximagao, um alinhamento com um ponto de vista freiriano. Ou seja, € possivel
identificar no enunciado destacado uma relacdo de sentido entre o enunciado de
MV2 e os estudos de Paulo Freire (2011), quando explica o mito da neutralidade da
educacado. Para o autor, uma educagao que se diz a servigco da humanidade nao
pode dizer que € neutra. Quando achamos que a educagao € neutra, estamos
negando a natureza politica que existe no processo educativo. Portanto, podemos
perceber um interdiscurso entre os discursos de MV2 e Paulo Freire. Para o autor
(2011), a educacdo é uma forma de ampliar a nossa leitura de mundo, necessita
criar vinculos com contextos sociais dos individuos e argumenta a favor da
educacao transformadora.

Na continuidade de suas reflexdes, MV2 traz a tona outro elemento que
considera relevante ao pensar aspectos sobre a educagdo. O museu como um
espaco educador é visto como um lugar que todos aqueles que trabalham ali irdo
agregar ingredientes para que tal espacgo seja de fato educador. Aléem disso, o
sujeito traz a necessidade do olhar para o proximo de uma maneira cuidadosa e

com empatia:

“Pensar do ponto de vista politico... na condicdo de empatia [...] eu gosto
muito do que a Djamila Ribeiro fala e dou raz&o a ela. A empatia € uma
construcdo intelectual. Vocé precisa construir esse conceito e olhar a outra
pessoa como alguém diferente de vocé. [...] Entdo, 0 museu € um espacgo
educador e por isso a gente tem que ter sempre esse olhar e... destacar
isso para os funcionarios de todos os niveis, para os estagiarios e
estudantes que estdo la, porque as vezes as pessoas acham que
educadores sao s6 as pessoas que trabalham no setor educativo do
museu.” (MV2)

Em seu enunciado, faz uma mencao a filosofa e escritora Djamila Ribeiro.

Essa referéncia aparece para compor sua explicagao sobre a empatia, visto que, a
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autora discorre sobre isso em uma de suas obras. Dessa forma, podemos entender
Djamila Ribeiro como uma interlocutora no enunciado exposto e observar que as
palavras da autora encontram eco na posi¢ao valorativa de educadora museal de
MV2. De acordo com o referencial tedrico da presente pesquisa, a constituicdo dos
enunciados apresenta entonag¢des que expressam ideias ou apreciagdes de outros.
Essas referéncias e sua identificagdo nos auxiliam a compreender o processo da
formacdo de um discurso, porque a significacdo se realiza no processo de
compreensao ativa e responsiva que se da entre o sujeito e interlocutores
(BAKHTIN, 2014).

Foi observado também que alguns sujeitos da pesquisa constroem um
possivel vinculo entre a Educagcdo Museal e autores que abordam a formacéao
humana, levando em consideragdo a troca de saberes entre as pessoas que
participam de processos educativos. Nessa dire¢cao, os enunciados de MN1, MN3
e MV5 expressam pontos de vista que fundamentam estudos e discussdes sobre
as atividades das quais participam:

“Entdo, a gente esta o tempo todo pautado ali, pela perspectiva de Paulo
Freire. Pensando, assim, essa relacdo dialégica com o estudante,
tentando valorizar os conhecimentos que ele ja traz da sua bagagem de
vida, experiéncia com aquele conteddo do museu. Quando entra [o
visitante] em contato com aqueles objetos, ele ja traz um arcabougo
tedrico muito grande dele mesmo, da vida, das suas experiéncias, das
suas vivéncias, ele vai fazendo associagbes com o que ele ja traz, entao
a gente tenta aproveitar muito isso.” (MN1)

“Eu acho que o processo de construgcdo da educacdo dentro do museu,
principalmente aqui no Museu Nacional, pensando a questdo da
mediacdo, da interacdo com o publico, é justamente nesse olhar, eu diria
até freiriano, porque € um referencial tedrico que vai buscar o didlogo, vai
buscar essa troca de relagao com o outro.” (MN3)

“Com base no didlogo com esse publico... [entendemos] que possam
contribuir também para o proprio Museu e para o préprio desenvolvimento
da instituicdo, que seja um publico ativo. A gente acredita muito nisso, de
uma maneira construtivista, entdo baseado em Vygotsky e Piaget, nos
conhecimentos desses grandes educadores e pedagogos, enfim, que
trouxeram conhecimentos importantes para a gente." (MV5)

Os enunciados identificados nos mostram como alguns integrantes das
equipes de educacado de ambos os museus se relacionam e se respaldam em
teorias que expressam concep¢des de educacdo que se afastam da visdo
tradicional, centrada apenas no educador. E possivel notar que os enunciados dos

sujeitos dizem respeito a0 museu como um espago que necessita valorizar e
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possibilitar o dialogo, a conversa, a discussao e a troca. Sobre isso, MV1 enuncia

com clareza:

“Entdo, a mediagao € outra coisa que ndo é uma palestra, isso é outra
coisa importante [...]. E a pessoa [visitante] quer ver, mas ela também quer
interagir. Tem que fazer a coisa de maneira que possa interagir e ndo s6
ficar falando, né? Como em uma palestra, ao invés de vocé fazer um
didlogo. Entéo, a gente espera que seja um dialogo e ndo uma palestra
durante a \visita, eu acho que esses s&o alguns pontos
fundamentais”.(MV1)

Entretanto, € importante salientar que ndo podemos tomar tal concepgao
como unanime no universo desses equipamentos culturais. Uma outra face das
caracteristicas de tal educagdo € entender que para se realizar o dialogo, por
exemplo, é necessario ter um movimento do educador museal que possibilite isso.
Ao receber visitantes em um museu, o educador lida com uma diversidade grande
de publico e, para promover o dialogo, mediar uma conversa, estabelecer pontos
entre os conteudos da exposi¢cdo e os visitantes exige-se uma flexibilidade para
encarar algumas situagdes. Nesse sentido, MV1 aborda em seu enunciado:

“Vocé [educador museal] tem que ter também jogo de cintura, vocé tem
que entender o publico que vocé esta recebendo. Entdo, isso é fundamen-
tal, porque vocé esta trabalhando, esta lidando com gente, pessoas dife-
rentes, pessoas que tém suas historias, seus contextos. Vocé ndo sabe
por que elas estao ali, por que elas vieram. [...] Entdo é fundamental vocé
também ouvir o seu publico.”(MV1)

Diante do exposto, cabe trazer a discussdo sobre o papel desses
educadores nos museus, que tem sido abordada por alguns pesquisadores. De
acordo com Soares e Gruzman (2019), vem sendo atribuido a esses profissionais
o papel de mediar os saberes presentes nos conteudos musealizados e o publico,
além de valores institucionais e as narrativas apresentadas pelos objetos, entre
outros. Argumentam que alguns museus dao prioridade a mediagdo humana e a
encaram como fundamental na relagdo com seus publicos. Por outro lado, outras
instituicbes apostam em exposi¢cdes mais interativas ou auto-explicativas, onde o
papel de um educador museal direciona-se para auxilio e duvidas que possam
surgir na exposigao (SOARES; GRUZMAN, 2019).

A partir dos pontos de vista sobre educacédo abordadas até o momento,
podemos entender que a compreensdo de educagcdo nao € unica, que pode
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apresentar diferentes aspectos. Buscamos aprofundar as concepgdes sobre
educacéo, principalmente a Educagdo Museal, tanto com os sujeitos que estao no
ambito do museu como também aqueles que estdo no contexto da universidade.

Para iniciar tal discussao, € interessante, primeiramente, contextualizar as
tipologias de educagao: educagao formal, ndo formal e a museal. As autoras Cazelli
e Valente (2019) fazem uma incurs&o sobre tais termos. Afirmam que os objetivos
da educacdo nao formal parecem se encaminhar para uma socializagdo dos
conhecimentos historicamente produzidos e organizados de maneira diferente
daquela que ocorre na escola. Ou seja, os museus podem se mostrar como
facilitadores para a apresentacdo e discussdo desses conhecimentos,
considerando o entendimento de museus publicos que abarcam inumeras fungdes
e publicos, se aproximando de visitantes de todas as camadas da sociedade,
através de uma linguagem mais compreensivel.

Outro ponto a ser considerado é de que alguns museus buscam parcerias
com outras instituicdes educativas para partilhar a responsabilidade de expansao
das oportunidades de aprendizado (CAZELLI; VALENTE, 2019). Isso indica que a
educacdo nao formal, se afasta da formal quando olhamos para as
intencionalidades de cada instituicdo. As autoras afirmam que as tipologias de
educacédo ndo estdo nem acima nem abaixo uma das outras, portanto, é importante
demarca-las para entender suas diferengas, objetivos e intencionalidades
(CAZELLI; VALENTE, 2019). A educacéo, seja ela de qual tipologia for, pode
acontecer em diferentes contextos. A esse respeito MN1 comenta:

“Entendo que educagao acontece em multiplos espagos e que nao
acontece exclusivamente na escola. Ela acontece para além da escola,
acontece em diversos espagos. Entdo, os espagos de educagdo nao
formal, como os museus, eles estdo ali justamente nessa ideia, nessa
perspectiva de colaborar com a escola, de ser mais um espaco. E, no caso
dos museus, eles ndo tém esse compromisso com a certificacdo do
aprendizado, a avaliagao [ocorre] de outra forma, o tempo € outro, o lugar
€ outro, os objetos.” (MN1).

E possivel observar que o enunciado de MN1 traz a ideia da educagéo
presente em outros espacos de cultura e destaca a relagdo museu-escola e a
possibilidade de parceria. O museu tem a capacidade de provocar experiéncias de
aprendizagem, mas ele ndo é simplesmente uma complementariedade do ensino

escolar (ALMEIDA, 1997). A autora comenta que 0s museus proporcionam
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experiéncias de aprendizado que envolvem tanto elementos cognitivos como
afetivos. Além disso, oportunizam aprendizados por meio de objetos, que podem
gerar curiosidades, questionamentos e motivagdes nos estudantes.

Existe um esforgo para a realizagdo de trabalhos conjuntos entre museus
e escolas, porém essa perspectiva parece nao ter se tornado hegemonica, de
acordo com Soares (2015). A partir de sua perspectiva, defende que se faz
necessario que cada museu e cada escola realize um exercicio que una objetivos
comuns para a realizagéo de trabalhos de fato conjuntos. Isso pode ser estimulado
através de politicas publicas, em que esses muros que parecem separar a escola
do museu sejam derrubados e uma nova sociabilidade seja construida. Entretanto,
ainda permanecem preocupacdes que levam em conta a realidade brasileira com
relacao a disponibilidade de recursos da escola publica e o potencial que as visitas
aos museus podem oferecer, como pondera MV5:

“A gente trabalha dentro da perspectiva que o museu trabalha com
educagéo nao formal. A gente ndo esta dentro de uma escola. Nossa
fungdo nao é exatamente a da escola. Mas ai eu acho que, na realidade
brasileira, os museus eles tém que ter... 0 museu de ciéncia tem que ter
um dialogo estreito com as escolas, né? E [também] como os estudantes
que estdo nas escolas, principalmente nas escolas publicas, porque a
gente sabe como € a realidade da escola publica hoje em dia.” (MV5)

A Educacédo Museal hoje se apresenta como um resultado de um esforgo
coletivo de educadores, que promovem reflexdes sobre as politicas publicas de
museus possibilitando avaliagdes e reflexées sobre suas metodologias, praticas e
ferramentas (CASTRO, 2019). Nessa coletividade, o conceito da Educag¢do Museal
foi construido, de forma participativa, a partir da PNEM. A Educagado Museal &
definida por tal politica como “um processo de multiplas dimensbdes de ordem
tedrica, pratica e de planejamento, em permanente dialogo com o museu e a
sociedade” (IBRAM, 2017, p.4). Dessa maneira, a Educagdo Museal vai se
consolidando, apoiada em uma politica nacional que aborda suas particularidades.

Sobre isso, os sujeitos MN2, MN3 e MN4 comentam:

“Eu entendo que, o museu tem assim... uma fungao social especifica. O
museu cumpre determinadas fungdes que vao se transformando ao longo
do tempo, que sdo demandadas pela prépria sociedade. O museu também
promove a educagdo de uma maneira especifica. Eu acho que essas
caracteristicas marcam e demarcam algumas especificidades da
Educag&o Museal. E claro que os objetos musealizados, também s&o um
meio para promover a educacgdo. Eu considero que sdo especificidades
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da Educagéo Museal.” (MN2)

“Tem a PNEM, que é o principal... que é o documento mais importante
nesse momento para a gente. Porque ela € uma politica de Educa¢ado Mu-
seal! E assim... a gente tem também [no documento] os autores, os refe-
renciais tedricos que vao dar suporte. A gente ta sempre lendo e estu-
dando pra poder construir [as atividades]. Mas assim, eu acho que a Rede
de Educadores em Museus (REM) também & um bom referencial, porque
a gente estd em didlogo com os pares e com outros educadores de outros
museus. Assim, eu ndo tenho uma participacao tao ativa dentro da REM
mas a MN2 tem, a MN4 também tem, entdo a gente estd sempre em dia-
logo com os colegas.”(MN3)

“Claro que tudo que a gente faz é com referencial. Mas eu acho que,
agora, sobretudo com a PNEM, que é a Politica Nacional de Educacao
Museal, e o Caderno da PNEM, acho que temos [oportunidade] de
aprofundar alguns conceitos que sdo importantes. Sao diretrizes, assim, a
gente fala que tem que andar com a PNEM embaixo do brago. Se alguém
reclamar de alguma coisa, a gente [mostra]: “Oh ta aqui na PNEM!” (MN4)

O crescimento de uma fungdo educativa nos museus vem se refletindo
também no empenho de profissionais preocupados com a estruturagcédo dos setores
educativos dessas instituicbes, com a formacgéo de profissionais para integrar tais
setores (CAZELLI; VALENTE, 2019). Cabe comentar que o enunciado de MN2
demonstra mudancgas na relagdo museu-sociedade ao longo do tempo. Ressalta a
ideia na qual o museu vem colocando os publicos como elemento central de suas
acdes, e com isso revé diretrizes e praticas para o fortalecimento da Educacgao
Museal. Os enunciados de MN3 e MN4 nos mostram como é importante a presenca
de documentos de referéncia da area. Os principios apontados na PNEM além de
estabelecer diretrizes, respaldam as praticas de equipes de educativos de museus.
O Caderno da Politica Nacional de Educag&o Museal (chamado informalmente de
caderno da PNEM), contém o registro do processo de construgdo da politica e
também um glossario com conceitos-chave do campo. Este visa esclarecer e
oferecer uma base comum para as discussdes e formacao e pode contribuir para
promover o dialogo e a troca entre profissionais de varios museus, como é o caso
das Redes de Educadores de Museus (REMs).

Para além desses aspectos, vale reconhecer que a PNEM e o Caderno da
PNEM sao importantes interlocutores desses sujeitos, na medida em que relatam
a contribuicdo desse documento em suas praticas. Isso pode indicar o quanto essa
politica esta conectada com esses profissionais e sendo utilizada na concepgao e
desenvolvimento de suas atividades e no entendimento de conceitos. Esse

movimento € essencial para a formacédo do educador museal, como também para
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a consolidagao da Educacao Museal.

A partir dos enunciados dos sujeitos abordamos diferentes tipologias de
educacéo. E relevante destacar também, devido ao recorte da pesquisa sobre os
professores em formagao, outro conceito-chave que integra o caderno da PNEM.
Trata-se da perspectiva sobre a Formacgéao Integral, que consiste em englobar, de
maneira integrada e com objetivos comuns, diferentes modalidades e tipologias de
educacédo (CASTRO, 2015). Tal formagdo considera o desenvolvimento pleno e
harmdnico de um conjunto de componentes da vida humana.

Nesse percurso de analise dos enunciados dos sujeitos, aspectos como o
dialogo da Educacdo Museal com outros campos se fizeram presentes. Lazer,
entretenimento, cultura e saude ganharam destaque para alguns sujeitos no

momento de reflexdo sobre a educacédo que acontece nos museus.

“Considero o museu um espacgo ndo s6 de educagdo, mas também de
entretenimento, um espaco que vocé pode se apropriar de diferentes
maneiras. Entao, ele [museu] € um espaco de educagao ndo formal e pode
ser de educagdo formal, depende da maneira com a qual vocé se
apropriar, como vocé participa das atividades [...] por isso que eu
considero um espaco sim de educacao, de reflexdo, como um férum de
discussdo.” (MV1)

Ao pensarmos e refletimos sobre o lazer e 0 entretenimento nesses espacos,
precisamos entender o que sdo esses elementos. A dimensao do lazer foi ganhando
variados sentidos ao longo dos anos, e foi no inicio da década de 1970 que os
estudos do socitlogo francés Joffre Dumazedier (1915-2002) impulsionaram o
campo da sociologia do lazer no Brasil (GOMES;MELO, 2003). Para Dumazedier,

o lazer é:

“Lazer € um conjunto de ocupac¢des as quais o individuo pode entregar-se
de livre vontade, seja para repousar, seja divertir-se, recrear-se e entreter-
se, ou ainda para desenvolver sua informagdo ou formacao
desinteressada, sua participagao social voluntaria ou sua livre capacidade
criadora, apos livrar-se ou desembaragar-se das obrigagdes profissionais,
familiares e sociais” (DUMAZEDIER, 1973, p. 34).

O socibélogo Marcellino (2000) entende que lazer € uma pratica social que se
estabelece a partir de tempo e de atitude. Em outras palavras, necessita-se de
tempo livre que é quando n&o estamos cumprindo com nossas obrigacdes
profissionais — familiares, religiosas, profissionais, entre outras — e requer uma
atitude do individuo de fazer algo que queira. No entanto, MV2 argumenta que esse

encontro pode expressar tensdes:
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“‘Entdo, a gente quer receber os publicos e s&o pessoas que tém seus
preconceitos, suas questdes. E ai a gente vai discutir esses conteudos
[presentes nas exposi¢des do museu], independentemente de pressupor
se a pessoa € preconceituosa ou ndo. Ela veio visitar [o museu]. Olha, é
isso que a gente tem a oferecer, discutir, conversar. Entdo, sem duvida o
museu € um espacgo educador, educativo, cultural, de lazer, a educacao
esta primeiro lugar para mim.”(MV2)

O enunciado de MV2 manifesta uma preocupacao, o reconhecimento de
tensionamentos que podem estar presentes em uma visita, quando se da o
encontro entre a intencionalidade proposta nas atividades educativas do museu e
as expectativas dos publicos. Esse tensionamento se refere as varias formas dos
publicos participarem e se relacionarem com a instituigédo, incluindo o planejamento
de visitas devido ao interesse por temas apresentados e visitas em momento de
lazer. Para MV2 alguns temas podem ser sensiveis para alguns visitantes, mas
entende que € preciso apresenta-los e conversar sobre eles.

Tal enunciado abre espacgo para a discussao sobre a definicdo de lazer e
toda a dinamica da educacdo em museus. Portanto, se o0 momento de lazer
corresponde a uma pratica social que o individuo se entrega de livre vontade para
divertir-se, recrear-se, entreter-se (DUMAZEDIER, 1973), como esse momento
pode também educar? E nesse ponto que, segundo o autor, entra em cena a
‘informagdo e formacdo desinteressada”. Logo, os momentos de lazer que
envolvem espagos como museus oportunizam a interagdo com os visitantes e s&o
capazes de promover momentos reflexivos e de desenvolvimento social que, por
sua vez, podem permanecer para além do tempo de uma visita (RODRIGUES;
TOMAZZONI, 2021). Esse encontro, pode ser, ao mesmo tempo enriquecedor e
desafiador como foi mencionado por MV2. Nessa mesma direcdo MV4 reconhece
que 0s museus procuram instigar os visitantes em diferentes aspectos e que ha a
necessidade de cuidado no manejo dessa dupla orientagdo que esta na base das
atividades propostas, como aponta o seu enunciado:

“Isso faz parte de um manancial de questdes controversas... questdes
controversas em museus de ciéncias que ndo sao tdo faceis de vocé
abordar diante de pessoas que estdao buscando lazer. Estdo indo ao
museu visitar, mas, ao mesmo tempo, como a gente sai da alienagéo, né?
A gente tem que ir caminhando dentro dessas contradi¢gdes e ver essas
saidas, € uma sociedade bem complexa, tem muitas variaveis pra gente
dominar, pra gente atingir os objetivos de emancipagdo do ser humano.
“(MV4)
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Essa dimensdo que envolve a educacao e o entretenimento nos museus
também é abordada por parte dos docentes universitarios, como expressa o
enunciado de UN4:

“Eu acho que a todo momento o museu educa, 0 museu ensina e ndo so
0 museu, mas todos esses espacos que a gente tem contato com o
entretenimento. [...] Museu, ele € um espago de educacdo, espaco de
comunicagao, espago de memoria, espaco de entretenimento. Eu acho
que talvez poucos lugares possam ter tantas camadas, assim, juntas, que
podem proporcionar pra gente essa oportunidade de andar por ele. A
oportunidade [de visitar] os mesmos espagos, as mesmas exposi¢des, ora
acompanhada dos meus alunos, dos meus filhos e observar que as
experiéncias sao distintas. [...] Isso me emociona sabe, € um ponto
estético, € um ponto bacana!” (UN4)

A partir de seu olhar, UN4 ressalta as “varias camadas” presentes no museu
que, no seu entender, proporcionam aos visitantes um leque de experiéncias
diversas. Tais experiéncias podem estar associadas a elementos de
entretenimento, de memdria, de comunicagao, estéticos e de educagao. Aborda
também a relacédo de tempo/espacgo presentes nas exposi¢cdes — quando é possivel
“andar por ele”, pelo museu. E pondera que uma mesma exposi¢gao pode gerar
efeitos diferentes, quando se visita com alunos ou filhos. Os museus podem ser
considerados espacos propicios para o desenvolvimento de atividades de
entretenimento com aspectos educativos. Nesse sentido, o trabalho de Gosling et
al. (2016) revelou que, a partir de dados de entrevistas com gestores e visitantes
de museus, as experiéncias buscadas pelos participantes da pesquisa na visita aos
museus estdo ligadas ao entretenimento, a educagao e ao enfoque estético. Tais

aspectos vao ao encontro dos enunciados destacados anteriormente.

As relagbes entre cultura e saude também tiveram destaque nas
consideragdes dos sujeitos. Alguns sujeitos trouxeram, com énfase, aspectos que
envolvem museus e a saude dentro de uma perspectiva cultural. A preservacao do
patriménio, a promog¢ao da saude e a divulgacéo cientifica e cultural sdo elementos
constituintes que fundamentam as a¢des do Museu da Vida Fiocruz desde a sua
concepgao, em um acumulado de experiéncias anteriores (FIOCRUZ, 2018). Sobre
isso MV4 introduz:

“Nés trabalhamos no campo da educacgdo para a cultura, junto com a
cultura. E ai, a gente tem que pensar assim: a partir das instituicdes que
a gente estd, que culturas sdo essas que s&o possiveis [desenvolver]
dentro do trabalho do museu? O museu que a gente atua esta dentro do
Ministério da Saude. Assim, a cultura de promog¢do da saude, que na
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verdade é visto como uma agao educativa, ela € muito importante para
configurar nosso museu. Isso ocorre porque a gente esta construindo a
visao de que a cultura produz saude, a cultura promove saude.”(MV4)

Além disso, MV4 traz a tona a discusséo sobre a determinagao social da
saude:

“E que cultura é essa que promove saude? [...] tradicionalmente se usa
muito a visdo de promogao da saude como promog¢ao de servigcos e de
discussao de questbes de saude/doenca. Entdo, nds como [profissionais
da] cultura, estamos buscando quais sdo os parametros que podem ser
unidos pra gente trabalhar a constru¢do de uma cultura de saude. Hoje a
gente esta trabalhando na perspectiva da determinagéo social da saude.
Entéo, essa perspectiva foi conquistada a partir de discussdes na década
de 70, que vao construindo a visdo de que saude nao é s6 servico de
saude, ela é construida a partir das condicbes de alimentagao, da
qualidade dos alimentos, qualidade dos plantios. E agora no Brasil... essa
conversa passa muito pela questdo do envenenamento que vem dos
agrotoéxicos, da distribuicdo, do prego. Tudo isso é acesso a alimentacao
e isso esté ligado a producao da saude, o acesso ao trabalho e o0 acesso
as condigdes de trabalho.” (MV4)

A partir da analise dos enunciados de MV4 podemos entender que existe a
preocupagao com a cultura da saude. Entre o final do século XIX e o inicio do século
XX, a educacido em saude apresentava perspectiva tradicional, muito voltada para
o tratamento de doencgas. Devido as condigdes de moradias das classes mais
pobres e a falta de acesso a melhores condigbes de higiene, gerava-se uma
preocupagao com a saude, porém, isso nao estava necessariamente associado a
questao do direito social ou da dignidade humana e sim ao risco de propagacgéao de
doencas. Nessa época, as medidas que promoviam a saude estavam ligadas a
uma consciéncia sanitaria que se aproximava de uma concepg¢ao higienista-
eugenista (LOPES et al., 2017).

Ao longo dos anos, principalmente na década de 70, a educagéo em saude
foi se sustentando em um conceito mais amplo. Tal conceito inclui condi¢oes de
boa alimentagdo, moradia, trabalho, lazer, entre outros (LOPES et al., 2017). Essa
discussao esta expressa no enunciado de MV4, que traz a preocupacao da
construcdo de uma cultura da saude que envolva uma visdo ampla, como a
determinagdo social da saude, mobilizando a luta por direitos também. Nesse
sentido, traz um olhar critico sobre a realidade do pais e pondera, a partir de

exemplo sobre alimentagdo que, por se tratar de contextos sociais em que a
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qualidade de vida ainda nao é acessivel a todos e de perdurarem altos indices de
pobreza entre a populagado, € essencial o acesso irrestrito ao conhecimento, aos

espacos de cultura.

Entre as reflexdes sobre a educagdo nos museus que emergiram nas
entrevistas, algumas tematicas receberam atencdo especial dos sujeitos,
colocando em evidéncia transformag¢des do campo, das instituicbes e desafios
atuais. O aspecto que trata sobre a construgdo de vinculos com a populacéo e a
funcdo social dos museus também se revelou nos enunciados dos integrantes da
equipe de educacdo do MN/UFRJ, quando abordam a continuidade das atividades
apos o incéndio em 2 de setembro de 2018:

‘“Mas o museu continua existindo, continua sendo um espaco de
educacgdo. E eu acho que a gente tem mantido ele vivo. Assim, e para
além também dos objetos, sdo os vinculos que a gente estabelece com a
comunidade, com as pessoas, que o mantém vivo, entendeu? Vinculos
afetivos com um territério. Entdo, eu acho que o museu precisa
estabelecer vinculos com a sua comunidade [...] A gente trabalha muito
os pressupostos da popularizagcdo da ciéncia, de provocar um
relacionamento dialdgico com esse publico, o engajamento do publico
com as questdes cientificas... A gente vé isso também, na formagao
desses vinculos, na construgdo e no fortalecimento destes lagos que a
gente tem com a comunidade, com o publico.” (MN4)

E possivel perceber que a dimensdo do fortalecimento da relagdo com a
comunidade e com o territério sdo fatores de muita importancia para MV4, conforme
se observa na manifestacdo de seu enunciado. Cabe recordar a situacdo que
MN/UFRJ vem enfrentando apds o incéndio que destruiu grande parte de seus
acervos e espaco fisico. Em esforco de parceria permanente com diferentes
publicos, os profissionais vinculados a SAE/MN promovem diversas agdes
educativas e de divulgagdo cientifica, inclusive, criando novas atividades
(SILVEIRA; ROCHA, 2021), resistindo as adversidades, no esforco de permanecer
em dialogo com o publico, realimentando relagdes e vinculos.

Outro aspecto que veio a tona ao se indagar sobre a relagdo entre
educacao e museus, foi a tematica da acessibilidade. Ao comentar sobre os
elementos que dizem respeito a educacgao e a fungdo social dos museus que séo
relevantes, o sujeito MV2 elenca diversos aspectos, entre eles a questdo da
acessibilidade:
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“Também [destaco] a questdo da acessibilidade que hoje é um elemento
muito importante. Um aspecto importante para a gente receber pessoas
com deficiéncia, criangas, jovens. Entdo, trazendo também a questado da
acessibilidade para hoje, ja que n&o estava la no livro Azul, mas hoje a
gente entende como importante ter pessoas com deficiéncia nas equipes
do Museu. Porque uma pessoa usuaria de cadeira de rodas pode trabalhar
na recepgao [do museu], pode ser mediador... Entdo, a gente tem que se
adaptar para ter elevador, rampa, curso de libras, piso tatil, para receber
publicos e pessoas [na equipe].” (MV2)

As discussdes sobre promover museus cada vez mais acessiveis, tém
recebido bastante atengdo de setores educativos de museus. E possivel observar
que MV2 faz consideragdes sobre o assunto ganhar espago mais recentemente e
nao constar dos documentos iniciais da instituicdo (refere-se ao livro azul'#). Aborda
alguns elementos sobre acessibilidade que envolvem recursos materiais,
relacionadas ao espago fisico (rampa, elevador e piso tatil), como também aspectos
relacionados a formacdo, como curso de libras. Nesse sentido, o termo
acessibilidade possui um amplo significado, engloba caracteristicas que envolvem
a promogéao da circulagéo de publico nas instituicbes e também ao acesso cognitivo
e atitudinal. Este ultimo consiste no desenvolvimento da identificagcdo com sistemas
de producgao e fruicdo, confiangca e prazer pela inser¢cdo no espago do museu
(CHIOVATTO et al., 2010).

Uma inciativa importante nesse sentido foi a criacdo de um Grupo de
Trabalho no Museu da Vida Fiocruz para estudar e pensar orientacbes sobre o
tema. Esse movimento foi incorporado como um eixo de trabalho no Plano
Museologico que abarca esforgos realizados para a ampliagdo do acesso aos
diversos publicos (FIOCRUZ, 2017). Além disso, a instituicdo também contou com
a criacdo do Comité Fiocruz pela Acessibilidade e inclusdo das Pessoas com
Deficiéncia aprovado pelo Conselho Deliberativo da Fiocruz (CD/Fiocruz) em 2017
e a publicacédo da Politica da Fiocruz para Acessibilidade e Inclusdo das Pessoas
com Deficiéncia. (FIOCRUZ, 2019).

O tema da acessibilidade também é mencionado por alguns sujeitos do
setor educativo do Museu Nacional. O enunciado de MN2 traz a reflexao sobre

4 Trata-se do projeto original do Museu da Vida Fiocruz, contemplado no Edital n® SPEC 01/93, no ano de
1994, como ele ficou conhecido internamente.na instituicdo (FIOCRUZ, 2017).
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como o tépico passou a fundamentar as praticas de mediagdo com os visitantes e
foi incorporado nos processos formativos, a exemplo da proposta realizada para o
Curso de Formacao de Mediadores. Vale comentar que tal curso tem como publico-
alvo licenciandos da UFRJ.

“A gente entendia que seria importante abordar os conteudos cientificos
especificos das exposicbes do Museu, como também aspectos
relacionados a propria histéria da Educacdo Museal, aspectos ligados aos
estudos de publico, acessibilidade a museus. Entdo, eram esses os
aspectos abordados por duas semanas, o dia inteiro. E contava entdo com
os educadores museais (a gente chamava educadores museais) também
de outros museus e profissionais que trabalham com educacdo, do
Instituto Benjamin Constant. E na parte dos contetudos cientificos das
exposicoes eram os proprios curadores das exposicdes que ministravam
as aulas e faziam as visitas técnicas, os curadores dos diferentes
departamentos do museu que participavam desse curso.” (MN2)

Portanto, podemos considerar que € uma preocupacao dos profissionais
do setor educativo da instituicdo a promoc¢ao e ampliagdo da compreensao sobre
acessibilidade. De acordo com o documento da PNEM (2017), a promogéo da
acessibilidade plena no museu e o incentivo a formacao inicial e continuada dos
educadores museais para desenvolver programas, projetos e ag¢des educativas

acessiveis fazem parte das diretrizes do Eixo 3 — Museus e Sociedade.

A integracdo das discussdes sobre acessibilidade as praticas das
instituicdes museais e politicas publicas ndo esta somente no radar das equipes de
educacdo dos museus, alguns docentes formadores consideram tais
caracteristicas quando levam seus alunos a visitas em museus. A esse respeito

UN1 comenta:

Eu vejo engajamento dessas instituicdbes, com a preocupagdo com
receptividade, acolhimento, e até recentemente com acessibilidade,
inclusdo, como o Jardim Botanico, por exemplo. Eu fiz até um trabalho
sobre o jardim sensorial. Entdo, levo também meus alunos, conhego os
mediadores do Instituto e la, especificamente, tem uma caracteristica
muito especial que sao as mediagdes feitas por alunos do ensino médio,
as mediacgbes feitas por alunos que sdo pessoas com deficiéncia. Meus
alunos puderam participar de visitas mediadas por mediadores cegos, que
atuam no espago socioambiental 14 do Jardim Botanico. (UN1)

E interessante o reconhecimento de UN1 em relagdo ao esforco que
algumas instituicées realizam para oferecer uma visita acessivel. Os alunos que
obtém essa formacao, tem a oportunidade de construir seu repertério com esse

olhar mais atento para questdes da acessibilidade nesses espacos, e temos que
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lembrar que essas experiéncias sao oportunizadas na formacédo do professor.
Entretanto, alguns estudos mostram que ainda ha muito a caminhar. O trabalho de
Norberto et al. (2020), investigou a acessibilidade em cerca de 100 museus e
centros de ciéncias da América Latina. Os autores perceberam que grande parte
das iniciativas para ampliar a acessibilidade nesses espacos diz respeito a
infraestrutura fisica e sem muito investimento em intérprete de libras ou guias-
videntes, prejudicando a experiéncia de visitagdo de pessoas com deficiéncia visual

e auditiva.

A partir das analises do presente eixo, buscamos entender as concepg¢des
sobre educagao dos sujeitos, olhando particularmente os interlocutores e as vozes
sociais que participam das reflexdes e constituicdo dos enunciados sobre a educa-
cao presente nos museus. Percebemos que diversas perspectivas de educacao
foram apontadas pelos sujeitos. Entendemos que tais perspectivas funcionam
como norteadoras de suas praticas, ha medida em que os sujeitos trazem em seus
enunciados suas expectativas, visées de mundo e inten¢des. Vale comentar, no
entanto, que tais concepgdes apontam caminhos e nem sempre expressam neces-
sariamente as praticas.

Desse modo, procuramos identificar as posigdes enunciativas dos sujeitos e
a produgéao de sentidos. Para Bakhtin e o Circulo (2010 e 2014), as marcas discur-
sivas, presentes nos enunciados, apontam para interlocutores e para as vozes so-
ciais que, por sua vez, influenciam a produgao de discursos. Foi possivel observar
gue na constituicdo dos enunciados, diversos interlocutores sao “chamados” pelos
sujeitos para embasar seus discursos. Estes podem ser autores, institui¢des, docu-
mentos, integrantes da equipe, redes de profissionais, os publicos, entre outros.
Nessa tecitura de enunciados estao presentes diferentes vozes sociais. Cabe re-
cordar que, a nogéo de vozes sociais consiste em algo que se diz em dialogo com
o que ja foi dito (BAKHTIN, 2010 e 2014), inserido em uma dinamica constante de
atribuicdo de sentido as palavras, antes da palavra do enunciador. Assim sendo,
nossa compreensao de mundo, quando verbalizada, vem recheada de valores.

Dessa forma, as vozes sociais encontradas, de uma maneira geral, se afas-
tam das linhas tradicionais de educacao. Por vezes se aproximam de concepgodes
construtivistas, ou se alinham a concepgdes mais criticas, manifestando uma di-

mensao mais horizontalizada para os saberes e 0s conhecimentos e investem em
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forcas de transformacéo social. Por outro lado, também mostram preocupacédo com
a realidade brasileira e a necessidade dos museus colaborarem de maneira mais
efetiva com a escola publica. As marcas das vozes sociais mostram énfase em
perspectivas de educagao que envolvam a empatia com a diversidade de pessoas
e conhecimentos, o lazer, elementos estéticos, a qualidade de vida e direito a sa-

ude, a necessidade de vinculos com publicos e a comunidade, a acessibilidade.

5.2. EIXO 2: ATIVIDADES COM FOCO EM PROFESSORES

No Eixo 2 “Atividades com foco em professores” reunimos informacoes e
discussdes que emergiram sobre a atuagao e as praticas cotidianas que envolvem
o professor em formacao. Tais dados foram reunidos a partir dos enunciados dos
sujeitos que integram as equipes de educacéo dos museus (Museu da Vida Fiocruz
e Museu Nacional/lUFRJ) e dos docentes que assumem as visitas aos museus
como parte das atividades de formagao dos estudantes. Ao longo das entrevistas,
os participantes abordaram aspectos sobre a dindmica das principais atividades
que envolveram suas participacdes, seus processos e desdobramentos. Cabe
comentar que o presente eixo possui, em alguns momentos, um carater mais
descritivo, tendo em vista a necessidade de trazer para a pesquisa as atividades
gque 0os museus que compdem O campo empirico desse estudo realizam e o
planejamento de visitas pelos docentes.

Ao analisarmos os enunciados dos sujeitos percebemos que a
preocupagao com a integragéo do professor nas atividades € algo que permeia o
planejamento do setor educativo do MV/Fiocruz desde o principio. Sobre esse
aspecto, o sujeito MV3 traz em seu enunciado essa dimens&o:

“Eu cheguei no museu no momento [1998 - 1999], justamente, que a gente
se prop6s a construir varias oficinas e minicursos para professores. No
inicio com grupos especificos de professores. Eram oficinas e minicursos
aonde os professores é... faziam uma reflexdo do papel do museu e da
importancia do museu na educacdo. Também [pretendia] preparar esses
professores para levar seus grupos de alunos para realizar as atividades
do museu. Entao, isso foi uma experiéncia impar para mim! Um divisor de
aguas até para poder entender, enquanto professora... porque eu nao
perdi de vista a vontade de atuar na sala de aula, né? Mas naquele
momento eu estava me dedicando, conhecendo e estudando aspectos do
universo dos museus.”(MV3)
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De acordo com o enunciado de MV3, que atua no MV/Fiocruz desde a sua
inauguragao, uma das primeiras atividades em que participou foi direcionada para
professores. E interessante observar que aspectos sobre a sua prépria formacao,
enquanto professora, sdo destacadas em seu enunciado. Traz a consideragéo
sobre a contribuicdo da experiéncia em museus para o seu crescimento e
amadurecimento profissional, na medida em que, enquanto se formava como
professora, teve a oportunidade de estudar e participar da realizacdo de oficinas e
minicursos, acumulando reflexdes iniciais sobre o papel dos museus na educacéo.
Pondera que esse aspecto se refletiu em sua trajetoria profissional.

Outro aspecto relatado € expresso por MV2 ao abordar a sua entrada e
participacdo no campo museal, que também se inicia com as atividades
relacionadas a inauguragdo do Museu. Reune em seu enunciado comentarios
sobre documentos que fizeram parte desse processo e que fundamentaram as

acdes educativas.

“Quando eu cheguei no Museu da Vida, a referéncia para a gente entender
como é que o Museu da Vida nasceu, € um documento chamado Livro
Azul [...]. Entdo ele conta a histéria do Museu da Vida que é fruto de um
projeto. Na época foi um edital que tinha a intengao de criar um grande
conglomerado de museus. Entéo, a Fiocruz ganhou esse edital, que se
referia ao Espagco Museu da Vida - esse foi o primeiro nome do Museu da
Vida. (MV2)

O projeto original do Museu da Vida Fiocruz, chamado projeto Espago
Museu da Vida (FIOCRUZ, 1994), apresentou as diretrizes que viriam a orientar o
Museu e ser um importante documento para posteriores incursdes sobre a proposta
educativa (GOMES, 2017). O Servigo de Educacédo do Museu, que era chamado
de Centro de Educagcdo em Ciéncias (CEC), logo apd6s o processo de
implementagdo do MV/Fiocruz, se definiu de forma mais concreta por meio da
aprovagao pela Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP) em 1996/97 de um
projeto de pesquisa que dialogava com a educagéo formal. Intitulado “Museu da
Vida/Fiocruz: uma contribuicdo para a educagao formal?” contou um minicurso
chamado “Ciéncia e Historia através de diferentes linguagens” direcionado a
professores e estudantes de graduagao (FIOCRUZ, 2021).

Os resultados do projeto, que foram divulgados por meio de um relatério
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final, ressaltaram a coeréncia e o potencial da proposta educativa que proporcionou
um desenvolvimento do Museu em consonéncia a educagéo nao formal (FIOCRUZ,
2021). Com o projeto concluido e com a inauguragdo do MV/Fiocruz em 1999, o
setor educativo se deparou com novos desafios, diversas demandas internas e
aqueles referentes ao trabalho junto a professores. Segundo Machado (2009), a
experiéncia anterior a abertura do museu, proporcionou uma compreensio do
potencial educativo desse espaco e evidenciou o efeito positivo que os professores
vivenciam em experiéncias como minicursos e oficinas multidisciplinares oferecidas
por uma instituicdo que reune valores histéricos, cientificos, culturais e sociais.

Isso nos mostra que, desde as origens do Museu, o setor educativo teve a
intencdo em dialogar com o professor em seu planejamento. Atualmente, no Plano
Museologico do Museu da Vida Fiocruz, a preocupagao com o estabelecimento de
colaboragbes com professores e educadores em geral € um ponto importante do
Programa educativo, cultural, socio ambiental e de acessibilidade (FIOCRUZ,
2021). Além disso, o eixo de formagao de tal programa também conta com um
conjunto de agdes voltados a formagao de estudantes de nivel superior, onde estéo
incluidos os estudantes de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

Com todo o exposto, os documentos parecem indicar uma presencga e
atengcdo com os professores. Algumas atividades que envolvem professores e
licenciandos foram e s&o realizadas pelo Museu. Uma primeira atividade abordada
pelos sujeitos nas entrevistas foi o Encontro dos Professores. Nas palavras de MV2:

“E na interface com professores, docentes de universidades e professores
das escolas, a gente oferece o Encontro de Professores. Entdo, a gente
recebe professores das mais diversas disciplinas, das mais diversas
redes. Apresenta para eles o Museu da Vida com objetivo de que possam,
em algum momento, elaborar um projeto pequeno com suas turmas. E
gue voltem com a sua turma, enquanto professor mediador, para discutir
junto com os mediadores os conteudos.” (MV2)

A partir de seu enunciado MV2 expde uma das acdes educativas que tem
como publico-alvo os professores, docentes de universidades e professores de
escola de diferentes disciplinas. Aborda também que tal atividade tem como
finalidade dar subsidios ao professor para elaborar um projeto junto as suas turmas
e retornar ao museu de forma mais participativa e comprometida, até como

professor-mediador. Tal iniciativa foi proposta logo no inicio das atividades do
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MV/Fiocruz e foi nomeada de “Encontro de Professores: Conhecendo o Museu”'®
(MACHADO, 2009). Esse encontro permanece até os dias de hoje e tem o objetivo
de ampliar o potencial educativo da visita ao Museu da Vida Fiocruz ao abordar
aspectos que orientam as acdes da instituicdo e apresentar para os professores as
exposi¢coes e atividades que sdo oferecidas em determinado periodo. Busca
promover o didlogo entre essas diferentes instituicbes: museu, escola e
universidade. Ao longo dos ultimos anos os professores universitarios de diferentes
licenciaturas (biologia, pedagogia, matematica) comegaram a marcar presenga

nesses encontros. De acordo com MV2 essa € uma perspectiva mais recente:

“Uma novidade que passou a acontecer a partir de 2016/2017 foi... receber
turmas de licenciatura das Universidades Publicas. Entdo, o professor ou
professora, em sua maioria mulheres professoras, entram em contato para
marcar uma visita das suas turmas ao Museu da Vida, para conhecer o
museu. Diferente daquele outro modelo, em que participavam professores
soltos, de escolas particulares também e até licenciandos, mas sem uma
organizagdo. Organizagéo onde a professora entende que o museu € um
espaco também de educacgédo, € um espaco de educagéo ndo formal e que
pode contribuir para o ensino-aprendizagem dos seus alunos
licenciandos.” (MV2)

Em seu enunciado, MV2 expressa o reconhecimento de uma mudanga no
planejamento de visitas de docentes universitarios ao Museu da Vida. Comenta que
esse crescimento da procura de inscricdo para participar do Encontro de
Professores se deu a partir de 2016/2017. Reconhece também formas diferentes
de organizagao das praticas, ja que o docente assume a iniciativa de planejar a
atividade para os licenciandos, por meio do agendamento da turma. Pondera que
a mudancga pode fazer parte de uma compreensao de alguns professores sobre a
contribuicdo formativa para os seus alunos. E interessante notar que de acordo com
o levantamento apresentado no Capitulo 1 (Museu e Universidade) na segéo
Museu e a pesquisa com professores, a edicao do ENPEC de 2018 contou com o
maior numero de trabalhos dentro dos anos analisados (2011, 2013, 2015, 2017 e
2019). Isso pode indicar um crescimento do interesse nas discussdes sobre
formacao do professor que incluam os museus e centros de ciéncias (MAHOMED,
2015; COSTA & MAHOMED, 2010; SILVA & LEITE, 2020). Essa maior procura,

15 Atualmente, os Encontros para Professores acontecem mediante uma inscrigdo em que o professor escolhe
o dia de sua preferéncia. Durante a semana a atividade que ocorre em dois horarios, pela manha e a tarde, e
aos sabados somente pela manha. Para realizacdo da atividade é necessario um ndmero minimo de 10 e
maximo de 40 inscrigdes (MUSEU DA VIDA, 2022).



118

pode mostrar um interesse dos docentes formadores em se aproximar dos museus
em diferentes momentos de suas disciplinas.

Como professor formador, UN2 vai comentar sua perspectiva sobre visitas
a museus e as atividades ofertadas a seu grupo de licenciandos.

“Depende do museu... a maioria das vezes eu levo [os alunos] para fazer
o Encontro de Professores do Museu da Vida. E justamente aquela
atividade voltada para a formagédo de professores, para os professores
poderem conhecer o museu, levar os alunos. Quando nado € possivel
marcar no horario correto, eu levo na visita normal do Museu da Vida.
Escolhemos [as atividades disponiveis] como qualquer visitante, e somos
acompanhados pelos monitores e tudo mais. No Jardim Botanico também.
N&o é Museu, mas é um outro espaco ndo formal. A dinAmica é mais ou
menos a mesma coisa, com [0 agendamento] no Conhecendo Nosso
Jardim, um encontro [organizado] justamente para a formagdo de
professores. Ja no Museu Ciéncia e Vida, realizamos a visita normal. Isto
€, exceto se a gente chegar la no museu e a equipe propor alguma coisa
diferente. E no Museu do Amanha eu acabo deixando eles livres para
conhecerem o museu, nédo é nada direcionado.”(UN2)

A partir do enunciado de UNZ2, observamos que existe uma disposi¢ao
desse docente em colocar seus licenciandos em contato com diversos museus e
com atividades de formagao sempre que possivel. Ja que, no seu entender, séo
planejadas e direcionadas a eles. De acordo com UN2, o Museu da Vida/Fiocruz e
o Jardim Botanico sao instituicdes em que se encontra essa possibilidade. Um outro
aspecto que vale destacar é a dimensado da organizagdo e planejamento desse
docente. E possivel perceber que UN2 mostra conhecimento sobre a dinamica e
oferta de atividades de alguns museus citados e reporta uma preocupagdo em
agendar suas visitas previamente. Por outro lado, a compreensao sobre o que é
uma instituicdo museal ainda ndo esta clara, desse modo tenta estabelecer
diferencas entre o Jardim Botanico (chama de espaco n&o formal) e demais
museus.

Outros docentes mencionam as iniciativas de visitas aos museus. Nestas
se observa o interesse e os desafios para integra-las no planejamento das

disciplinas ministradas pelos sujeitos UN3 e UN1:

“Comecei a ter interesse em visitas a museus e abri espaco na disciplina
[Pratica de Ensino de Ciéncias], mesmo com as dificuldades de agendar
Onibus aqui pela universidade. Eu comecei a forgar essa busca para ir a
Fiocruz. Entdo, todo semestre, antes da pandemia, eu fazia pelo menos
uma saida com alunos. Quando favorecia eu ia pra Fiocruz, quando nao
favorecia eu fazia [atividades] no Jardim Botanico aqui da universidade
mesmo.” (UN3)
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“Os alunos que passam pela licenciatura, nos ultimos anos (...) eles vao
no minimo a uns dez espagos diferentes, cinco em cada disciplina [Ensino
de Ciéncias e Ensino de Biologia]. E um nimero muito bom. Entéo, a gente
€& muito orgulhoso de fazer esse trabalho e se dedica mesmo, porque
existe o esforgo para sair com os alunos da universidade. Esforgo com a
logistica para fazer isso, pra conseguir agendar, essas coisas todas que
vocé sabe que existe pra sair com os alunos” (UN1)

A partir dos enunciados de UN3 e UN1 os sujeitos expressam alguns
desafios para realizar visitas a museus em suas disciplinas, como a “dificuldade em
agendar Onibus aqui pela Universidade” (UN3) e todo o “esforgo com a logistica”
que é necessaria (UN1). Os enunciados abordam também a regularidade que
essas saidas acontecem, quando UN3 procura sair todo semestre, e o leque de
oportunidades planejadas para a formacgao dos estudantes, quando UN1 leva seus
licenciandos em no minimo dez espacos diferentes.

Por outro lado, como contraponto as iniciativas mencionadas, o enunciado
a seguir de UN3 coloca em evidéncia os contatos profissionais para o
estabelecimento de acdes de colaboragdo mais proficuas entre as institui¢coes:

“Eu consigo me comunicar muito bem na Fiocruz, com a MV2. Fomos
conselheiros no mesmo periodo da SBEnBIO, da regional de biologia. E
também [essa participagdo] foi nos aproximando muito nessas visitas...
Mas, na realidade, minhas visitas comecaram antes. Liguei pra 1a, pra
Fiocruz, me apresentei como professor. Sempre buscavam fazer uma
coisa mais especifica pra graduacao e tal. E eu também ja conhecia o
Marcéo do Ciéncia Mével. Entdo acabou que eu me aproximei de muita
gente. (UN3)

O enunciado de UN3 expressa uma rede de relagdes profissionais que
contribuem para o conhecimento e articulagdo de docentes universitarios
interessados em realizar visitas com estudantes de graduagdo em museus. Assim,
emergem interlocutores que atuam como pontes para que a oferta e participagéo
nas atividades propostas ocorram de forma positiva. Vale pontuar que, segundo
UNS3, tal planejamento e organizagao ocorre por relagdes pessoais/profissionais e
nao necessariamente por meio de articulacdo formal entre as instituicbes. Essa
perspectiva é corroborada no enunciado anterior de UN3 e de UN1 com énfase nas
tensbes que permeiam as relagdes com instancias da Universidade (outros

interlocutores) para a organizagéo das visitas.
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Uma outra atividade mencionada por profissionais do Museu da Vida é o
Plantdo Pedagogico. De acordo com MV1, tal atividade reune professores e equipe
do museu e tem como principal objetivo o planejamento da visita de forma

colaborativa, para propor um roteiro e trazer os alunos:

“Eu pensei também em uma atividade chamada Plantdo Pedagdégico, em
que o objetivo buscava uma preparagdo e acompanhamento da visita do
professor com sua turma, antes de trazerem seus alunos. (...) havia
sempre uma ou duas areas tematicas a escolher. Eu me sentava com os
profissionais do local, mais o professor, e uma estagiaria. A gente
conversava sobre o roteiro... roteiro que [o professor] iria desenvolver.
Entdo, essa era uma atividade bem legal que demandavam tempo, mas
que a gente tinha como resultado, o [acompanhamento] antes, o durante
e o depois. E o que era depois? Depois era o retorno a escola, qual foi o
eco que isso resultou na sua escola.” (MV1)

A partir do enunciado de MV1 nota-se que a atividade Plantdo Pedagodgico
tem o intuito de promover o planejamento e acompanhamento da visita do professor
com sua turma, em todas as etapas de desenvolvimento dessa acédo educativa.
MV1 pondera que apesar de demandar tempo, é possivel obter resultados mais
favoraveis em relacédo a formacao do professor e alcancar desdobramentos dessa
atividade na escola. A atividade, no entanto, ndo tem sido oferecida de forma
sistematica nos ultimos anos. Uma outra atividade voltada para estudantes de
graduagdo de varias areas do conhecimento € o Programa de Iniciacdo a
Divulgacéao e Popularizagao da Ciéncia (PROPOP). Ao descrever o programa MV2,
MV5 e MV3, comentam:

“[...] O Programa de Iniciagéo a Divulgagao e Popularizagédo da Ciéncia, o
PROPOP. Entao, nesse trabalho a gente faz a formacao Inicial desses
jovens que sao em sua maioria licenciandos, mas o foco esta na Educagao
Museal.” (MV2)

“[...] A gente tem o PROPOP, que é o Programa de Iniciagao a Divulgagéo
e Popularizagéo da Ciéncia. E um programa especifico em que a gente
faz a selecdo e capacitacdo de estudantes. E uma formacéo inicial e
continuada também, para terem contato com os conteludos que
desenvolvemos em cada espaco expositivo [do Museu]. Eles [estudantes
de graduagdo] passam a fazer parte da equipe e acabam fazendo
atendimento junto com os mediadores.” (MV5)

“Eu, durante muito tempo, coordenei o Programa de Iniciagéo Cientifica
do Museu, que era [direcionado] justamente para os jovens graduandos
de diferentes licenciaturas. Agora, [0 Programa atual vigente] € o nosso
PROPOP, Programa de Iniciagdo a Divulgagdo e Popularizagdo da
Ciéncia. Entdo, sdo [desenvolvidas ag¢des] com alunos graduandos de
diferentes licenciaturas. A maioria dos alunos é da area da licenciatura de:
Biologia, Quimica, Fisica. Entao, isso é fundamental para formagao. [...]
Porque quando cursei Pedagogia ndo tinha esse espaco na grade
curricular. Nao havia o tema da Divulgagao Cientifica, nem da Educagao
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Museal, nem tratavam sobre espagos culturais.” (MV3)

De acordo com o enunciado de MV2, a maioria dos estudantes de
graduagdo que participa desse Programa estdo vinculados aos cursos de
licenciaturas e ndo ao bacharelado. Explica que a acdo educativa proposta esta
direcionada para formacédo inicial dos jovens e que o foco principal esta na
Educacdo Museal. No enunciado de MV5, ha énfase na formacdo para os
conteudos especificos que fundamentam as diversas exposi¢cdes da instituicéo.
Aborda também a integragdo desses licenciandos com a equipe do educativo do
Museu da Vida/Fiocruz e a atuagao conjunta no atendimento ao publico, exercendo
a funcdo de mediadores nas exposicoes. Para MV3 as acgdes de formacgao
desenvolvidas integram diferentes licenciaturas, com destaque para os cursos de
Biologia, Quimica e Fisica. Pondera que é fundamental para a formagédo de
licenciandos a experiéncia que o Programa proporciona e traz como contraponto a
sua propria formacdo em Pedagogia na qual as discussdes sobre Divulgagéo
Cientifica, Educacdo Museal e os espacos culturais ndo estavam contempladas na
oferta de disciplinas.

Tal programa do Museu da Vida tem como objetivo trazer para esses
estudantes uma atuagédo em projetos, metodologias, conhecimentos e praticas de
educacédo nao formal, divulgagéo e popularizagao da ciéncia. O projeto esta ativo e
conta com auxilio de bolsas e pretende possibilitar a participagao desses bolsistas
em acbes e atividades educativas que envolvem a mediacdo humana de
exposi¢oes temporarias e de longa duragdo no Museu da Vida (MUSEU DA VIDA,
2020).

Embora ndo seja o foco desse estudo, é importante reconhecer como uma
das atividades de formacédo, as acdes educativas que possuem como propdsito
dialogar com o territorio. Entende-se que existem barreiras culturais e historicas
que excluem ou dificultam a participagdo da populagdo de moradores de regides
vulnerabilizadas socialmente (COIMBRA et al., 2012). Entretanto, esfor¢os do setor
educativo em dialogar com o publico do territorio em que a Fiocruz esta localizada
vem ganhando cada vez mais espago entre as agbes propostas no Museu

(BEVILAQUA, 2018). Arespeito dessa interacdo com o territério MV1 comenta:

“E a gente também tem outro [eixo] que fala sobre Agbes Territorializadas.



122

Noés trabalhamos com o nosso entorno, que € o Complexo da Maré e
Manguinhos. Entdo, temos muitas atividades voltadas para esses grupos.
Apesar de estarem localizados proximos [a nds], nem sempre estao dentro
do Museu [...]. Trabalhamos com oficinas e exposicdes elaboradas para
esses locais... E uma agéo de Divulgagéo e Popularizaggo da Ciéncia que
esta no territoério. Entdo, essas acbes envolvem também um 6nibus,
chamado Expresso da Ciéncia, que vai a esses locais pegar as turmas,
trazer para o museu e levar de novo de volta para a escola. Essa
orientacdo também é uma motivagéo para os professores e para a escola
vir ao museu” (MV1)

A partir de seu entendimento, o enunciado de MV1 traz enfoques sobre o
Programa Agdes Territorializadas' e as atividades que sdo realizadas com as
comunidades que integram o territorio em que o Museu faz parte. Em seu
enunciado pondera que mesmo a populacdo estando préxima fisicamente do
Museu, nem sempre participa das atividades educativas oferecidas aos publicos,
das exposi¢des, e das acgdes direcionadas para professores e estudantes. O
enunciado aborda também que no planejamento dessa acdo especifica se
considerou a oferta de 6nibus, que pode auxiliar a organizagdo das saidas e

funcionar como um facilitador no transporte de alunos de escolas até o Museu.

Foram mencionadas ainda iniciativas de agdes em colaboragéo para entre
museus-universidade, no ambito de Editais de fomento a pesquisa e
desenvolvimento, que contemplam professores em formacgao. MV1, ao relatar suas
participagdes em atividades de pesquisa lembra de um projeto que teve grande
significagcdo na sua trajetoria profissional:

‘Em 2008 a gente participou de um projeto da Faperj direcionado a
professores e escolas. [Nesse projeto], a gente também fez materiais
interessantes para os professores, para eles trabalharem com os alunos.
Entdo, conseguimos fazer um conjunto de materiais: um caderno com
atividades para crianga, fizemos um conjunto de pranchas e cartas com

as imagens dos diferentes espagos tematicos [do Museu da Vida] para os
professores trabalharem. “(MV1)

A partir do enunciado de MV1, é possivel perceber o aproveitamento de
iniciativas que promovem a confecgdo de materiais pedagogicos para professores.

Além disso, 0 enunciado expressa o interesse de parceria entre museu, escola e

16 O programa Agdes Territorializadas foi concebido e é desenvolvido pelo Servigo de Educagéo do MV/Fiocruz
e tem como objetivo promover a Divulgagao e a Popularizagéo da ciéncia junto as populagbes favelizadas e
socialmente vulnerabilizadas. Seu principal foco sdo temas que envolvem a promogéo da saude (BATISTA et
al.,, 2021).
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professores. Esse enunciado traz a tona a reflexdo sobre agdes de pesquisa e
desenvolvimento elaboradas por educadores do Museu e que estdo relacionadas
com professores. Dessa forma, o enunciado faz meng¢do ao Edital a Fundacéao
Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ):
Apoio a Melhoria do ensino nas Escolas Publicas/RJ (Edital N.° 06/2008). Esse
edital contemplou o projeto A¢gdes Educativas em Ciéncias e Saude: uma parceria
museu-escola para a formacdo de professores, em que se desenvolveu

metodologias, estratégias e materiais educativos (FAPERJ, 2008).

A Secao de Assisténcia ao Ensino (SAE) do Museu Nacional/UFRJ elabora
e propde diversas acdes educativas, buscando contemplar os diferentes publicos.
Entre os segmentos de visitantes com os quais o Museu estabelece uma agao
sistematica, destaca-se o trabalho desenvolvido com professores e licenciandos.
De acordo com o Regimento da instituicdo, uma de suas finalidades é o
atendimento e assisténcia ao professor, a universitarios e estudantes de qualquer
nivel (SAE, 2016).

Ao longo das entrevistas com os profissionais que compde a SAE, foi
possivel observar nos enunciados de alguns sujeitos a énfase para a abertura de
espacos de dialogo entre os educadores museais e os professores ou licenciandos
e que essa perspectiva se concretiza por meio de um conjunto de agdes planejadas
e desenvolvidas pela equipe. A elaboragdo da ac&do educativa “Dialogo entre
Educadores” busca promover o encontro entre educadores de museus, professores
e profissionais que atuam em escolas, e docentes vinculados as universidades. O
sujeito MN2, em seu enunciado, descreve a concepgao e principios dessa agéo
educativa desenvolvida para ampliar as trocas de conhecimentos entre o museu e

os professores.

“Decidimos criar esse encontro [Dialogo entre Educadores] para uma agao
que durava 3:30 horas e que acontecia todo més, uma vez pela manha e
uma vez pela tarde. Nesse momento, a gente queria encontrar com os
professores que tinham visita educativa planejada. Entdo, queriamos
compartilhar com os professores a proposta que concebemos, de modo
que eles pudessem conhecer quais atividade seriam realizadas com os
alunos. Mas o encontro também contribui para aqueles que talvez
precisassem de uma de uma ideia, de uma sugestéo [de roteiro] de visita.
E a nossa ideia [no Encontro] era conversar sobre a relagdo museu-
escola: o que um educador museal considera uma visita educativa bem-
sucedida; o que um professor considera uma visita educativa bem-
sucedida; quais sdo as expectativas que os professores tém em relagdo a
visita na instituicdo. Entdo, a ideia € exatamente trocar, compartilhar
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nossos olhares, as nossas expectativas, ver em que medida elas se
aproximavam, se distanciavam, conversar e tentar estabelecer objetivos
comuns a partir do didlogo [...] Em geral, a gente tinha um bom numero de
inscritos. Mas, dentre os inscritos e os participantes presentes havia uma
diferenga absurda, a adeséo de fato era reduzida. A gente s6 conseguiu
fazer encontros com uma maior participagédo dos professores, quando os
encontros se davam a partir de uma combinagdo com Secretarias do
Municipio ou a Secretaria de Educagdo. Muitas vezes os professores se
inscreviam, mas ndo conseguiram participar. A gente sempre abriu esse
encontro também para guias de turismo e para licenciandos, mas o publico
preferencial eram os professores que agendavam visitas ao museu.”
(MN2)

Em seu enunciado MN2 expressa que o foco da atividade foi direcionado
aos professores que planejaram visitas com suas turmas ao Museu, mas acolhe
outros interessados. Tem como intengdo compartilhar a proposta educativa
concebida, as atividades elaboradas e promover trocas entre o educador do museu
e o professor. Na sua compreensao € interessante abrir espaco para o professor
conversar sobre como sera a visita, quais atividades disponiveis. Ressalta ainda a
necessidade de abordar a relacdo museu-escola, os aspectos relevantes para uma
visita educativa proveitosa do ponto de vista do professor e do educador museal.
Desse modo, deixa claro que ha intencionalidades diferentes para cada instituicao
e que o encontro procura aproximar expectativas e estabelecer objetivos comuns.

Essa atividade apresenta como objetivo a promogé&o da troca de ideias, e a
colaboracéao entre esses espacos de educacéao formal e ndo formal. A atividade visa
auxiliar os professores a estabelecer praticas pedagodgicas para proporcionar aos
seus alunos realizagdo de visitas mais prazerosas e bem sucedidas ao Museu
Nacional. Através dessas visitas os educadores dos museus também poderao
aprimorar e explorar melhor as multiplas possibilidades do acervo da instituigcao e
as potencialidades educacionais do Museu. Dialogos entre educadores ocorre
mensalmente em dois horarios, um no periodo da manha e outro da tarde e tem
trés horas de duragéo (SAE, 2018).

Com o enunciado, é possivel perceber a preocupacdo com a adesao na
atividade. Para MN2 a rotina de um professor do ensino basico é intensa, com
pouco espaco institucional para que possa participar de outras atividades
profissionais, mesmo com carater formativo. Dessa maneira, traz a informacao de
que uma boa adeséao s6 foi possivel devido a abertura de um dialogo com 6rgaos
que regem profissionalmente esses professores, como as Secretarias do Municipio
ou a Secretaria de Educacgao.
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Outra marca presente no enunciado de MN2 se refere aos professores em
formacao. Enxerga os licenciandos como um publico relevante para essa atividade,
mesmo nao sendo o publico preferencial considerado. Mas ainda assim, o publico
de licenciandos é incluido de maneira mais evidente em outras atividades. Um
exemplo disso € o Curso de Formagédo de Mediadores que tem como obijetivo
formar mediadores para atuar no setor educativo do Museu Nacional. O publico-
alvo dessa atividade s&o os licenciandos da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), mas também s&o abertas algumas vagas para professores da educagao
basica e para guias de turismo e alunos do Colégio Pedro Il. O curso tem duragao
de cerca de duas semanas com encontros pela parte da manha e pela tarde (SAE,
2016). A respeito dessa atividade, MN2 comenta:

“O Curso de Formacgédo de Mediadores tinha como publico preferencial os
licenciandos da UFRJ. [O Curso] era aberto a professores da Educacao
Basica e a guias de turismo, mas a maior parte das vagas eram oferecidas
a licenciatura da UFRJ, porque poderiam ser bolsistas de extensao ou ter
bolsas para atuar no setor educativo. A principal tarefa deles era a
realizagéo de visitas educativas. Entdo, esse curso tinha como objetivo
formar, mas eu entendo que a mediacdo é uma parte do trabalho do
educador museal. O nosso compromisso era com a formacdo de
educadores museais com foco na mediagdo humana. [...] a gente entendia
que era importante que fosse abordado os conteudos cientificos
especificos das exposicdes do museu como também aspectos
relacionados a propria histéria da Educacao Museal, aspectos ligados aos
estudos de publicos e acessibilidade a museus.” (MN2)

A partir do enunciado de MN2, compreende-se que o curso de Formagao
de Mediadores tinha como publico prioritario licenciandos da UFRJ ja que estes
poderiam obter bolsas devido a uma facilidade institucional. O enunciado aborda
também o foco na formagao na mediagcdo humana, e a relevancia da aproximagao
com temas que dizem respeito a Educacdo Museal, estudos de publico e
acessibilidade. Durante o curso sdo abordados temas como o trabalho de mediagao
do Educador Museal, mas também conteudos cientificos especificos das
Exposicdes do Museu, aspectos relacionados a propria histéria de Educacao
Museal, estudos de publico, acessibilidade a museus. Cabe comentar que o
enunciado descreve a atividade no passado, isso pode acontecer devido ao cenario
de incerteza que a pandemia da Covid-19 gerou, em que muitas atividades foram

paralisadas sem previsao de reestabelecimento.
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Por outro lado, um aspecto interessante a ser comentado € sobre uma
atividade que foi desenvolvida no periodo de pandemia da Covid-19. Devido ao fato
de todos estarem exercendo suas fungdes remotamente, outras parcerias foram
concretizadas. E o caso da professora da Universidade de S&o Paulo (USP),
Martha Marandino, que propds uma parceria com a SAE para realizar um curso de
formacdo com seus alunos de licenciatura de Ciéncias Biologicas. Sobre essa
atividade MN1 e MN4 comentam:

“Sobre o estagio curricular... Nesse momento a gente esta realizando o
curso de formagéo em estagio curricular com alunos da USP, Universidade
de Séo Paulo, com a professora Martha Marandino. Foi uma demanda
dela. Ela nos procurou para que seus alunos, licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas, pudessem fazer um curso com a gente (da SAE). Estamos
promovendo esse curso que ira terminar s6 em final de julho (comegou em
maio). Entéo, ainda vamos receber um segundo grupo da USP esse ano.
Ndo deu para contemplar um grupo muito grande nesse primeiro
momento. Entdo, sdo cursos que a gente normalmente oferece, ja ha
muito tempo. E, agora, com o desafio do virtual. Com o que esta
acontecendo [pandemia de Covid 19], a formacgao, dentre essas atividades
que a gente estd desenvolvendo, também migrou [para atividades
remota]”. (MN1)

Tem coisas, assim, que estdo acontecendo neste momento [referéncia a
pandemia]. Estamos recebendo estagiarios da USP, eles tao fazendo...
Estagio Curricular da licenciatura. Eles estao fazendo atividades... enfim,
€ uma adaptagdo para o [momento] remoto. Bolamos uma programacao
para esse grupo e eu estou encarregada de um dia dessa programagao.
Mas é uma coisa, assim, que esta acontecendo ainda nesse momento...
(MN4)

Os enunciados de MN1 e MN4 expressam essa parceria com a licenciatura
de um curso, que surgiu por demanda da professora de uma turma. Além do
programa de formagdo apresentado, outra iniciativa ganhou destaque nas
entrevistas com os educadores da SAE. O Curso Descobrindo a Terra também é
uma atividade planejada para ser desenvolvida com o publico de professores. A
atividade faz parte do projeto “O Museu Nacional e a Comunidade Escolar do Rio
de Janeiro” e tem como realizadores a Associagdo Amigos do Museu Nacional
(SAMN), a SAE e o Departamento de Geologia e Paleontologia do Museu Nacional
(DGP). O publico-alvo € composto por professores de escolas publicas do Estado
do Rio de Janeiro, sendo que a grande maioria leciona as disciplinas de Ciéncias e
Geografia (SAE, 2016).

“Vamos iniciar agora a 22 edigéo do curso Descobrindo a Terra, que € um
curso de formacéo continuada para professores. Essas sdo acdes densas,
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que de fato geram certificado. Existe uma série de outras atividades que
eram muito mais comuns, quando o Museu tinha um auditério. Havia um
espacgo que a gente poderia receber esse publico. Agora [é realizado] on-
line, de 2018 para ca. Porque isso reduziu drasticamente [0 espaco fisico
para realizar atividades]. [...] por exemplo o curso Descobrindo a Terra tem
uma ligagao muito forte com Geologia. Entéo, os professores parceiros da
Paleontologia vém dar uma palestra no curso. Mas quem esta organi-
zando e coordenando € o setor educativo.” (MN5)

“Tem cursos de extensdo voltados para professores e esses eu acompa-
nhei, foi chamado de Descobrindo a Terra. E realizado em parceria com o
departamento de Geologia e Paleontologia e voltado a professores de ge-
ografia e de biologia, mais voltado para essas areas. E esta para aconte-
cer agora uma segunda versao online desse curso.” (MN3)

O enunciado de MN3 e MN5 expressam a¢des em colaboragdo com outros
setores do Museu no que diz respeito a formagao continuada de professores — o
curso de extensdo Descobrindo a Terra. E possivel observar que MN5 traz em seu
enunciado o entendimento de que € uma acao densa, talvez por tratar de conteudos
cientificos relacionados as pesquisas do Museu. Destaca, ainda, que a certificagao
de atividades é significativa para o professor, e que confere relevancia para o curso.
Outro componente expresso no enunciado se refere a realizagado desse curso em
formato online desde 2018, e que a mudanca favoreceu a participacéo dos inscritos.
Para MN3, que também participa, da iniciativa, os professores das areas de
geografia e biologia sdo os grupos que mais se interessam pelo curso.

O empréstimo de espécimes as escolas com o propésito de divulgar a
Historia Natural que era estudada no MN/UFRJ esta relacionado com a criagao da
SAE, na medida em que essa agéo foi iniciada de forma sistematica junto a criagéo
do setor (VALENTE, 2017). Esse empréstimo ocorre até os dias de hoje e o publico
de professores sempre foi relevante para tal atividade. O Servico de Empréstimo
de Colecdo Didatica € composto por trés cole¢des didatico-cientificas Zooldgica,
Paleontologica e Geoldgica para que qualquer pessoa fisica ou instituicdo possa
recorrer e solicitar para fins educativos. Essa atividade, por ser bem estabelecida
na instituicdo e ocorrer de forma sistematica, pode ser considerada como uma
ancora para as outras atividades que ocorrem por meio da SAE. A esse respeito
MN3 comenta:

Tem o projeto da Colegéo Didatico-Cientifica da SAE que é coordenado
pela MN1 e pelo MN5, além do Flavio e o Paulo. E um projeto chave em
relacdo aos outros, entendeu, porque da base para os outros projetos.
Entéo, tudo que a gente faz utiliza a colegdo. Esse projeto da colegéo é
também de divulgagdo com professores. [...] Vamos supor que vocé da
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aula numa escola e pega a colegéo da SAE, ai vocé faz um agendamento,
vocé vai la [na instituicdo] e tem como vocé pegar o que vocé quiser. Entao
tem material de biologia, paleontologia, geologia... Tem bastante coisa,
bastante material. O pessoal [da SAE] faz esse trabalho de catalogar e
também de organizar os empréstimos. A colegdo da suporte também para
os outros projetos.(MN3)

Em seu enunciado, MN3 expressa como a Colecao Didatico-Cientifica da
SAE é relevante e que influencia outros projetos do setor educativo, pois seu
material oferece um “suporte para outros projetos” na medida em que € utilizado
em diversas atividades promovidas pelo setor. Além disso, como esse material
possui uma finalidade pedagogica ele € organizado e catalogado pelo corpo de
profissionais da SAE. Esse empréstimo tem como objetivo tornar o conhecimento
acessivel a todos os alunos, tornando-o pratico e ao alcance de suas maos. O
empreéstimo € agendado através de formulario do site da SAE com agendamento
para retirada e devolugéo (SAE, 2018).

Cabe comentar que esse Programa, apesar de ter permanecido no rol de
acdes educativas oferecidas aos publicos, mesmo apds o incéndio, sofreu
alteracdes. Elas dizem respeito aos seguintes aspectos: o numero de lotes a se
emprestar foi reduzido, os pedidos de empréstimos devem ser realizados pelo blog
ou e-mail e ndo mais pessoalmente, entre outras alteragcdes (SILVEIRA, ROCHA,
2021). O esfor¢co de manter o programa de empréstimo vivo e em atividade so6 foi
possivel porque a colecido que pertence a SAE néo foi afetada pelo incéndio. Além
de ser um contato com os professores e um meio de criar vinculos com escolas,
institutos etc. Esse servigo de empréstimo ja se mostrou como uma oportunidade

de atuacgao de licenciandos também. Sobre isso, MN1 relata:

“A gente desenvolveu um trabalho com licenciandas, eram estudantes da
Veiga de Almeida e ficaram bom tempo no setor. Elas atuaram direta-
mente no projeto das colegdes didatico-cientifica da SAE. Nesse projeto,
colaboraram e auxiliaram nos procedimentos de empréstimo de material
da colecdo: separando o material, organizando junto com a gente, com o
professor. Contribuiam com reflexdes. Como aquele material poderia ser-
vir a pratica pedagoégica do professor? Qual era o interesse do professor,
0s objetivos que ele tinha para desenvolver na sala de aula com aquele
material? Entao, elas montavam caixas entomoloégicas, usavam aquelas
técnicas para montar essas caixas, da forma mais pedagodgica possivel.
Trocavam material [quando necessario], o exemplar que nao estivessem
em condigdes para permitir a visualizagdo de quem fosse acessar. A
gente pensava muita coisa junto.” (MN1)

No seu enunciado, MN1 comenta sobre o trabalho que licenciandas
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desenvolveram junto a SAE na pratica dos procedimentos de empréstimo de
colecdes didaticas destinado a professores. No seu entender, essas estudantes
refletiam e pensavam junto com o setor sobre as praticas pedagogicas do professor,
como essa colecdo poderia ser aproveitada, qual seriam os interesses daquele
docente que esta solicitando o empréstimo, entre outras questdes pedagogicas.

A partir dos enunciados dos sujeitos que integram as equipes de educagéo
dos museus e dos docentes formadores, 0 presente eixo buscou compreender as
reflexbes e o desenvolvimento de atividades que envolvem professores em
formacado. A fim de sistematizar as informag¢des apresentadas pelos sujeitos em
seus enunciados, foram elaborados os Quadros 9 e 10 que abordam a oferta das
principais atividades elencadas pelos educadores que atuam nos setores
educativos dos dois museus — Museu da Vida/ Fiocruz e Museu Nacional/lUFRJ. Os

quadros apresentam as atividades que envolvem professores em formacao,

objetivos e publicos.

Quadro 9 — Principais agdes educativas e publicos citados pelos educadores — Museu

da Vida/Fiocruz

ACOES EDUCATIVAS

OBJETIVOS

PUBLICOS

Encontro de Professores

Ampliar o potencial educativo da
visita ao Museu da Vida ao abordar
aspectos que orientam as agdes da

instituicdo e apresentar para os
professores as exposicoes e
atividades que sdo oferecidas em
determinado periodo.

Professores da
educacao basica, do
ensino superior e
grupos de
licenciandos

Plantdo Pedagdgico

Promover o planejamento e
acompanhamento da visita do
professor com sua turma em todas
as etapas de desenvolvimento
dessa acao educativa.

Professores em
geral

Programa de Iniciagédo a
Divulgagéo e
Popularizagao da
Ciéncia (PROPOP)

Oferecer a estudantes de graduagao
uma atuacdo em projetos,
metodologias, conhecimentos e
praticas de educagio nao formal,
divulgacao e popularizagao da
ciéncia.

Estudantes de
graduacao de
diferentes cursos.

Programa Agdes
Territorializadas
(interface com
professores)

Promover a Divulgacao e a
Popularizagao da Ciéncia junto as
populacdes favelizadas e
socialmente vulnerabilizadas.

Professores e
populagcdes
favelizadas e
socialmente
vulnerabilizadas,
principalmente
aquelas que
integram o territorio
em que o Museu faz
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parte

Editais de Pesquisa e
Desenvolvimento

Promover a parceria museu-escola
para a formagéo de professores,
com foco em metodologias,
estratégias e materiais educativos.

Professores da
educacao basica

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Quadro 10 - Principais a¢des educativas e publicos citados pelos educadores — Museu

Nacional/lUFRJ

ACOES
EDUCATIVAS

OBJETIVOS

PUBLICOS

Dialogo entre
Educadores

Promover a troca de ideias, e a colaboracao
entre esses espacos de educacgao formal e
nao formal. A atividade visa auxiliar os
professores a estabelecer praticas
pedagogicas para proporcionar aos seus
alunos realizacao de visitas mais prazerosas
e bem sucedidas ao Museu Nacional.

Professores em
geral, guias de
turismo e
licenciandos

Curso de
Formacao de
Mediadores

Formar mediadores para atuar no setor
educativo do Museu Nacional

Licenciandos da
UFRJ. Com
abertura de

algumas vagas

para: professores
da educacao
basica, guias de
turismo e
estudantes do
ensino médio do
Colégio Pedro |l

Curso de formacao
com alunos de
licenciatura de

Ciéncias
Bioldgicas (USP)

Promover uma aproximacgao dos licenciandos
da USP com o Museu Nacional e suas
praticas.

Licenciandos de
Ciéncias
Bioldgicas da
USP

Curso Descobrindo

Promover a formacéao
inicial e continuada dos docentes nos

Professores de
escolas publicas
(geralmente de

Empréstimo de
Colegao Didatica

campos da Educacao Museal e das o
a Terra “amp ) ¢ . disciplinas de
geociéncias, considerando aspectos tedricos A
e praticos Ciéncias e
' Geografia)
Qualquer
Servico de Tornar o conhecimento acessivel a todos os

alunos, tornando-o pratico e ao alcance de
suas maos.

instituicao ou
pessoa fisica,
para fins
educativos.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022)

Os Quadros 9 e 10 reuniram as principais a¢des educativas que foram

citadas pelos profissionais dos setores educativos do Museu da Vida/Fiocruz e do

Museu Nacional/UFRJ. Cabe ressaltar que tais acdes ndo sao as unicas agoes que
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os museus oferecem, mas foram aquelas que emergiram dos enunciados dos
sujeitos entrevistados. Apresentam iniciativas de formagéo oferecidas de forma
sistematica em sua grade de agbes educativas e outras de carater eventual, na
medida em que aproveitam oportunidades de editais de fomento e/ou parcerias
estabelecidas.

Para além das descricdes das atividades educativas, foi possivel observar
que estas sdo compostas por agdes e cursos na perspectiva da formagao
continuada, programas direcionados a formacéo inicial, iniciativas com foco em
visitas realizadas com turmas de educacgado basica e de licenciatura a partir de
diferentes disciplinas, acdes que envolvem cole¢des didaticas e materiais
educativos e que visam potencializar o dialogo entre museus-educagéo formal. Um
outro destaque do eixo, diz respeito as vozes sociais encontradas, que a partir das
descricbes das atividades, identificamos vozes sociais que colocam/entendem o

professor como um publico particular dos musues.

5.3. EIXO 3 — PERSPECTIVAS SOBRE PROCESSOS EDUCATIVOS QUE
ENVOLVEM PROFESSORES EM FORMAGAO/LICENCIANDOS (CIENCIAS
BIOLOGICAS)

No presente eixo, tratamos de enunciados que abordam como os sujeitos
da pesquisa compreendem os processos educativos que envolvem professores em
formacaol/licenciandos. Com isso, serdo observados os valores sociais

expressados, os posicionamentos dos participantes, interlocutores e vozes sociais.

Tardif (2012) ao discutir os saberes dos professores comenta que, de certo
modo, o saber profissional esta em um ponto de ligagdo com varias fontes de outros
saberes. Tais saberes podem ser oriundos da “histéria de vida individual, da
sociedade, da instituicdo escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de
formacao, etc.” (TARDIF, 2012, p.64) e que esses servem para a base do ensino.
Macedo (2010) por sua vez, faz uma relagdo da formagao com a experiéncia. Para
o autor, a formagao € um fendmeno complexo na qual o sujeito se constitui a partir
de relagdes que estabelece ao longo de sua historia de aprendizagens. Argumenta
que as reflexdes que o sujeito pode alcangar véo além da capacidade que, em geral

se espera, de se reproduzir bem ou ndo os conhecimentos adquiridos. E algo Gnico,



132

de maneira que somente o sujeito pode afirmar que viveu uma formagéo. Dessa
forma, o autor reforga que néo € possivel desassociar a formacao das itinerancias

da vida.

Aproximamo-nos também das ideias de Libaneo (2010) em que considera
necessaria a ampliacdo do campo de exercicio dos educadores e destaca a
importancia das a¢des pedagdgicas nao restritas a escola. O autor complementa
suas ideias dizendo que “quem quer que deseje continuar a ser chamado de
‘educador’ ndo pode ignorar a importancia hoje dos processos educativos extra-
escolares” (LIBANEO, 2010, p. 41). Levando em consideragdo esses outros lugares
de formacdo que o autor destaca, podemos refletir sobre a relevancia de uma
formacdo de professor que inclua espagcos além do ambiente escolar
(MARANDINO, 2003; OVIGLI, 2009; PUGLIESE, 2015; MAHOMED, 2020).

Sobre as perspectivas de processos educativos que envolvem professores
em formacéo/ licenciando, foco do presente eixo, ndo podemos deixar de destacar,
o enunciado do sujeito UN4 que traz reflexdes sobre o seu exercicio profissional
nas disciplinas de licenciatura, em particular na disciplina de Pesquisa e Pratica de
Ensino 1 (PPE1), dedicada a discutir e analisar os conhecimentos produzidos sobre
0 ensino e as agdes de cunho tedrico-pratico, fundamentadas na pesquisa das
praticas escolares. E apresentado também o enunciado de UN1, que traz as
marcas afetivas e estéticas de uma primeira visita ao Planetario do Rio de Janeiro,
por meio da voz do docente formador. Os docentes UN4 e UN1 buscam

proporcionar uma formacgao cultural para seus licenciandos:

“Entdo a primeira coisa que eu tenho feito na PPE1 [disciplina da
licenciatura Pesquisa e Pratica de Ensino 1], é trabalhar com a formacgao
cultural dos professores, eu trabalho com essa dimensio. Eles sdo
professores de ciéncias e biologia, isto é, serdo. Mas primeiro eles sao
professores que estdo nesse tempo, né? E ai, eu comecei a fazer uma
coisa legal, que foi ir com eles em alguns espagos, museus. Entdo, um
parceiro foi o Museu da Vida. [...] Mas, mesmo antes disso [da parceria
estabelecida], eu ja levava os alunos la. Mas eu comecei a sair com os
estudantes aqui em Niterdi. [...] Entdo, com essa amiga que trabalhava na
prefeitura, a gente teve uma oportunidade que foi fantastica, também na
PPE 1. Assim, por que ela me colocou em contato com os curadores das
exposigdes de diferentes lugares. A gente foi recebido no Museu Janete
Costa, um museu de arte popular que tinha uma exposic¢édo das Carrancas
do S&o Francisco. Foi uma coisa linda!”(UN4)

“Quando vocé se permite a fazer esse tipo de trabalho, vocé se encontra
em situagdes que sdo muito marcantes, positivas, tipo, como a emogao de
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um aluno. Recentemente, levei um aluno, que nunca tinha ido ao
Planetario. Mas, para esse aluno, especificamente, era um sonho pra ele.
Como ele mora muito longe, nunca foi nem com a escola, nem com a
familia [a museus]. Entdo, foi somente como um aluno da universidade,
foi como um licenciando, e foi muito legal! Quando ele chegou la ficou
tomado pela emocéo, porque é um espacgo muito diferente o Planetario da
Gavea. A sessao de cupula, a ambientagéo, a tematica que é falada, sdo
coisas que tocam a humanidade desde sempre. A astronomia sempre foi
algo que mexeu com a humanidade. No ano 2019 foi aniversario do
Planetario, e eles chamaram algumas pessoas pra dar depoimento. Ele
teve a chance de dar o seu depoimento, dizer o foi pra ele ir ao planetario
e isso foi repercutido! Entdo assim, & uma satisfacdo que eu tenho, dupla,
né? E ele voltou com a familia depois, sabe? Ele queria também que a
familia experimentasse.” (UN1)

O sujeito UN4 busca proporcionar experiéncias que envolvam espagos
culturais durante a formagéao de seus licenciandos, ainda que a sua disciplina traga
énfase nos conhecimentos escolares. Traz como interlocutores museus de ciéncia
(Museu da Vida) e museus de arte (Museu Janete Costa), compreendendo que o
potencial da formagao humana para os licenciandos pode ir além das questdes que
lidam com o campo das Ciéncias Biologicas. Além disso, UN4 em seu enunciado
expressa que antes dos seus alunos se formarem como professores de Ciéncias e
Biologia, “eles sdo professores que estdo nesse tempo”, ou seja, sdo professores
que precisam usufruir, eles mesmos, do seu contexto cultural. UN1 também procura
oportunizar a vivéncia em espacos de cultura, se sentindo realizada quando
compartilha com seus alunos experiéncias impactantes em visitas a esses espacos.
Seu enunciado traz marcas de sua satisfacdo ao saber que esse movimento se
expandiu para a vida do seu aluno e que, em depoimento posterior a visita, ele
relatou que voltou ao museu porque gostaria que a familia também

‘experimentasse” tal oportunidade.

Percebemos entdo, que nesses enunciados, 0 museu se apresenta como
espaco que pode proporcionar uma formacéo cultural. A esse respeito, Gatti (2013)
declara que tudo indica que ficamos presos nos moldes de formacao instaurados
no inicio do século XX e regredimos ao que se refere a formagéo cultural. Em seu
trabalho, ela destaca algumas consideragdes sobre a formagao de professores. A
autora comenta que a educacao esta imersa na cultura e ndo apenas vinculada as
ciéncias, apontando que precisamos reunir os aspectos culturais e educacionais e

que o papel do professor é imprescindivel para promover condi¢gdes de
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aprendizagem para segmentos diferenciados. Logo, quando abordamos a
formacao inicial do professor, ndo podemos deixar de dialogar com sua formagéao
cultural, como € o caso das consideragdes trazidas pelos sujeitos UN1 e UN4.

Nogueira (2010) pontua que a formacgé&o cultural € o processo de conexao
constante do individuo com elementos da cultura. Refere-se as diferentes leituras
e interpretacdes de aspectos da realidade que podem se concretizar nas artes e na
literatura, por exemplo. A formacgao cultural do professor pode ser encarada como
um importante elemento para a promocédo da formacdo humana, além de ser
“elemento central no processo de emancipagéo da sociedade” (NOGUEIRA, p.12,
2010).

As pesquisadoras Carvalho e Gewerc (2019) afirmam que a procura por
museus para a oportunizar uma formacgao cultural tem sido uma pratica frequente,
como mostra a literatura de referéncia tanto internacional quanto nacional.
Argumentam que cada vez mais fica evidente que outros espagos — além da escola
— podem contribuir com a perspectiva de formagdo de criangas e jovens,
considerando a diversidade de oferta de processos educativos. Destacam, no
entanto, que tais experiéncias, em geral, levam em consideragdo um planejamento
e possuem uma intencionalidade. Por outro lado, Pugliese (2015), a partir de sua
pesquisa voltada para compreender o discurso pedagogico dos cursos de formagao
inicial de professores em Ciéncias Bioldgicas, verificou que praticas sobre
atividades de campo e visitas a museus sdo apreciadas como metodologias de
ensino e se estabelecem como uma area de pesquisa do campo da educagao nao
formal e divulgagéao cientifica.

A presente pesquisa também volta a sua atengao para os profissionais que
atuam nos museus e trabalham para, justamente, promover esse planejamento nas
atividades. Nesse sentido, cabe trazer a discussao sobre como esses profissionais
enxergam o papel do museu na formacdo desses futuros professores, na

perspectiva de integrantes das equipes de educag¢ao dos museus:

“Eu vou falar que € um papel fundamental, por conta da minha area de
formagéo [pedagogia] e por conta de ser parte disso também [atuar no
museu]. O museu, na minha vida, fez muita diferenga. Abriu horizontes,
me mostrou uma nova forma de atuar... mediar, de vocé dialogar com o
publico, sabe? Entao, eu acho que é uma experiéncia que todos deveriam
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de ter.” (MV1)

E uma coisa que a gente tem feito, buscar olhar para a formagao inicial
dos licenciandos. E 0 museu, [se apresenta] como esse espago também
de formacao ... Ali vocé esta lidando com pessoas de diferentes idades e
classes sociais. com diferentes saberes. Entao, ao lidar com a diversidade
de publico e nessa relagcdo de dialogo, de interacdo com o publico, vocé
esta levando conhecimentos produzidos pela casa. [...] vocé esta ali num
espaco que é de educacgao, um espaco de formacgao, de relagdo. Entéo, é
um processo que se da ali dentro, ndo tem como pensar que o museu néo
€ um espaco educativo. (MN3)

Eu acho que [0 museu] é importante para o licenciando que esta
comecando a pensar na sua atuagdo como docente no futuro. Acho que é
importante ele vivenciar outros espacos além da escola, interagir com
outros publicos. [Atuar no museu] da a ele uma experiéncia, um jogo de
cintura para lidar com a diversidade, sabe, com os diferentes saberes que
cada um traz. Eu acho que isso s6 acrescenta para a formagéo desses
educadores, porque vocé esta ali pensando a partir de um outro olhar para
a educacédo, de uma perspectiva da Educacdo Museal. Entdo acho que é
um espacgo sim de formagdo e aprendizagem, de educagdo em varios
sentidos. (MN1)

A partir do enunciado de MV1 os museus, no seu entendimento, trouxeram
aspectos positivos para a sua formacdo. O enunciado expressa como essa
experiéncia em museus agregou conhecimentos sobre formas de lidar com os
visitantes e os diferentes saberes, formas de mediacido com o publico, qualificando
tal experiéncia como essencial na formagao, na medida em que “todos deveriam
ter” (MV1).

Tomando como base os enunciados de MN3 e MN1, notamos que as
reflexdes sobre os processos de formagao tém para eles uma estreita associacao
com as relagdes que séo construidas com os publicos. Mostram que lidar com uma
ampla diversidade social e com a variedade de publicos (criangas, jovens, adultos,
idosos) é algo presente no cotidiano dos museus. Esse aspecto faz com que o
educador precise ter “jogo de cintura” (MN1) para lidar com os diferentes saberes
dos visitantes e colocar em dialogo com “os conhecimentos produzidos pela casa”
(MN3). Ou seja, segundo as posicoes valorativas apresentadas, conforme nos
apresenta Bakhtin (2014), a formagdo de um professor que experimenta as
particularidades dos processos desenvolvidos em tais espagos pode favorecer a
ampliacio de seu repertorio sociocultural, provocar outros olhares para a educacéo,
para a aprendizagem.

Além de trazerem os publicos como interlocutores na reflexdo sobre a

formacgao de licenciandos, o enunciado de MN1 faz mencédo a Educacdo Museal,
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assumindo visbes e compreensdes proprias ao Museu e fazendo emergir
interdiscursos com politicas publicas recentes. E nessa perspectiva que o sujeito
MV4, integrante do educativo do Museu da Vida também reconhece tais
contribui¢cdes e se posiciona através de seu enunciado:
“Quando a gente ouve os relatos, eles [estudantes que atuam no MV]
reconhecem muito o museu como um espaco de formacgdo de altissimo
valor. Por qué? Porque o museu da a possibilidade de vocé conhecer a
sociedade... As vezes em um dia de atendimento ao publico no Museu,
vocé tem um espectro da sociedade. Vocé recebe criangcas de educagao
infantil, criangcas do ensino fundamental, alunos de ensino médio, alunos
universitarios e, as vezes, uma associagcado de idosos. [...] Vocé&, como
mediador, pode conduzir diferentes conversas com essas pessoas e ouvi-
las. Entdo, [o museu] € um espacgo de formagdo muito amplo, talvez a
profundidade dos temas deixe a desejar, mas vocé tem a oportunidade de

entrar em contato com uma diversidade social muito grande, diferente da
escola, € um outro enfoque.” (MV4)

O enunciado de MV4 nos mostra que a experiéncia formativa em museus
pode proporcionar aos estudantes universitarios o contato com diferentes
visitantes, grupos diversos, e estabelecer conversas com eles para conhecer
melhor os publicos, ouvi-los em seus conhecimentos e pontos de vista. Entretanto,
pontua que o aprofundamento de temas, muitas vezes ndo € possivel, devido a
dindmica de visitas e atividades que se estabelecem em curtos espacos de tempo
nos museus. Por outro lado, os autores Rodrigues e Tomazzoni (2021) comentam
gue os momentos reflexivos e de desenvolvimento sociais, promovidos por espagos
como museus, podem permanecer para além do tempo de visita. Em outras
palavras, participar de atividades em museus pode repercutir na vida dos visitantes
levando questionamento e provocacdes para além do momento de visita, pois o
museu também tem o papel de instigar.

Mahomed (2020) ao investigar a natureza da parceria entre instituiges de
ensino superior (IES) e museus de ciéncias no ambito das licenciaturas, discute
aspectos da relagdo museu-universidade. A autora verificou a partir de uma reviséo
de literatura que a abordagem dos aspectos educativos dos museus de ciéncia e
tecnologia ainda esta ausente dos cursos de formagéo de professores. A partir de
entrevistas com docentes universitarios, profissionais dos setores educativos e os
educadores de museus notou-se que esses consideram importante a abordagem
sobre aspectos educativos dos museus na formacgao inicial dos professores.

Entretanto, esses mesmos atores sociais indicam desconhecer parcerias



137

formalmente institucionalizadas entre as IES e os museus e centros de ciéncias e
tecnologia. Além disso, a autora indica que existe um “apagéo institucional” entre
museus e universidade, onde as instituigdes n&do enxergam uma a outra, mesmo
quando estao formalmente interligadas

A esse respeito, ao falar sobre como se da a relacdo do museu com as

instituicbes de ensino superior, o sujeito MN2 comenta sobre algumas dificuldades:

“[A falta de dialogo] sempre foi uma questdo que me incomodou
profundamente, tanto em relagdo ao curso de formacao de mediadores
quanto a insercdo desses licenciandos da prépria UFRJ e o setor
educativo. [A inser¢do dos estudantes] sempre se deu a partir de uma
relacdo direta entre o setor educativo e os estudantes, sem nenhum tipo
de dialogo, mediagao ou colaboragao dos institutos de origem, faculdade
de origem. A gente nunca conseguiu essa aproximagédo. Conversando
com os estudantes, a impressdo que eu sempre tive foi que a formacgéo
que eles constroem (eu nao vou nem dizer recebem, né?). Mas a formagao
que constroem conosco, no museu, € invisivel para a propria Universidade
e invisivel para aqueles que estdo formando professores nessa mesma
Universidade.” (MN2)

O enunciado de MN2 expressa sua percepcao sobre a falta de
comunicagdo entre o Museu Nacional/lUFRJ e esferas académicas e
organizacionais da propria UFRJ, implicando em uma relagéo direta do educativo
do Museu com o licenciando, sem passar, necessariamente, pelos institutos de
origem dos estudantes. Com o exposto, parece que existe uma tensado que emerge
no enunciado em relagdo a instancias de interlocugdo na mesma Universidade,
como a dificuldade de dialogo, fragilidades em relagdo a institucionalizagdo de
possiveis vinculos formativos entre a universidade e o museu, e a falta de
colaboragéao dos institutos de origem. Isso corrobora com o trabalho de Mahomed
(2020), indicando que algumas instituigbes formalmente interligadas ndo se
comunicam, como € o caso do Museu Nacional/UFRJ e a prépria UFRJ.

Ainda nessa diregao, os sujeitos MN1 e MN2 pontuam problemas dessa
comunicagdo museu-universidade em relagdo a vinculos que permitam os
licenciandos a permanecerem e ampliarem seus propédsitos formativos, como o

caso de bolsas de estagio, como comentam os sujeitos do MN/UFRJ:

Entdo, nossa relagdo com os licenciandos sempre foi muito direta e
pouco.... institucional, porque era [realizada] por meio de bolsas, de
programas da instituicdo [Museu]. Mas, assim, invisivel para as instancias
que estdo dentro da estrutura da Universidade, que de fato tem essa
funcdo de formadora de professores. [...] Na verdade, [esse aspecto]
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sempre foi uma questdo para mim. Sempre busquei entender qual era a
possibilidade de chegar na formagdo de professore