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RESUMO

A FACILITACAO DO ACESSO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA VISUAL AO
ENSINO SUPERIOR NA AREA BIOMEDICA: PESQUISA PARA O
DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO DE MATERIAIS E METODOS
APLICAVEIS AO ESTUDO DE DISCIPLINAS MORFOLOGICAS

As leis que regem a educacdo no Brasil, em consonancia com os principios éticos que
envolvem o trabalho do educador, estabelecem que as instituicbes escolares recebam e
fornegam ensino de qualidade para alunos com deficiéncia. As estatisticas revelam que,
atualmente, centenas destes alunos estdo matriculadas em cursos de graduacdo. De acordo
com dados do Ministério da Educacéo, a demanda por cursos de graduacao de alunos com
deficiéncia esta seguindo uma tendéncia de crescimento nos ultimos anos.

A verdadeira inclusdo educacional desenvolve-se a medida que estratégias de ensino
possam ser aplicadas, garantindo-se a mesma formacéo para todos os discentes, em um
espaco fisico comum e ndo discriminatorio. S&o escassos 0s relatos das experiéncias e das
metodologias desenvolvidas por pesquisadores e professores para adequar necessidades
especiais a promocdo do ensino superior de qualidade, particularmente no que se refere as
disciplinas de cursos da area biomédica.

Nesta tese foram desenvolvidas e compartilhadas ac6es concretas e novas metodologias de
ensino para alunos com deficiéncia visual de graduacGes da area biomédica. Esta area foi
eleita, uma vez que ainda representa um abismo para muitos alunos e professores por
possuir disciplinas técnicas, muito especificas, de carater pratico e que exigem 0 uso de
todos os sentidos para sua compreensdo pelos métodos tradicionais de ensino — como € o
caso das disciplinas morfologicas. Foram utilizados como referenciais tedricos a teoria da
aprendizagem significativa critica e a teoria da educacédo para a cidadania. A pesquisa € do
tipo tedrico-empirica e sua abordagem segue uma perspectiva qualitativa.

Os dados disponiveis relativos ao numero de alunos com deficiéncia no Brasil foram
analisados e outros novos dados foram apresentados, entre eles o namero de alunos com
deficiéncia visual cursando especificamente graduacdes da area biomédica no estado do
Espirito Santo e os cursos mais procurados por esses alunos. Acbes para a promocdo da
inclusdo foram apresentadas e discutidas, entre elas aquelas desenvolvidas pela
Universidade Auténoma e pela Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE, ambas em
Madri (Espanha) onde foi realizada investigacdo presencial, e por instituicdes brasileiras,
como a Faculdade Estacio de Sa de Vitoria.

Pranchas de microscopia utilizando relevo e texturas para o ensino de histologia na
graduacdo foram desenvolvidas como recursos pedagogicos e validadas tanto para
utilizacdo por alunos com deficiéncia visual quanto por alunos videntes.

Conclui-se que existe uma pressdo numérica de alunos com deficiéncia chegando ao ensino
superior; que a proposta do uso de modelos pode funcionar como uma solucdo
metodoldgica de acesso ao contetdo de disciplinas morfoldgicas; e que ndcleos de apoio
institucionais tém papel fundamental neste processo de inclusao.

Palavras-Chave: Inclusédo, Ensino superior, Deficiente visual.
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ABSTRACT

THE FACILITATING ACCESS FOR STUDENTS WITH VISUAL DISABILITIES
TO HIGHER EDUCATION IN THE BIOMEDICAL AREA: RESEARCH
DEVELOPMENT AND EVALUATION OF METHODS FOR THE
MORPHOLOGICAL STUDY COURSES

The laws governing the Brazilian education establish that educational institutions must
receive students with disabilities and provide them a system of quality, which is in
agreement with the ethical principles that involve the work of the education. Statistics
show that today, hundreds of students are enrolled in undergraduate courses. According to
the Brazilian Federal Education Department the demand for undergraduate students with
disabilities is growing in recent years.

The real educational inclusion is developed as teaching strategies can be applied, ensuring
the same training for all students in a common physical and non-discriminatory space.
There are few reports of experiences and methodologies developed by researchers and
teachers to promote a higher quality education adapted to students with special needs,
particularly regarding the disciplines of biomedical courses.

In this thesis concrete actions and new teaching methodologies for biomedical
undergraduate students with visual disabilities were developed and shared. This area was
chosen since there is still a gap for many students and teachers and it possesses technical
disciplines of practical qualities, which also requires the use of all senses to their
understanding by traditional teaching methods — for instance morphologic disciplines. The
theory of critical meaningful learning and the theory of education for citizenship were used
as the theoretical framework. The research has a theoretic-empirical approach and it
follows a qualitative perspective.

The available data concerning the number of students with disabilities in Brazil were
analyzed and some new data were presented, including the number of students with visual
impairments attending undergraduate courses in the biomedical area in the state of Espirito
Santo and the courses most wanted by them. Actions to promote inclusion were discussed,
including those developed by the Autonoma University and the University School of
Physiotherapy of ONCE, both in Madrid (Spain) where a research was conducted in
person, and in Brazilian institutions as the Estacio de Sa Faculty of Vitoria.

Boards microscopy using terrain and textures for teaching undergraduate histology were
developed and validated as teaching resources for using by both students with visual
impairments and students without any disability.

We conclude that there is a relevant number of students with disabilities entering in the
university. We also believe that use of models may serve as a methodological solution to
the access of the contents of morphological disciplines and we consider that institutional
support centers have an important role in this process of inclusion.

Keywords: Inclusion, Higher Education, Visually Impaired.
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1. Introducgéo

1.1. Apresentacao
Em 2006, quando lecionava a disciplina de Biologia Celular e Histologia

para uma classe de primeiro periodo do curso de Fisioterapia numa Universidade
privada no Espirito Santo, fui surpreendida com a chegada de dois alunos com
deficiéncia visual'. Considerando que 50% do contetido da disciplina era baseado
nas observacdes de imagens de microscopia realizadas em aulas praticas de
laboratério, percebi que estava diante de um grande desafio: Encontrar
estratégias metodoldgicas para auxiliar a estes alunos. Um movimento ja se fazia
presente na comunidade académica, uma vez que este mesmo desafio era
enfrentado por diversos colegas que lecionavam outras disciplinas para os
mesmos alunos.

A partir dai surgiu a idéia de investigar o que professores de Histologia (e
de disciplinas morfolégicas em geral) propunham na literatura como plano de
acao em situacdes como essa. A revisdo de literatura mostrou que este se
configurava um campo da investigacdo em ensino de ciéncias muito pouco
explorado, e ndo foram encontrados sequer dados estatisticos sobre o assunto.
Costa et al. (2006) ja afirmavam tal realidade. Segundo esses autores 0s registros
de pesquisas em Educacdo em Ciéncias sobre o ensino dirigido aos alunos com
necessidades especiais eram praticamente inexistentes e as poucas informacdes
existentes diziam respeito a ensaios ou observacdes isoladas, mas que ainda
representavam uma base de dados pouco estruturada; e isso ocorria tanto com as
guestdes psicoldégicas, como com as metodolégicas ou epistemoldgicas (COSTA
et al., 2006). Na area de ensino de ciéncias destacaram-se como pioneiros nas
pesquisas, 0s grupos que trabalham com ensino especial de fisica, como por
exemplo, ensino de 6ética para deficientes visuais, investigados por Camargo e
Nardi (2006 e 2008).

Foi durante a busca de materiais para resolver o problema imediato de
ensino para meus alunos deficientes visuais que cheguei até os trabalhos sobre
modelos celulares e maquetes da minha orientadora, professora Claudia

Coutinho. A partir dai estabelecemos um grupo de trabalho que culminou com o

1 O termo escolhido pelos préprios deficientes para sua referéncia e que sera assumido nesta tese
€: “pessoa com deficiéncia” e essa terminologia € adotada mundialmente por recomendagéo da
ONU. (SASSAKI, 2003; ONU, 2002). Porém outros termos podem eventualmente serem
encontrados em citagfes de outros autores.
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meu ingresso no programa de pés-graduacado em Ensino em Biociéncias e Saude
do Instituto Oswaldo Cruz (PGEBS-10C) em 2008.

As solucdes metodologicas tinham que ser propostas e executadas com
urgéncia. No ano seguinte mais um aluno com deficiéncia visual e outro com
deficiéncia auditiva se incorporaram ao grupo de discentes e, na falta de
referéncias sobre o assunto, a idéia de que modelos de imagens de microscopia
contendo texturas e relevos poderia ser uma solugdo se concretizou na
elaboracdo de uma colecdo de modelos artesanais. O processo de investigacao
em ciéncia prosseguiu com a construcéo, aplicacéo e avaliacdo dos modelos por
alunos com deficiéncia visual e por alunos videntes.

Perseguindo os métodos descritos na literatura encontramos algum
material que se destinava ao ensino nos niveis fundamental e médio e quase
nada relacionado ao ensino superior. Consideramos que isso se devia ao fato de
gue, como muitos autores apontam, a chegada de estudantes com deficiéncias no
ensino superior no Brasil ainda configura uma realidade recente. Em alguns
trabalhos, no entanto, era citado que em outros paises, como EUA e Espanha, o
processo de inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino superior ja vinha sendo
discutido ha mais tempo e que a demanda de alunos nestes paises, em funcao
das inovacbes educacionais estabelecidas, era maior comparativamente com a
nossa no Brasil. Um mapeamento realizado nos revelou que era muito pequeno o
namero de estudantes com deficiéncia visual em cursos da area biomédica que
poderiam auxiliar na avaliacdo, ndo s6 do material mas do método proposto, no
Brasil. Por outro lado, na Espanha, uma Faculdade de Fisioterapia
exclusivamente para alunos com deficiéncia visual contava com 54 estudantes no
ano letivo 2009-10. Dessa maneira nos associamos a um grupo de trabalho na
Universidade Autbnoma de Madri — Espanha e, durante quatro meses, com
recursos do programa de doutorado sanduiche da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) foi realizada
investigacdo presencial dos métodos, meios e recursos utilizados nesta
instituicdo.

Entendendo a relevancia do assunto e o impacto deste novo cendrio para a
comunidade académica, nosso intuito com esta tese € contribuir para que mais
publicacdes sejam voltadas para a tematica da inclusédo, especificamente no nivel
superior de ensino, e mais especificamente ainda, na area de biociéncias, onde

comprovadamente essa literatura € escassa.
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Dessa forma esta pesquisa justifica-se a medida que se propde a discutir
0s processos de ensino-aprendizagem neste novo cenario académico inclusivo
(que sera discutido conceitualmente a diante) com o olhar da area de ensino de
ciéncias. Estudando solu¢cdes metodoldgicas para professores e alunos,
apresentando evidéncias de como se pode estabelecer um processo de ensino
para alunos com deficiéncia visual em classes de morfologia, estaremos
contribuindo para uma melhor qualidade da educag&do inclusiva no ensino

superior.

1.2. Deficiente visual
Como esta tese trata e trabalha muito com o conceito de “Deficiente Visual”

e este conceito, dependendo do ponto de vista, pode apresentar diversas
conotacdes, faz-se necessario, ainda na introducdo, deixar claro para o leitor
guem é o Deficiente Visual ao qual se faz referéncia aqui. Assume-se nesta tese o0
conceito proposto por Ferreira (2007) no qual o termo “deficiente visual” serve
para descrever aquele individuo que tem perda total ou reducéo da visdo, nao
compensada por Orteses especificas. Tal deficiéncia leva a limitagbes e/ou
dificuldades na escrita convencional, na leitura visual e na locomocao.

De acordo com o censo realizado pelo IBGE em 2000 (revisto em
BRUMER et al., 2004), o numero de pessoas com deficiéncia visual
(consideradas incapazes ou com pequena ou grande dificuldade permanente de
enxergar) no pais era de 16.573.937, quase 10% da populacdo brasileira. Deste
total, o numero das que tém grande dificuldade permanente de enxergar era de
2.398.472 (1,4%), enquanto aquelas incapazes de enxergar (completamente
cegos) somavam 159.824 pessoas (aproximadamente 0,1% da populacéo).

Para fins educacionais a questéo nao esta tao relacionada ao quanto ha de
eficiéncia/acuidade visual no aluno. Segundo Masini (1993), aluno com deficiéncia
visual a aquele cuja perda visual, mesmo aquela que conserva algum residuo de
visao, indica que ele necessitara no seu processo escolar de suportes como 0 uso
do sistema Braille, de aparelhos de audio e de equipamentos especiais para
alcancar seus objetivos educacionais com eficacia. Nessa perspectiva
entendemos que a definicdo de deficiente visual estabelecida aqui leva em
consideracdo nao a determinacdo de uma delimitacdo numérica rigida da
capacidade visual do aluno, mas volta-se principalmente para aquilo que o aluno

sabe e pode fazer quando suas limitacdes séao eficientemente contornadas por
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estratégias educacionais coerentes, ou seja, a proposta € ressaltarmos o que 0s
alunos com deficiéncia visual tém de comum em relacdo aos outros alunos, para

depois assinalarmos e trabalharmos a limitacao visual (MASINI, 1993).

1.3. Hip6tese

Partindo dos seguintes pressupostos: 0s contetdos das disciplinas de
Biologia Celular e Histologia configuram ferramentas importantes para a formacgéo
dos alunos da é&rea biomédica e as formas tradicionais de ensino destes
conteudos, assim como a prOpria cultura universitaria vigorante no Brasil, ndo
atendem as necessidades educativas especiais apresentadas por alunos com
deficiéncia visual. Nossa hip6tese se sustenta em, uma vez elaboradas novas
estratégias de ensino baseadas em evidéncias cientificas, professores de
graduacéo em salas de aulas inclusivas terdo uma alternativa de ensino, ou seja,
poderdo atender com competéncia tanto alunos videntes como alunos com
deficiéncia visual. Desta maneira levantamos as seguintes hipoteses: (1) Modelos
em relevo podem ser utilizados como alternativa a microscopia; e (2) A presenca
de alunos com deficiéncia promove mudangas nas estratégias pedagogicas e na
infra-estrutura especifica / especializada para promoc¢do do aprendizado nas

instituicbes de ensino superior.

1.4. Pergunta de Investigacao

Em que condi¢cbes podem-se estabelecer processos de aprendizagem de
contetudos de disciplinas morfolégicas para alunos com deficiéncia visual de

cursos de graduacao da area biomédica em classes inclusivas?
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2. Revisao de Literatura

2.1. Ensino de Ciéncias

Numa perspectiva geral educacdo em ciéncias tem como objetivo fazer
com que o aluno aprenda a compartilhar significados naturais no contexto da
ciéncia, ou seja, interpretar o mundo a partir do ponto de vista cientifico
(MOREIRA, 2004). Dessa forma a educacao em ciéncias é aquela que promove a
divulgacéo do conhecimento cientifico e, com isso leva a impactos positivos na
gualidade de vida da sociedade como um todo, ou seja, que faz a mediacéo entre
o conhecimento cientifico e o popular. Portanto, a atividade do o
profissional/educador de Ensino de Ciéncias é bastante complexa e exige uma
formacao especifica. O profissional de ensino de ciéncias é aquele que promove a
integracdo entre o conteudo especifico e o contetdo pedagdgico, proporcionando
assim a aproximacgédo entre os saberes cientifico, escolar e popular (ARAUJO-
JORGE et al., 2006).

CONTEUDO CONTEUDO
ESPECIFICO PEDAGOGICO

FIGURA 2.1. Papel do profissional de ensino de ciéncias como promotor da
integracao entre conteudo cientifico especifico e conteddo pedagdgico. (Adaptado
de ARAUJO-JORGE et al., 2006)

A area de ensino de ciéncias é fundamentalmente interdisciplinar. Seus
focos de investigacdo contemplam conceitos da area de educacdo, na medida
gue assuntos como métodos, avaliagdes, recursos pedagdgicos e muitos outros
estdo presentes nas discussfes da area. Da mesma maneira, a area de
psicologia também contribui para os estudos de ensino de ciéncias quando séo
analisadas formas de apreensédo de conteudos, de assimilacdo, de apropriacao de
conhecimento pelos individuos, suas bagagens culturais e sécio-antropoldgicas.

Igualmente importantes sdo as contribuicbes de conteudos das ciéncias (fisica,
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biologia, matematica, etc) entendendo-se que, além de se saber como e para
guem se ensina, é fundamental saber o que se ensina (CACHAPUZ et al., 2004).

Segundo Mortimer (2002) o ensino de ciéncias se configura numa area de
investigagdo relativamente recente. Na educacdo em ciéncias o conhecimento
cientifico é simbdlico e socialmente negociado. Objetos s&o construcdes
desenvolvidas pela comunidade cientifica, ou seja, sdo interpretacbes da
natureza. Dessa forma dificilmente os conceitos da ciéncia serdo descobertos
empiricamente. E preciso ser iniciado na comunidade cientifica, e € nesse
momento em que o professor de ciéncias atua como mediador entre o
conhecimento cientifico e os aprendizes (DRIVER et al., 1999). Para os
pesquisadores da area de ensino de ciéncias, ensinar corretamente ndo € o
mesmo que apresentar o significado cientificamente validado de um determinado
contetdo. Ensinar adequadamente implica conceber a pratica pedagdgica como
um espaco de criagao e reflexdo no qual o conhecimento (de quem ensina e de
guem aprende) evolui num processo dinamico. Além disso, a area assume que 0
ensino pode acontecer nos ambitos formal (dentro da sala de aula) e ndo formal
(como em museus, pracas e espacos interativos, p.e.) como uma acgao intencional
na qual um sujeito (na maioria das vezes, o professor) procura ajudar outros
sujeitos a aprenderem significativamente alguma coisa e, para tanto, considera
essencial que esta acdo seja subsidiada pela relacdo explicita entre contetudo
especifico e contetido pedagdgico (ARAUJO-JORGE et al., 2006).

Aprender significativamente, segundo Ausubel et al. (1980) quer dizer
aprender por mecanismos experimentais cognitivos, afetivos e psicomotores que
nos levam ao engrandecimento como individuo. A aprendizagem significativa é,
portanto, um processo por meio do qual uma nova informacéo € apresentada ao
aprendiz, ancorando-se em conceitos ou preposicdes relevantes, pré-existentes
na estrutura cognitiva deste e, a partir dai, se torna parte de uma estrutura
hierarquica de conceitos que sao representacdes de experiéncias sensoriais do
individuo. Em outras palavras, quando o aprendiz consegue conectar um novo
corpo de informacdes aos seus conhecimentos prévios, ele consegue construir
significados préprios que serdo verdadeiramente percepcbes substantivas da
informacdo apresentada (o conceito de aprendizagem significativa sera mais
aprofundadamente discutido no item 2.3.).

Compreendendo entdo essa perspectiva do ensino de ciéncias, esta tese

se apresenta integralmente incorporada nesta area uma vez que propde
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relacionar o conteado de morfologia com um tipo especifico de alunado (alunos
videntes e alunos com deficiéncia visual em classes inclusivas) e também com a
forma em que esses alunos estdo sendo apresentados a esse conteldo, como

mostrado na figura 2.2.

Biologia celular, histologia,

Ensino de embriologia e anatomia
Monfologia Disciplinas classicas dos cursos
de graduacio da area biomeédica

I 0 QUE ENSINAR?

. - Ensino
ENSINO DE CIENCIAS ” especial na
raduacao
AQUEM g
COMO ENSINAR? I ENSINAR?
Estudos sobre Desenvolvimento de
materiais diditicos Modelos e Maquetes

FIGURA 2.2. Relacao de temas interdisciplinares proposta por esta tese

2.2. Construtivismo
O construtivismo como filosofia no contexto da Educacdo em ciéncia se

fundamenta, segundo Cachapuz et al. (2011), em investigacdes relativas a
diferentes aspectos do processo de ensino-aprendizagem, dos quais destacam-se
a aprendizagem de conceitos, a resolucdo de problemas, o trabalho experimental,
entre outros, que quando pesquisados a luz do pensamento construtivista, tem
contribuido para a formacdo de um conjunto de estudos que demonstram a
importancia de estimular nos alunos a construgcdo (ou reconstrucdo) do
conhecimento cientifico para que este se torne significativo para eles, entendendo
gue dessa maneira estamos negando o paradigma da aprendizagem por
recepcao-transmissdo. Nessa prerrogativa o construtivismo se apresenta como
um forte referencial tedrico-filosofico desta pesquisa uma vez que aqui entende-se
gue existem diferentes caminhos para que um aluno construa seu corpo de
conhecimentos e que esses caminhos podem e devem ser estabelecidos pelo
professor, porém devem contar com a participacdo ativa do aluno. Quando essa
tese investiga os caminhos que um professor percorre para garantir que seu aluno
com deficiéncia visual tenha acesso ao contetdo (no caso, morfoldgico) o que se
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esta estabelecendo € uma tentativa de constru¢cdo de conhecimento cientifico
pedagaogico.

A forma como se estabelece a construgéo de conhecimentos pelos alunos,
pode ser considerada também como uma “investigagéo orientada” onde recursos,
métodos e conteddos sdo cuidadosamente selecionados e planejados pelo
pesquisador-professor para que esse objetivo seja alcangcado. Cachapuz et al.
(2011) chamam de aproximagao construtivista na educagdo em ciéncia uma
proposta que contemple a participacdo ativa dos estudantes na construgdo do
conhecimento, construcdo essa que pode ser estabelecida por meio de uma
grande variedade de recursos e métodos, e ndo sé por meio do professor ou do
livro didatico.

Ainda sobre o olhar filos6fico do construtivismo, assume-se que a propria
pratica docente pode ser conduzida como uma experiéncia em construcao
(especialmente a pratica docente num ambiente inclusivo no ensino de alunos
com deficiéncia). Vergnaud (1994) reconhece a importancia da filosofia de Piaget,
destacando as idéias de adaptacdo, desequilibracdo e reequilibracdo como
fatores importantes para a investigacdo em ensino de Ciéncias. Ribeiro e
Mizucami (2005) apontam para essa mesma prerrogativa, entendendo-se que a
pratica de planejamento das aulas, selecéo e elaboracdo de materiais educativos
adequados, desenvolvimento metodoldgico da aula e a avaliacdo dos discentes,
deve ser construida e pensada durante o processo educativo de forma especial e
singular de acordo com as caracteristicas de cada grupo e conteudo trabalhado.
Nesta tese 0s objetivos estdo exatamente seguindo essa perspectiva de permitir
acesso por meio de mudancas nas praticas educacionais docentes e nos

materiais educativos.

2.3. Teoria da Aprendizagem Significativa Critica

Apoiados, entdo, na prerrogativa filosofica da aproximagdo construtivista
assumimos como teoria norteadora na elaboracdo deste trabalho a Teoria da
Aprendizagem Significativa Critica (TASC) proposta por Moreira (2005) como
modelo de teoria de aprendizagem. Tal teoria incorpora ao conceito de
aprendizagem significativa, inicialmente proposto por Ausubel (1980) e Novak
(1976), um enfoque mais atual que leva em consideracao a formacdo de alunos
mais questionadores e reflexivos. Na aprendizagem significativa classica, o

aprendiz ndo é tido como um receptor passivo. A proposta é que ele faca uso dos
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significados dos quais se apropriou de maneira substantiva e ndo arbitraria, para
poder captar os significados dos materiais educativos. Nesse processo, 0 aluno
identifica semelhancas e diferencas e relaciona as informagbes novas com 0sS
seus conhecimentos prévios e, assim, o0 aprendiz constréi seu corpo de
conhecimentos. Tal processo esta contradizendo o que Moreira chama de
aprendizagem mecéanica que é aquela na qual o aluno memoriza informacgées de
maneira arbitraria e ndo-significativa. Entende-se que o0 processo de
aprendizagem significativa € progressivo e que a matéria de ensino deve ser
apresentada desde o inicio do processo e, progressivamente, detalhada e
especificada (conceito de Diferenciacdo Progressiva). Tal progresso nao deve ser
feito por meio de deducdo, mas sim por meio de uma abordagem na qual o que é
mais relevante deve ser introduzido desde o inicio e, em seguida, aprofundado
através de atividades pedagogicas, como exercicios, por exemplo. (Moreira et al.,
2004). Ainda de acordo com a teoria da Aprendizagem Significativa, para
aprender significativamente € importante que o aluno manifeste uma disposicéo
para estabelecer o processo de aprendizagem, (Gowin, 1981).

Quando Moreira (2005) propde uma teoria de aprendizagem subseqiente a
teoria classica, a Teoria de Aprendizagem Significativa Critica (TASC), ele parte
dos principios ja estabelecidos, incorporando-os, discute as condicdes
necessarias para a promocado desta aprendizagem, e aponta uma série de
facilitadores/indicadores que permitem que ela ocorra como uma atividade critica,
tdo necessaria nos dias atuais.

Para se estabelecer a aprendizagem significativa a qual estamos nos
referindo (ndo-memoristica, com sentido), uma série de condicbes devem ser
estabelecidas. Dessa forma, a TASC propde onze principios, dos quais
destacamos dois (o principio do abandono do livro texto e o principio da
participacdo ativa do aluno), uma vez que € aqui que identificamos alguns
paralelos entre o que estamos apresentando nesta tese e os principios da TASC,

gue estao brevemente apresentados na tabela 2.1.
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Tabela 2.1. Principios 3 e 10 da teoria da aprendizagem significativa

critica proposta por Moreira (2005)

Principio da TASC

Descricdo resumida extraida do texto de
Moreira (2005)

3. Principio da nédo
centralidade no livro de
texto. Do uso de
documentos, artigos e
outros materiais educativos.
Da diversidade de materiais

instrucionais.

“A utilizagdo de materiais diversificados, e
cuidadosamente selecionados, ao invés da
"centralizacao" em livros de texto é também um
principio facilitador da aprendizagem
significativa critica. Nao se trata, propriamente,
de banir da escola o livro didatico, mas de
considera-lo apenas um dentre varios materiais

educativos.”

10. Principio da nao
utilizacéo do quadro-de-giz.
Da participacéo ativa do
aluno. Da diversidade de

estratégias de ensino.

“O uso de distintas estratégias instrucionais que
impliguem na participagdo ativa do estudante e,
de fato, promovam um ensino centralizado no
aluno é fundamental para facilitar a

aprendizagem significativa critica.”

2.4. Educacdao para a Cidadania

Um outro referencial importante assumido nesta tese como teoria
fundamentadora € aquela que estabelece a educacdo como agente de
transformacéao social, apresentado por Paulo Freire (1970). De acordo com essa
teoria ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunh&o. Em ouras palavras, para que se estabeleca um processo
de educacao libertadora, é fundamental que os sujeitos participantes do processo
educativo se relacionem, troguem mutuamente suas reflexdes, percepcbes e
significados. A relacdo de enlace entre sujeitos permite o engrandecimento social
do grupo. E sempre possivel aprender com o outro. Essa teoria sera, entdo, aqui
chamada de teoria da educacédo para a cidadania. Gadotti (2001), apoiando-se
nos principios freirianos, coloca ainda a importancia de que todos aprendam em
comunhdo, a partir da leitura coletiva do mundo e que esse tipo de aprendizado é
significativamente mais rico e permite, por exemplo, incorporar valores como
diversidade, o respeito as diferencas, as divergéncias de opinido politica-
ideoldgica, de posicionamentos diante de uma dada condicdo. Aditivamente a
ISso, aprender em um contexto socialmente integrativo promove, de acordo com a
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teoria da educacao para a cidadania, a preparacédo do sujeito para lidar melhor
com as diversidades do mundo que o cerca.

Tal prerrogativa corrobora a idéia de inclusdo em todos 0s seus niveis, ndo
s6 a inclusédo educacional de alunos com deficiéncia, mas de uma maneira mais
ampla, a inclusdo social como meta para uma sociedade mais igualitaria e justa
onde se exercite o respeito a dignidade de todos e se desenvolva estudos e
pesquisas que contribuam para a cidadania (Prado et al., 2007). E serve também
de pilar para a discussdo sobre as politicas publicas que norteiam as questfes

inclusivas.

2.5. Ensino Superior de Morfologia

Biologia celular, histologia, embriologia e anatomia sao reconhecidamente
disciplinas classicas da maioria dos cursos de graduacéo da area biomédica. Sua
importéncia se estabelece a medida que estudar o funcionamento, os cuidados,
as reacgOes, as patologias do corpo humano como objeto, requer inicialmente
conhecé-lo a fundo. Para Cabalier e Chalub (2009), as ciéncias morfoldgicas se
constituem o fundamento do conhecimento médico na medida em que é
necessario conhecer como o organismo humano esta constituido — tanto nos
aspectos estruturais como nos funcionais — para reconhecer depois as distintas
patologias de um Orgdo ou sistema, a partir da relacdo entre o normal e as
manifestacdes patologicas.

Classicamente os estudos morfolégicos eram exclusivamente descritivos,
onde o professor, por meio de demonstracdes, tinha por objetivo fazer com que
seus alunos reconhecessem as estruturas anatdbmicas e microscopicas
(GONZALEZ, 2003). Porém, cada vez mais, percebemos uma aproximacdo dos
estudos descritivos classicos com as novas ciéncias, tais como a bioquimica e a
biologia molecular. Desde entédo, as novas disciplinas morfologicas, tais como a
morfofisiologia, vém ganhando espaco nos curriculos de diversos cursos. (LUNA
et al., 2006; LOPEZ, 2007).

Com o tempo, os métodos também mudaram. Tal mudanca acompanha o
avanco tecnologico dos instrumentos de investigacdo e didaticos. O advento da
microscopia Optica caracterizou a criacdo da chamada anatomia microscopica,
assim como, mais tarde, o advento do microscépio eletrénico foi fundamental para
a criacdo da disciplina de biologia celular. Ha muitas geracfes, as aulas praticas

de histologia tém sido baseadas no uso de microscopios e preparacdes
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histologicas. Porém j4 se percebe alguns movimentos em direcdo ao uso de
computadores e software’s para a manipulagdo de imagens em aulas de anatomia
e histologia (ROJAS et al., 1999; GUIRALDES et al., 2001; GALDAMES et al.,
2008; BARCELOS et al., 2008).

As ciéncias das formas (morfo = forma) abrangem o conhecimento da
aparéncia das estruturas do corpo (sistemas, 6rgaos, tecidos, células, organelas)
ndo sO por uma questdo de comparacao entre as formas sadias e patolégicas
(que levam a deformacdes), mas também por uma questdo de relacionamento
entre estruturas. O valor do conhecimento das estruturas do corpo é fundamental
para que se possa aprofundar qualquer questdo fisioldgica, farmacologica, de
diagnéstico ou patolégica. Por isso, é recorrente encontrar nas grades curriculares
dos cursos da area biomédica, as disciplinas morfolégicas entre os créditos
iniciais (primeiros periodos).

A formacédo docente especifica contribui para que a area nado perca sua
identidade enquanto ciéncia. Como o conhecimento basico de morfologia acaba
sendo pré-requisito para a formacao de profissionais de diversas areas, € comum,
nos meios académicos, encontrarmos mestres com 0s mais variados diplomas
ensinando disciplinas morfolégicas. Vale lembrar que existem nas universidades
brasileiras cursos especificos de pds-graduacdo consagrados para formacéo de
docentes na area de morfologia e que o ensino ndo qualificado destas disciplinas,
assim como de qualquer outra, traz por consequéncia, certos traumas e estigmas
por parte dos alunos.

Por outro lado, mesmo na formacéo especifica de mestres e doutores em
morfologia, os temas relacionados a metodologias de aulas, didatica e materiais
didaticos, ndo sédo abordados com profundidade porque, tal como acontece com
todas as areas especificas, os estudos de pds-graduacédo sdo mais técnicos e as
grades curriculares nao incluem obrigatoriedade nas disciplinas da éarea
pedagdgica. Consequentemente, mesmo nas condi¢cdes mais propicias, o ensino

destas ciéncias pode nao transcorrer geralmente de uma forma tranquila.

2.6. Modelos

O uso de modelos (maquetes, pranchas, miniaturas e reproducées em
latex, silicone e outros materiais) em aulas de morfologia configura-se como um
recurso amplamente utilizado nos meios académicos. Segundo Marandino et al.

(2009) no contexto do ensino de biologia, os objetos de uma maneira geral sao
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fontes de prazer, de deleite e de observacdo cientifica. Eles possuem grande
capacidade de fascinio, funcionando como agentes de impacto, promovendo
experiéncias de contemplacdo e de manipulacéo.

Modelos para uso em aulas de disciplinas morfolégicas séo fornecidos
comercialmente por empresas especificas, normalmente fabricados no exterior, e
importados especialmente para o uso em sala de aula ou laboratdrios
morfofuncionais de escolas de diversos niveis, ndo s6 no superior. Luna e Mufioz
(2007) defendem que os modelos que reproduzem com alto rigor cientifico e
estético 6rgaos e partes do organismo, podem ser usados em diversos nucleos
docentes e permitem um trabalho independente dos estudantes. Com isso,
constituem uma interface entre as informacdes tedricas, os materiais docentes e 0
organismo vivo, de maneira que favorecem tanto a aproximacgao e a familiarizacao
inicial do aluno, como o processo de assimilacédo e consolidacdo dos conteudos.
Os mesmos autores acrescentam que a utilizacao sistematica de modelos permite
aos educandos prepararem-se melhor para o estudo do organismo vivo.

Araujo-Jorge et al. (2004) afirmam que, juntamente com experimentos
interativos, construcdo de desenhos e jogos, os modelos constituem importante
estratégia para o ensino de biologia celular, tanto em ambientes formais de ensino
(salas de aula, laboratoérios), como em ambientes nao-formais.

No caso especifico do ensino de morfologia, 0 uso de modelos auxilia no
desenvolvimento de uma habilidade fundamental e, aparentemente, ndo muito
bem explorada atualmente destacada por Ceccantini (2006): a compreensao
tridimensional das estruturas. Essa habilidade € essencial, pois pode ser
considerada como ferramenta para a compreensdo de outras disciplinas das
Ciéncias Biologicas, nas atividades de docéncia ou pesquisa do futuro profissional
formado na area biomédica. Criticamente, este autor afirma que a énfase no
ensino de morfologia atual tem sido a memorizacdo de nomes de estruturas, em
detrimento da compreensao espacial das mesmas, 0 que acaba por frustrar os
alunos e pouco contribui para seu conhecimento.

Em Minas Gerais, o0 Museu de Ciéncias Morfologicas do Instituto de
Ciéncias Biol6gicas da UFMG disponibiliza especialmente para pessoas com
deficiéncia visual uma colecdo de modelos tridimensionais em gesso
representando células, organelas celulares, tecidos, 6rgaos, embrides e fetos
humanos. Esta colecdo, segundo a coordenadora do projeto, € Unica no pais

(SENA e GONCALVES, 2006). Num ambiente ndo formal, a experiéncia deste
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museu de ciéncias com modelos interativos foi pioneira. A colecéo conta com 63
pecas com formas, dimensdes e texturas capazes de possibilitar a exploracao e

identificacdo tactil das diferentes estruturas orgéanicas (RIBEIRO, 2010).

2.7. Ensino especial

2.7.1. Legislacéao

A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988,

garante em seu artigo 5° do capitulo I, que:

“Todos s&o iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do

direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade...”

E determinado ainda pela mesma constituicdo em seu artigo 6° do capitulo
Il, numa redacgédo dada pela emenda constitucional n® 26 de 2000, que:

“Séo direitos sociais a educacdo, a saude, o trabalho, a moradia, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a

assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo.”

Portanto, numa interpretacédo direta destas determinacdes, conclui-se que
nenhum individuo pode ser excluido de nenhuma atividade ou instituicdo,
mediante o principio de igualdade prescrito na lei. Da mesma forma, uma
instituicdo de ensino deve cumprir a legislacdo, garantindo acesso a educacéo
como um direito social basico de qualquer cidadao brasileiro. Entretanto, Michels
(2005) discute que, historicamente no Brasil, a educacdo especial tem sido
caracterizada como um subsistema educacional, onde o aluno com deficiéncia é
encaminhado para instituicbes exclusivas que, se por um lado, possuem
condicdes fisicas e recursos humanos adequados para a educacédo especial, por
outro sdo excludentes por ndo permitirem a integracdo proposta pela Declaracao
Universal de Salamanca (UNESCO, 1994 — Traducéo de 2005) que define que:

| - toda crianca tem direito fundamental a educacéo, e deve ser dada
a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,
Il - toda criangca possui caracteristicas, interesses, habilidades e

necessidades de aprendizagem que sao Unicas,
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[l - sistemas educacionais deveriam ser designados e programas
educacionais deveriam ser implementados no sentido de se levar em conta a
vasta diversidade de tais caracteristicas e necessidades,

IV - aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter
acesso a escola reqular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia

centrada na crianga, capaz de satisfazer a tais necessidades,

V - escolas regulares que possuam tal orientacéo inclusiva constituem
0s meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcancando educacdo para todos; além disso, tais escolas provéem uma
educacdo efetiva a maioria das criancas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficicia de todo o sistema educacional.

Em consonancia com a Declaragdo Universal de Salamanca e com outros
documentos, foi promulgada no Brasil em 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional, que reserva um capitulo - o quinto - especialmente dedicado
a Educacéao Especial. Segundo a LDB (BRASIL, 1996):

Art. 58°. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

§ 1°. Havera, quando necessario, servigcos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo
especial.

§ 2°. O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cdes especificas
dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3°. A oferta de educacéo especial, dever constitucional do Estado,

tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndao puderem atingir o

nivel exigido para a conclusdao do ensino fundamental, em virtude de suas
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deficiéncias, e aceleracéo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

lIl - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes
comuns;

IV - educagcdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s
gue nao revelarem capacidade de inser¢cdo no trabalho competitivo,
mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles
gue apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais

suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

Da mesma maneira a Convencédo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (SDH/PR, 2007), adotada pela ONU em 13 de dezembro de 2006
estipula que cada Estado Parte, incluindo o Brasil, se obrigue a promover a
inclusdo em bases iguais com as demais pessoas, bem como dar acesso a todas
as oportunidades existentes para a populacdo em geral. A educacéo é assunto do
artigo 24:

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com
deficiéncia a educacao. Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes assegurardo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida, com 0s seguintes objetivos:

a. O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de
dignidade e auto-estima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos
humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade humana,

b. O maximo desenvolvimento possivel da personalidade, dos talentos
e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais;

c. A participacdo efetiva das pessoas com deficiencia em uma

sociedade livre.
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2. Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes assegurarao
que:

a. As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criangas com
deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino primério gratuito e compulsério ou
do ensino secundario, sob alegacéo de deficiéncia;

b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario
inclusivo, de qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de
condicbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem;

c. Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais
sejam providenciadas;

d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no &mbito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao;

e. Medidas de apoio individualizadas e efetivas sejam adotadas em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta de incluséo plena.

3. Os Estados Partes assegurardo as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de adquirir as competéncias praticas e sociais necessarias de
modo a facilitar as pessoas com deficiéncia sua plena e igual participacdo no
sistema de ensino e na vida em comunidade. Para tanto, os Estados Partes
tomarédo medidas apropriadas, inclusive:

a. Tornando disponivel o aprendizado do Braille, escrita alternativa,
modos, meios e formatos de comunicacdo aumentativa e alternativa, e
habilidades de orientacdo e mobilidade, além de facilitacdo de apoio e
aconselhamento de pares;

b. Tornando disponivel o aprendizado da lingua de sinais e promocéao
da identidade linguistica da comunidade surda;

c. Garantindo que a educacdo de pessoas, em particular criancas
cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos e
meios de comunicacdo mais adequados ao individuo e em ambientes que
favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para o exercicio desse direito, os Estados Partes
tomardo medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais

e/ou do Braille, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos
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0s niveis de ensino. Essa capacitagdo incorporard a conscientizacdo da
deficiéncia e a utilizagdo de modos, meios e formatos apropriados de
comunicacdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagdgicos,
COmo apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes assegurardo que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso ao ensino superior em geral, treinamento profissional de
acordo com sua vocagdo, educacao para adultos e formacdo continuada,
sem discriminagcdo e em igualdade de condigbes. Para tanto, os Estados
Partes assegurardo a provisdo de adaptacdes razoaveis para pessoas com
deficiéncia.

2.7.2. Historico da Educacéao especial no Brasil

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época
do Império, com a criagdo de duas instituigcbes: o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX foi fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicAo especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954, surge a primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais — APAE; e, em 1945, o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena
Antipoff. (SEESP/MEC, 2007)

Em 1973, o MEC cria o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP,
responsavel pela geréncia da educacéao especial no Brasil, que impulsionou ac¢des
educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia e as pessoas com
superdotacdo. Suas campanhas tinham carater assistencial e suas iniciativas
eram isoladas do Estado. (SEESP/MEC, 2007)

Em 1991, é fundada em S&o Paulo a Associacéo Brasileira de Assisténcia
ao Deficiente Visual — Instituto Laramara, por iniciativa do casal Mara e Victor
Siaulys, que atualmente funciona como um importante centro privado de
desenvolvimento de material didatico-pedagdgico reconhecido

internacionalmente.
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Na mesma década, documentos como a Declaragdo Mundial de Educacéao
para Todos (1990) e a Declaragédo de Salamanca (1994) passam a influenciar a
formulacdo das politicas publicas da educacéo inclusiva. Em 1994, é publicada a
Politica Nacional de Educacédo Especial (PNEE), orientando o processo de
“‘integracdo instrucional” que condiciona o acesso as classes comuns do ensino

regular aqueles que:

“(...) possuem condi¢des de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais”
(p-19). (SEESP/MEC, 1994)

Relacionada a questdo da formacgédo docente e diante da iminéncia de se
desenvolver posturas integradoras por parte dos professores, em 1994 é
publicada a portaria ministerial n°® 1793/94 que recomenda a inclus&o da disciplina
“Aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e integracdo da pessoa
portadora de necessidades especiais”, para os cursos de graduacdo em

pedagogia, psicologia e em todas as licenciaturas.

Somente em 96, com o advento da atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, € que se assegura aos alunos curriculo,
métodos, recursos e organizacao especificos para atender as suas necessidades.
Também séo asseguradas pela nova LDB: a terminalidade especifica aqueles que
nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias; e a aceleracao de estudos aos superdotados para conclusao
do programa escolar. Posteriormente as questbes da inclusdo no sistema
educacional e da educacdo especial como modalidade de educacdo escolar
permeando transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino foram
observadas quando da promulgacéo do decreto n® 3298/99 que regulamenta a Lei
n® 7.853, e dispGe sobre a Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia

Em 2002 se estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacédo de Professores da Educacédo Basica, que define que as instituicbes de
ensino superior devem prever formacdo docente voltada para a atencdo a
diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos
com necessidades educacionais especiais. Tal resolucdo nédo discute a respeito
da formacg&o docente em nivel de pds-graduacéo stricto sensu para atendimento

aos alunos especiais de graduacéao.
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Também € de 2002 um marco importante para a educac¢do inclusiva de
surdos: a promulgacdo da Lei n°® 10.436/02 que reconhece a Lingua Brasileira de
Sinais — Libras como meio legal de comunicacao e expressao, determinando que
sejam garantidas formas institucionalizadas de apoiar seu uso e difusédo, bem
como a inclusdo da disciplina de Libras como parte integrante do curriculo nos
cursos de formacédo de professores e de fonoaudiologia. A Portaria n® 2.678
também de 2002 regulamenta a difusdo e uso do sistema Braille em todas as
modalidades de ensino, compreendendo o projeto da Grafia Braille para a Lingua

Portuguesa e a recomendacao para o seu uso em todo o territrio nacional.

Em 2003, é implementado pelo MEC o Programa Educacdo Inclusiva:
direito a diversidade, com vistas a apoiar a transformacéo dos sistemas de ensino
em sistemas educacionais inclusivos, promovendo um amplo processo de
formacédo de gestores e educadores nos municipios brasileiros para a garantia do
direito de acesso de todos a escolarizacao, a oferta do atendimento educacional

especializado e a garantia da acessibilidade.

Em 2004, o Ministério Publico Federal publica o documento O Acesso de
Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede Regular, com o
objetivo de disseminar os conceitos e diretrizes mundiais para a incluséo,
reafirmando o direito e os beneficios da escolarizacdo de alunos com e sem

deficiéncia nas turmas comuns do ensino regular.

Em 2006 é aprovada pela ONU a Convencado sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, que estabelece que os Estados-Partes (e o Brasil esta
incluido) devem assegurar um sistema de educacéo inclusiva em todos 0s niveis
de ensino, em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social
compativel com a meta da plena participacdo e inclusao, adotando medidas para
garantir que: (1) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema
educacional geral sob alegacdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia
nao sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob alegacao
de deficiéncia; (2) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino
fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condicbes com as

demais pessoas na comunidade em que vivem (Art.24). (SDH/PR, 2007)

Em 2007, é langado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social, tendo como eixos a formacao de professores para
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a educacao especial, a implantacdo de salas de recursos multifuncionais, a
acessibilidade arquitetbnica dos prédios escolares, acesso e a permanéncia das

pessoas com deficiéncia na educacao superior. (SEESP/MEC, 2007).

2.7.3. Ensino especial no ensino superior

As dificuldades de um aluno com deficiéncia permeiam todas as areas da
vida em sociedade (social, econémica, cultural e politica), principalmente numa
sociedade ainda ndo adaptada a conviver com as diferengcas (BRUMER et al.,
2004). Para o acesso de alunos com deficiéncia a uma instituicdo de ensino
superior, sao fundamentais acGes que garantam ndo s6é 0 ingresso a
universidade, mas também o direito a uma formacéao profissional de qualidade.

O termo qualidade vem sendo usado na literatura como sinbnimo de
“‘exceléncia”, porém, por definicdo, significa propriedade, atributo das coisas ou
pessoas capaz de distingui-las de outras, atributos esses ndo necessariamente
bons. Cabe aqui entdo, definir o conceito de qualidade de educac&o superior
empregado nesta tese. Cunha e Pinto (2009) trazem um conceito no qual
gualidade de educacao superior estaria relacionada diretamente ao que esta
descrito na Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional (1996) em seu
capitulo V, artigo 43. Dessa forma assumimos que ensino universitario de
gualidade, é aquele que tem por compromisso:

| — Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il — Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

[l - Incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica,
visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusado
da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que Vive;

IV — Promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacao;

V — Suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e

profissional e possibilitar a correspondente concretizagdo, integrando os
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conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geragao:

VI — Estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacao de reciprocidade;

VIl — promover a extensdo, aberta a participagcdo da populacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacao cultural

e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicao.

Brumer et al. (2004) apontam que as a¢fes necessarias para se chegar ao
ensino de qualidade para alunos especiais nas universidades vao desde a
adequacdo do espaco fisico (rampas de acesso, banheiros adaptados,
sinalizacdes tateis, etc.) até a criacdo de departamentos de apoio e suporte a
inclusdo (equipamentos e programas de computadores especificos, materiais
adaptados as necessidades de cada deficiéncia, etc.), passando pela contratacao
de profissionais especializados (docentes com alguma experiéncia em ensino
especial, intérpretes de LIBRAS, etc.), entre outras. Até mesmo 0 processo de
selecdo de alunos para ingresso na universidade deve se adequar aos casos
especificos de necessidades especiais. Como exemplo de iniciativa bem sucedida
neste sentido, pode-se citar o vestibular para ingresso na Universidade Federal do
Rio Grande do Sul adaptado a alunos cegos, no qual o vestibulando com
deficiéncia realiza a prova numa sala em separado com um fiscal lendo as
guestdes e passando as respostas para a folha optica (BRUMER et al., 2004).
Fonseca (2000) e Manente et al. (2007) apontam que ainda assim, a chegada de
um aluno com deficiéncia ao ensino superior € considerada uma vitoria diante das
adversidades enfrentadas em sua trajetéria escolar.

Entendendo-se que o método € um elemento fundamental para o processo
ensino-aprendizagem, e que um dos objetivos deste processo é fazer com que o
contetudo apresentado chegue com clareza ao aluno, diversas formas podem (e
devem) ser criadas para garantir o sucesso da atividade de ensinar.

Embora algumas iniciativas de desenvolvimento de novos materiais na
area de ensino para deficientes sejam identificadas em instituicdes do Brasil
(SENA e GONCALVES, 2006), Costa e Neves (2002) apontam que o principal
desafio encontrado por quem pretende desenvolver projetos de pesquisa voltados

para esta area compreende a caréncia de dados na literatura especifica.
37



Igualmente, Glat e Pletsch (2004) reportam que ainda sdo poucas as pesquisas
gue revelam experiéncias e praticas educacionais validadas cientificamente
envolvendo alunos com necessidades especiais na graduacdo. Costa et al. (2006)
apontam que na Pesquisa em Educacdo em Ciéncias sdo praticamente
inexistentes 0s registros sobre ensino dirigido as pessoas com necessidades
especiais, ainda mais no ensino superior. As poucas informacdes existentes
dizem respeito a ensaios ou observagdes isoladas, mas nada que represente uma
base de dados estruturada.

Quanto as politicas publicas voltadas especialmente para a promocao da
inclusdo no ensino superior, cabe nesse momento um destaque para o “Programa
Incluir: Acessibilidade na Educagao Superior” do Ministério da Educacao e que foi
implementado em 2005. Tal programa visa destinar recursos da Unido para o
financiamento de projetos nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) publicas
brasileiras que (1) Promovam acdes para que garantam o acesso pleno de
pessoas com deficiéncia as IES; (2) Apbdiem propostas desenvolvidas nas IES
para superar situacdes de discriminacdo contra os estudantes com deficiéncia; (3)
Fomentem a criacdo e/ou consolidacdo de nucleos de acessibilidade nas
instituicbes federais de ensino superior; (4) Implementem a politica de inclusédo
das pessoas com deficiéncia na educacao superior; e (5) Promovam a eliminagao
de barreiras atitudinais, pedagogicas, arquitetdnicas e de comunicacdes (BRASIL,
2007). Segundo Castro (2011), as politicas de financiamento de a¢des voltadas
para a permanéncia de estudantes com deficiéncia no ensino superior
implantadas recentemente, dentre as quais destaca-se o0 Programa Incluir,
promoveram a criagcdo de alguns servicos de apoio aos alunos. Castro (2011)
aponta como exemplo os nucleos de apoio existentes na UFRJ, UFPB e UFRN,

lembrando que o programa, até 2008, s¢ financiava IES federais.

2.7.4. Ensino especial superior de deficientes visuais

No caso especifico de deficientes visuais (DV), uma vez superado o
desafio de ingressar na universidade, estes enfrentam outros tipos de
dificuldades. Em geral, a bibliografia especifica dos cursos superiores ndo esta
disponivel em Braille, o que torna o aluno dependente de colegas para leituras,
reproducéo de trabalhos e provas. Nos cursos de graduacao nas areas humanas,
0 uso de recursos tecnoldégicos recentemente desenvolvidos, abriu uma nova

perspectiva para os alunos com deficiéncias visuais. O uso de programas de

38



computador para leitura e elaboragéo de textos (como o DOS VOX, p.e.) passou a
permitir estudos tedricos, leitura aplicada e elaboracdo de textos técnicos em
computador, que anteriormente caracterizavam enorme impecilio para o ingresso
de discentes de graduacao nessas areas do conhecimento (BORGES, 2009). Por
outro lado, nas areas biomédica e tecnoldgica, a quantidade de disciplinas
técnicas que usam recursos praticos como estratégias pedagdgicas ainda
representa um grande desafio para a formacdo de discentes com deficiencia
visual. Para cada disciplina préatica faz-se necesséria a adaptacdo ndo s6 da
metodologia de ensino mas também do material didatico visando a igualdade de
condicbes de aprendizado entre alunos deficientes visuais e videntes.
Particularmente, para cursos da area biomédica, cujas disciplinas morfolégicas
demandam o uso de recursos visuais, especialmente o uso do microscopio, 0
desafio se torna ainda maior. A superacao de obstaculos como este sO pode ser
alcancada mediante o enfretamento do problema. Como ainda ndo ha estratégias
devidamente validadas para tal, pesquisas se tornam necessarias para o0
desenvolvimento de metodologias alternativas.

Discutindo especificamente a questdo dos recursos, Cerqueira e Ferreira
(1996) apontam que recursos didaticos sao todos os recursos fisicos, utilizados
com maior ou menor freqiéncia em todas as disciplinas, areas de estudos ou
atividades, sejam quais forem as técnicas ou meéetodos empregados, visando
auxiliar o estudante a realizar sua aprendizagem mais eficientemente,
constituindo-se num meio para facilitar, incentivar ou possibilitar o processo
ensino-aprendizagem.

Os recursos, de acordo com sua natureza, podem ser classificados,
segundo Perrenoud (1993), em: (1) Naturais: elementos da natureza tais como
agua, pedras, animais; (2) Pedagdgicos: Quadro, cartaz, gravura, maquetes; (3)
Tecnoldgicos: Radio, gravador, DVD’s, televisdo, computador; (4) Culturais:
Biblioteca, museu, exposicoes.

Especialmente para alunos DV, os recursos didaticos assumem um papel
muito importante uma vez que alguns recursos podem suprir lacunas na aquisicao
de informacdes visuais que o aluno vidente tem acesso. Além disso o manuseio
de diferentes materiais possibilita o treinamento da percepcao tatil, facilitando a
discriminacéo de detalhes (CERQUEIRA e FERREIRA, 1996).

Alunos com baixa visdo (residuos visuais de diversos graus) utilizam

recursos de diversas naturezas para acompanhar as aulas. Para colegas e
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professores leigos, alguns deles podem representar barreiras no processo ensino-
aprendizagem ao invés de serem percebidos como instrumentos Uteis.
Poderiamos citar entre os recursos mais amplamente utilizados em sala de aula:
Lentes de aumento, pranchetas para visualizagdo em plano inclinado, acetatos
gue diminuem a incidéncia de luz sobre o papel, e acessérios como lapis 4B ou
6B, canetas de ponta porosa, suporte para livros, tiposcopios (guia de leitura) e
cadernos com pautas pretas espacadas (SEESP/MEC, 2007).

Porém, na atualidade, cada vez mais os recursos informatizados fazem
parte do cotidiano de alunos cegos. Software's de leitura com sintetizadores de
VOz representam um recurso precioso para a leitura de material de didatico e para
a producéo de textos pelos deficientes visuais. No Brasil, um deles conhecido por
‘DOSVOX”, foi criado pelo nucleo de computagdo eletrénica da Universidade
Federal do Rio de Janeiro desde 1993, e € o mais utilizado por alunos DV em
todo pais (BORGES, 2009). Essa ferramenta possibilita ao DV utilizar o
computador para diversas tarefas como, por exemplo: editar textos, construir e
utilizar caderno de telefones, agenda de compromissos, calculadora, relégio,
jogos, etc. (CERQUEIRA E FERREIRA, 1996).

Ainda assim, a forma mais habitual de escrita para DV continua sendo o
Braille. Criado por Louis Braille, em 1825, na Franca, o sistema Braille é
conhecido universalmente como cAddigo ou meio de leitura e escrita das pessoas
cegas. Baseia-se na combinacdo de 63 pontos que representam as letras do
alfabeto, os numeros e outros simbolos graficos. A combinacdo dos pontos é
obtida pela disposicdo de seis pontos basicos, organizados espacialmente em
duas colunas verticais com trés pontos a direita e trés a esquerda de uma cela
basica denominada cela Braille. A producdo do material escrito geralmente se da
pelo uso de maquinas de escrever (por muitas vezes conhecidas pelo nhome do
fabricante/marca - “Perkins”), porém atualmente existem impressoras de diversas
marcas, modelos e dimensdes para impressdao em Braille a partir de arquivos
digitais (SEESP/MEC, 2007).

2.8. Inclusao

O termo “Inclusao” esta constantemente associado ao contexto da
“Inclusdo social”’ e é utilizado com abordagens bastante diferentes, seja em
referéncia a questdes sociais variadas, seja em referéncia a insercdo de pessoas

com algum tipo de deficiéncia as escolas de ensino regular e ao mercado de

40



trabalho. Numa conotacdo mais abrangente, incluséo tem relagdo a inser¢cdo em
atividades sociais de pessoas consideradas excluidas, que ndo tem as mesmas
oportunidades dentro da sociedade, por motivos como condicbes sOcio-
econdmicas, género, raca ou falta de acesso a tecnologias (excluséo digital)
(PACIEVITCH, 2008).

Camargo e Santos (2009) apontaram trés modelos educacionais voltados
para alunos com deficiéncia assim apresentados: o0 modelo segregativo, no qual
se defende que pessoas com padrdes de comportamento, sejam fisicos ou
sociais, diferentes dos considerados “normais”, devem recebem atendimento
especializado e, dessa forma esse modelo padroniza comportamentos e
desconsidera a diversidade humana (ou a entende como um fator negativo para a
sociedade); o modelo integrativo, onde a pessoa com deficiéncia ndo € isolada
nem rejeitada no ambiente educacional desde que ela se adapte as condi¢cbes
daquele dado ambiente o qual apresenta total passividade diante da presenca do
aluno com deficiéncia, ou seja, na hipétese de o aluno com deficiéncia nao
apresentar condicOes de se adaptar, a exclusdo torna-se uma alternativa natural;
e 0 modelo inclusivo cujo conceito se baseia na possibilidade de as instituicbes
educacionais, assim como seus métodos e materiais, estruturas fisicas e
professores, se adaptarem para incluir as pessoas com deficiéncia contemplando
trés aspectos centrais: (1) a aceitacdo do aluno com deficiéncia no ambiente
educacional, (2) a adequacao de recursos fisicos e (3) a adequacao dos recursos
humanos (especialmente professores). A inclusdo corresponde, portanto, a um
processo bilateral onde escola e aluno buscam juntos efetivar a equiparacédo de
oportunidades para todos. Nesta tese adotamos o modelo inclusivo defendido por
Camargo e Santos (2009) por entender que, diante dos outros, € esse o modelo
gue apresenta-se como mais desafiador do ponto de vista da investigacdo em
ensino. Além do que, é o modelo defendido pela legislacéo.

Educacao Inclusiva é aquela que possibilita acesso e permanéncia de
todos os alunos (independente de possuirem deficiéncias ou ndo), e que garanta
gue os mecanismos de selecdo e discriminacdo, até entdo utilizados, sejam
substituidos por procedimentos de identificacdo e remoc¢do das barreiras para a
aprendizagem (PLETSCH e FONTES, 2006; GLAT et al., 2007). Desta forma,
uma escola inclusiva precisa contar com professores com formacao adequada,
desenvolver uma nova estrutura organizacional, remodelar o projeto politico-

pedagdgico, desenvolver e atualizar seus recursos didaticos, alterar suas praticas
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avaliativas, metodologias e estratégias de ensino, ou seja, implementar uma nova
cultura escolar (GLAT et al., 2007). Desde o inicio, o processo de implantagcéo
desta nova cultura inclusiva nas escolas sofreu desvios que deturparam a idéia da
viabilidade do processo inclusivo, levando a equivocos no entendimento do que é
inclusdo e de seus objetivos reais. A saber: inclusdo néo consiste apenas em
matricular o aluno com deficiéncia em uma escola ou turma regular para que esta
atue como um espaco de convivéncia para desenvolver sua “socializagdo”. A
inclusdo escolar sé é significativa se proporcionar o ingresso e permanéncia do
aluno na escola com aproveitamento académico, e isso s ocorrera a partir da
atencdo as suas necessidades especiais de aprendizagem e desenvolvimento
(GLAT etal., 2007).

Segundo Beyer (2005), Vygotski foi um dos primeiros autores do século
XX, cujas idéias defenderam visivelmente pressupostos que hoje sustentam o
pensamento inclusivo, particularmente no capitulo terceiro (“Acerca da psicologia
e da pedagogia das deficiéncias infantis”), da primeira parte das suas Obras
Escolhidas, Volume V, “Fundamentos de Defectologia” (1997), no qual destaca
gue o isolamento ndo constitui apenas um problema social ou ético, porém
apresenta uma faceta psicossocial muito delicada. Na premissa vygotskiana
existe a necessidade da dinamica socio-génica para um desenvolvimento infantil
sadio. Quanto mais intensas e positivas forem as trocas psicossocias, mais
fortalecido saira o desenvolvimento infantil, sendo a reciproca verdadeira, isto €,
guanto mais debilitadas forem estas trocas, mais lacunar sera tal desenvolvimento
(BEYER, 2005).

Especificamente sobre no ensino superior, Masini et al. (2006) reportam
inimeras dificuldades encontradas por alunos e docentes de diversas areas,
incluindo a area da saude, em lidar com o processo de inclusdo. O despreparo
dos docentes e a falta de adaptacéo dos recursos pedagdgicos disponiveis foram
os problemas mais fortemente apontados pelos autores. Da mesma maneira Lima
(2006) aponta que o ponto de partida para a inclusdo escolar é a formacéo
humana dos educadores seguida da formacédo técnica associada a interacdo com
as pessoas com deficiéncia. Adicionalmente, a caréncia de trabalhos na literatura
especifica deixa duavidas a respeito de como os docentes estdo promovendo a
inclusdo de alunos com necessidades especiais no ensino superior. Ou seja, ndo

somente é importante a proposicdo e avaliacdo de novas metodologias para a
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inclusdo, como também é crucial que os trabalhos realizados sejam divulgados
para 0 acesso por um maior nimero de pessoas interessadas no assunto.

E fato que as instituicbes de ensino superior ndo estdo adequadamente
adaptadas as necessidades educacionais de alunos com deficiéncias. Portanto,
instituicbes e profissionais que tiverem uma formacdo voltada para a inclusao
seréo pioneiros no Brasil.

A educacdao inclusiva, por outro lado, promove na comunidade escolar a
valorizagdo de conceitos como o respeito a diversidade em detrimento da
manutencdo da homogeneidade e de principios preconceituosos. Segundo
Mendes (2002):

‘A idéila da inclusdo se
fundamenta numa filosofia que
reconhece e aceita a diversidade na
vida em sociedade. Isso significa
garantia de acesso a todos a todas as
oportunidades, independentemente
das peculiaridades de cada individuo

no grupo social.” (p.28)

Em funcdo das novas politicas publicas que vém sendo desenhadas e
instituidas no Brasil, € perceptivel o avanco numérico de alunos especiais
matriculados em classes regulares, o que ndo quer dizer que 0 processo de
inclusdo tal como definido anteriormente vem sendo efetivamente realizado.
Como mostra a figura 2.3, apesar do fato de ter praticamente dobrado o niumero
de alunos especiais matriculados em todos 0s niveis de ensino em oito anos (de
1998 a 2006), o numero de alunos especiais em classes especiais (escolas
exclusivas) se manteve praticamente sem muita variacdo. Assim, o numero de
alunos especiais inseridos em classes regulares (que deveriam ser inclusivas,
mas nao necessariamente o0 sdo) é que vem aumentando rapidamente ao longo

dos anos.
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FIGURA 2.3. Evolucdo nas matriculas de alunos com deficiéncia em todos os niveis
de educacdo. (Fonte: SEESP/MEC, 2006)
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3. Objetivos

OBJETIVO GERAL: Apresentar estratégias e condicbes necessarias para incluir
alunos com deficiéncia visual no contexto de cursos de graduacdo da area biomédica,
possibilitando seu processo de aprendizagem em disciplinas morfoldgicas.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

1. Investigar o panorama do ensino especial de alunos com deficiéncia visual na
area biomédica no Brasil;

2. Levantar o numero de alunos com deficiéncia visual matriculados em graduacdes
da area biomédica no estado do Espirito Santo e sua distribui¢céo por curso;

3. Descrever os suportes institucionais oferecidos para estudantes com deficiéncia
visual que cursam graduacdes da area biomédica em duas IES: a Faculdade
Estacio de Sa em Vitéria/ES (Brasil) e a Universidade Autbnoma de Madri em
Madri (Espanha);

4. Apresentar e discutir as caracteristicas especificas do contexto escolar de uma
faculdade da area biomédica que atende especificamente a alunos com
deficiéncia visual: a Faculdade de Fisioterapia da ONCE em Madri (Espanha);

5. Desenvolver, testar e avaliar modelos em relevo para o ensino de morfologia em

classes inclusivas.
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4. Metodologia

De acordo com a classificagdo proposta por Vieira (1999), esta tese pode
ser considerada uma tese do tipo tedrico-empirica, uma vez que relaciona teorias
propostas com observagBes empiricas (de experimentacao).

N&o ignorando as dificuldades das demais areas cientificas, classificar
metodologicamente pesquisas na area de ensino de ciéncias revela-se uma tarefa
dificil pela prépria natureza interdisciplinar da area, que inclui métodos de analise,
coleta e levantamento de dados inerentes e empregadas por diversas areas
distintas de conhecimento, a saber: humanas, biomédicas, exatas, entre outras.
Recorrendo ao tratado de metodologia da pesquisa redigido por Turato (2008), no
gual as naturezas do conhecimento humano séo classificadas de acordo com
suas principais caracteristicas de construcao, relacionamos entdo esta tese mais
uma vez como uma tese de carater empirico-cientifico, porque partido de
hipéteses e do acumulo de vivéncias dos pesquisadores envolvidos, técnicas
validadas e descritas de forma comprovada e reprodutivel, foram executadas
investigacbes para sustentar conclusbes que corroboram com a hipétese
levantada no inicio da pesquisa.

Ja em relacédo a abordagem, baseado no que propde Neves (1996), pode-
se relacionar a forma de levantar, analisar e interpretar os dados obtidos nesta
tese com uma perspectiva qualitativa, uma vez que obteve-se os dados descritos
e apresentados aqui mediante contato direto e interativo do pesquisador com o
objeto investigado (neste caso, as estratégias de ensino de morfologia). Pesquisa
gualitativa é aqui entendida como a pesquisa que considera o carater subjetivo do
conhecimento, sem liga-lo a relacfes positivistas de causa-efeito (COSTA, 2006).
Godoy (1995) aponta a existéncia de trés principais recursos metodolégicos
tipicos da abordagem qualitativa: a pesquisa documental, o estudo de caso e a
etnografia, dos quais os dois primeiros sdo empregados nesta pesquisa como

sera demonstrado a seguir.

4.1. Recurso metodolégico organizacional

Ferracioli (2005) realizou um trabalho no qual apresenta algumas diretrizes
para o estudo da producdo de conhecimento no contexto educacional. Diretrizes
essas inicialmente propostas por Gowin (1981) com o uso de um recurso
metodoldgico organizacional da pesquisa em ensino denominado de ‘V’
epistemoldgico de Gowin ou simplesmente V' de Gowin. (FIGURA 4.1)
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REGISTROS DE EVENTOS

EVENTOS

FIGURA 4.1. O “V”de Gowin e seus dominios organizacionais (Ferracioli, 2005)

Este “V” foi utilizado nesta tese como um importante recurso metodolégico
de organizacao da pesquisa e, portanto, cabe aqui sua apresentacao.

O “V” de Gowin apresenta cinco dominios a serem explorados do ponto de
vista epistemoldgico numa pesquisa em ensino, cada um acompanhado de uma
pergunta norteadora. Sao eles:

1. QUESTAO BASICA DE PESQUISA.

Qual é a questao foco do trabalho?

2. CONCEITOS-CHAVE & ESTRUTURA CONCEITUAL.

Quais os conceitos-chave envolvidos no estudo?

3. METODOS.

Quais os métodos utilizados para responder as questdes basicas?

4. ASSERCOES DE CONHECIMENTO.

Quais os resultados mais importantes do trabalho?

5. ASSERCOES DE VALOR.
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Qual a significancia dos resultados encontrados?' (Gowin, 1981, p.88)

O lado esquerdo do “V” de Gowin representa o pensar da pesquisa, ou
seja, o seu dominio conceitual. Nele esta incluido o embasamento teorico para o
desenvolvimento da pesquisa como um todo, através da explicitacdo das
filosofias — crencas sobre a natureza do evento em estudo, teorias — conjunto de
principios fundamentais que se propdem explicar, elucidar, interpretar os eventos,
e principios - proposi¢cdes de relacionamentos entre conceitos e 0s conceitos
abordados pela mesma (Ferracioli, 2005). Os elementos do dominio conceitual
desta tese foram apresentados no capitulo de revisdo de literatura. No capitulo
introdutdrio, foi apresentada a pergunta de investigacdo, e mais adiante serédo
apresentados os elementos constituintes do lado direito do “V” relativos ao fazer
da pesquisa: os meétodos (neste mesmo capitulo), as assercOes de
conhecimento e de valor (nos resultados e na discusséo, respectivamente). O
“V”epistemoldgico especialmente construido para a descrigcao total desta tese esta

apresentado na figura 4.2.

4.2. Levantamento de dados sobre total de Estudantes com Necessidades

Especiais (ENE) no Brasil

Os dados oficiais apresentados nesta tese foram extraidos de planilhas
disponibilizadas no sitio eletronico do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), referentes ao periodo compreendido entre
0s anos de 2000 e 2008, correspondendo aos dados mais recentes divulgados
até o momento do nosso levantamento (INEP, 2011). As planilhas pesquisadas
compdem relatério de resultados de dois censos anuais e independentes
realizados pelo INEP em todo o Brasil: Censo Escolar (dados da educacéo
basica) e Censo da Educacdo Superior. Entende-se por educacdo basica a
educacdo infantil, o ensino fundamental, o ensino médio e a educacao de jovens
e adultos (EJA). Desta forma, o instrumento metodologico desta parte da

pesquisa configura-se como uma analise documental.
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DOMINIO CONCEITUAL DOMINIO METODOLOGICO
i QUESTAO:
iy | Smak condptes e mzm%om
Construtivismo (Piaget, 1971) | se estabelecer processos S0 i p
\ de aprendizagemde | capiulo —
I‘| w“ - I “ I x I |‘1
TEORIAS: | morfologicas para alunos |
* Teona de aprendizagem | com deficiéncia visual de |
significativa critica (Moreira, | cursos de gw da |
2005) | areabiomédicaem | ERCOE
cidadania (Freire, 1970) | Serdo apresentadas no capitulo
| deresultados.
PRINCIPIOS: | FATOS:
1) Modelos sdo iteis para a Construgdo de tabelas de dados com
conslru¢do/aquisicdo de oonhecmen\o os niimeros do INEP;
(Aratjo-Jorge, 2004) Elaboraco de graficos para agrupar
2)Umvezquealunoscomdeﬁciétm os alunos DV por curso de
visual ndo tém déficit cognilivo, e sim . graduacdo;
apresentam uma limitacdo sensorial, & | ' Selegiio de apontamentos mais

possivel estabelecer recursos \
metodologicos para seu acesso aos \
contetdos. (Borges, 2009)

3) Contetido de morfologia é lnponmte

na formagdo de alunos que cursam "

graduagdes em saide. (Cababer e
Chalub, 2009)

4) A universidade é um espaco de
formag&o técnica, mas também de
formagdo de cidaddos. (Cunha e Pinto,
2009)

5) A educagio de alunos com deficiéncia
deve se estabelecer segundo os
principios de inclusdo. (Glat e Pletsch,
2007)

EVENTOS:

| importantes dos relatonios das visilas
( lécnicas, assim como das fotos mais
[ ilustrativas;
[ Construcdo de prototipos de modelos
{ de pranchas de microscopia em
{ relevo;
Realizacio de aulas teste com
modelos.

' REGISTROS DE EVENTOS:

Planithas do INEP;

Emails, telefonemas de coordenadores de
Curso;

Relatonos de vistas técnicas, folografias,
apontamentos e relatonos das entrevistas;
Pranchas em relevo, planilhas com registro
de acertos de questdes aplicadas em aula-
teste.

Documentos oficiais e questionanos revelam os numeros da educacao especial de
alunos DV neo ensino superior no Brasile no ES.

Uma universidade brasileira e uma espanhola que possuem alunos com deficiéncia
matnculados em graduacoes da area de saude sao investigadas.

Modelos em relevo de imagens de laminas histologicas sao construidos e usados
em aulas de histologia para alunos de graduacao deficientes visuais e videntes.

Figura 4.2. “V” epistemoldgico relativo a distribuicdo dos itens desta tese.
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4.3. Levantamento de dados sobre total de estudantes com deficiéncia
visual (EDV) em graduacdes da &rea biomédica no estado do Espirito Santo

Realizou-se uma pesquisa de campo a fim de localizar Instituicbes de
Ensino Superior (IES) no estado do Espirito Santo que tinham EDV matriculados
em cursos da area biomédica. A lista das IES do estado do Espirito Santo, assim
como de seus cursos na area hiomédica oficialmente registrados, foi obtida
utilizando-se a ferramenta de busca disponivel no sitio eletrénico do Ministério da
Educacao no segundo semestre de 2006 e no primeiro semestre de 2008 (INEP,
2008). Em 2006, foram identificadas 22 IES com um total de 89 cursos na area
biomédica. Em 2008, esse numero caiu para 17 IES, as quais ofereciam 85
cursos. Em 2006, o levantamento de dados de nossa pesquisa atingiu todos os
cursos oferecidos pelas IES, publicas e privadas. Ja em 2008, nossa pesquisa
abrangeu apenas uma parte dos cursos oferecidos pelas IES, uma vez que
obtivemos um namero menor de respostas aos questionarios aplicados.

Nos anos de 2006 e 2008, o levantamento de dados consistiu na aplicacao
de um questionario, contendo a seguinte pergunta aos coordenadores® dos
diferentes cursos de graduacdo da éarea biomédica de cada uma das IES:
“Existem alunos com deficiéncia visual® (cegos ou parcialmente cegos) no seu
curso? Se SIM, quantos e em quais periodos?”.

O questionario foi inicialmente aplicado através de envio e obtencéo de
respostas por correio eletrénico. Caso a resposta nao fosse obtida no prazo de
uma semana, uma nova tentativa era feita também por correio eletrénico e,
sequencialmente, apds o prazo de uma semana sem resposta, contato telefénico
era realizado solicitando a resposta ao questionario através de correio eletronico.
Finalmente, como ultima alternativa, o questionario era aplicado pessoalmente
nas instalacées da IES em questdo. O percentual de obtencdo de respostas dos
coordenadores de cursos apés cada uma das tentativas de contato com as IES é

apresentado na Tabela 4.1.

? Todos os participantes envolvidos nesta e nas demais etapas desta pesquisa, fizeram a leitura e
assinatura do termo de consentimento livre e esclarecido, formulado e descrito no projeto inicial
aprovado pelo comité de ética em pesquisa da Fundagcdo Oswaldo Cruz, no Rio de Janeiro
(Protocolo 484/08 — em anexo).

% Vale lembrar (como descrito na introduc&o) que neste trabalho de pesquisa, deficientes visuais
correspondem as pessoas com baixa (com algum residuo visual) ou nenhuma viséo e que se
auto-declaram como tal.
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TABELA 4.1. Percentual de obtencédo de respostas para os questionérios aplicados
aos coordenadores de cursos adotando-se estratégias seqlienciais de contato com
as IES

Resposta mediante 2006 - 89 cursos totais 2008 - 85 cursos totais

estratégias sequenciais NC de % % NC de % %
de contato com as IES

cursos | do total | cumulativo | cursos | do total | cumulativo

1 i i 0, 0,
1. Prlmel_ro cont?t(_) via 34 38% 38% 10 1206 12%
correio eletrbnico
i 0, 0,
2. Segun_do conEat_o via o4 2704 65% 19 2904 34%
correio eletrbnico
3. Contato telefénico 22 24% 89% 11 13% 47%
4. Contato pessoal 9 10% 100% 1 1% 48%

4.4. Investigacao de Nucleos de apoio ao Ensino Especial na Graduacao

4.4.1. Estudo de caso: Universidade Brasileira

Os dados desta parte da pesquisa foram coletados durante o ano de 2008,
na Faculdade Estacio de Sa de Vitéria (FESV). A escolha desta faculdade
justifica-se pela facilidade de acesso do pesquisador, em outras palavras, nao
houve dificuldade em estabelecer um pélo de pesquisa nesta instituicdo porque a
pesquisadora era professora/funcionaria e, por aproximacao, tinha acesso direto
ao nucleo de apoio a alunos com deficiéncia e aos profissionais que trabalhavam
nele. A faculdade foi uma das primeiras a constituir um nucleo de apoio a alunos
com deficiéncia no estado do Espirito Santo e, no periodo da pesquisa, contava
com cerca de vinte alunos deficientes matriculados em diversos cursos de
graduacéo dos quais nove eram alunos deficientes visuais, e destes trés estavam
matriculados em cursos da area biomédica (um em educacéo fisica e dois em

fisioterapia). Os instrumentos de coleta de dados incluiram:

¢ Acompanhamento presencial da rotina de atendimento a alunos com
deficiéncia no nucleo de incluséo;

¢ Identificacdo de recursos humanos especializados no atendimento
ao aluno com deficiéncia e de infra-estrutura da faculdade.

e Entrevistas ndo-estruturadas com o0s seguintes profissionais
envolvidos diretamente com os alunos: professores do curso de fisioterapia (2),

coordenadoras do nucleo de incluséo (2);
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e Pesquisa de material bibliografico especialmente desenvolvido pela
FESV para acolhimento do aluno com deficiéncia e para apoio aos professores,

funcionarios e comunidade académica em geral,

Ao utilizar a entrevista ndo-estruturada nossa intencdo foi evitar pontuar
guestdes. A idéia era permitir que a informacéo fosse fornecida de forma fluida,
de acordo com o relato do entrevistado, sem limitar sua fala, sem criar amarras ou
entraves para a pesquisa, ao contrario, abrir perspectivas para andlise e
interpretacdo de idéias expostas. (MONTEIRO e MANZINI, 2008). O roteiro da
entrevista foi:

1) Como o nucleo foi formado (histérico)?

2) Quais sédo as atividades realizadas pelo nucleo?

3) Qual a demanda numérica de alunos atendidos pelo nucleo?

4) Quais sdo as adaptacdes materiais e metodologicas executadas para o

ensino especial na instituicado?

4.4.2. Estudo de caso: Universidade Espanhola

Os dados desta parte da pesquisa foram coletados durante os meses de
novembro de 2009 a marco de 2010% na Universidad Auténoma de Madrid
(UAM). A escolha desta Universidade se deu como consequéncia de uma busca
eletrbnica de IES com atendimento especializado a alunos com deficiéncia.
Especialmente esta Universidade é uma das poucas (sendo a unica) ho mundo
gue além de oferecer suporte institucionalizado aos alunos com deficiéncia, tem
uma unidade exclusiva para alunos com deficiéncia visual na area biomédica: A
Escuela Universitaria de Fisioterapia de la ONCE. Os instrumentos de coleta de

dados incluiram:

¢ Acompanhamento presencial da rotina de atendimento a alunos com
deficiéncia nos seguintes setores: Nucleo de Acdo Solidaria e Cooperacdo e
Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE;

e Entrevistas com os seguintes profissionais envolvidos diretamente

com os alunos: professores, diretores, funcionarios;

* Agradecimento: As etapas do trabalho realizadas no exterior foram desenvolvidas com apoio
financeiro da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) através do
programa de doutorado sanduiche PDEE.
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e Pesquisa de material bibliografico especialmente desenvolvido pela
UAM para acolhimento do aluno com deficiéncia e para apoio aos professores,
funcionarios e comunidade académica em geral,

e Visitas técnicas especificas para identificar e mapear estrutura
logistica existente no atendimento e apoio ao aluno com deficiéncia: biblioteca,
alojamentos, adaptacao fisica de prédios e salas de aula, logistica de transporte
dentro e fora do campus, estrutura especial de restaurantes, apoio multimidia
(equipamentos e softwares especializados);

e Identificacdo de recursos humanos especializados no atendimento

ao aluno com deficiéncia; etc.

- Nucleo de Acao Solidaria e Cooperacao:

Descricdo de atividades desenvolvidas: O nucleo do trabalho se
estabeleceu na Oficina de Accion Solidaria y Cooperacion da Universidad
Autébnoma de Madrid que é um departamento submetido a vice-reitoria de
Relagdes Institucionais e Cooperacao desta Universidade. Durante o estagio a
rotina do setor de apoio a alunos com deficiéncia foi acompanhada, assim como

foram analisados os materiais de apoio produzidos e divulgados por esta oficina.

Foi realizado acompanhamento presencial da rotina de atendimento ao
aluno: participacdo no nucleo com observagcbes presenciais com registro por
escrito da dinamica de funcionamento de trabalho da equipe permanente e dos
voluntarios realizada diariamente (de 8hs as 17hs) durante quatro meses
(dezembro de 2009 e janeiro, fevereiro e marco de 2010), onde foi identificado de
namero de pessoas envolvidas, a qualificacdo das pessoas envolvidas, os tipos
de demanda dos alunos com deficiéncia atendidos pelo nucleo e os recursos

fisicos disponibilizados.

A coleta de dados teve por objetivo investigar: disponibilidade de recursos -
humanos e materiais - voltada para o acolhimento e atendimento de alunos com

necessidades especiais, incluindo professores e funcionarios.

Os instrumentos para coleta de dados incluiram: (1) Entrevistas nao-
estruturadas respondidas oralmente e registradas por escrito. As entrevistas
foram realizadas com a diretora e os membros da equipe da Oficina de accion

solidaria y cooperacion; (2) Analise detalhada de material produzido cujo foco foi
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identificar o objetivo, tipo de material, puablico-alvo, forma de distribuigéo, forma de
registro, entre outras caracteristicas do material produzido.

- Visitas técnicas especificas a setores da UAM adaptados para o atendimento e

acolhimento do aluno com necessidades especiais:

Os locais visitados foram: Biblioteca, Salas de aulas, Alojamento, Vias do
campus, Estacdo de trem e ponto de 06nibus, Estacionamento, Comércio e

Restaurantes do campus.

As visitas foram Unicas e pontuais, e levaram o0 tempo necessario para a
exploracdo visual das caracteristicas de cada setor. A dindmica das visitas foi
registrada através de descri¢cbes por escrito (relatérios) e fotografias.

- Visitas técnicas a Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE (Organizagéo

Nacional de Cegos Espanhdis):

Objetivo da visita a Escola foi verificar a rotina desta unidade da UAM que
atende exclusivamente a alunos com deficiéncia visual. Identificar as adaptactes
fisicas e arquitetdnicas, metodologias de aulas, rotina de estudos e formacdo dos
docentes. Foram realizadas ao todo 10 visitas, e os locais investigados foram: as

salas de aula, os laboratorios, as instalacfes e areas comuns.

Instrumentos de coleta: Entrevistas semi-estruturadas; e observacao

presencial.

- Entrevistas ndo-estrutradas como instrumento de coleta de dados. Foram
entrevistados: diretores (2), professores (22), e funcionarios (2). As entrevistas
foram realizadas de forma individual através de encontros agendados por correio
eletrébnico em seus respectivos despachos. A andlise dos dados se deu por
eleicdo qualitativa de informacdes coletadas nas entrevistas. Para os diretores os
assuntos abordados foram: Formacdo, historico da escola, dados sobre a
organizacdo da escola. Para os professores foi questionadoos assuntos
abordados foram: Formacdo, forma de ingresso na escola e adaptacfes
metodoldgicas utilizadas em suas aulas. Para os funcionarios: vinculo

empregaticio e atividades desenvolvidas na escola.

- Observacao presencial: Os locais visitados foram: Biblioteca, salas de
aulas, reprografia e laboratoérios do prédio da Escuela Universitaria de Fisioterapia

de la ONCE, que funciona em Mirassierra (Madrid) num campus separado do
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campus principal na UAM. As visitas levaram 0 tempo necessario para a
exploracdo visual das caracteristicas de cada setor. A dindmica das visitas foi

registrada através de descri¢cbes por escrito (relatérios) e fotografias.

- Investigacdo sobre recursos metodoldgicos usados pelo professor de disciplinas

morfoldgicas na EUF e sobre seu perfil profissional:

O objetivo desta etapa foi verificar a rotina das aulas de morfologia para
alunos com deficiéncia visual, identificar as adaptacdes metodoldgicas de aulas,
rotina de estudos e formacdo do docente. Entrevista foi realizada como
instrumento de coleta de dados e foi composta de perguntas abertas a serem
respondidas oralmente e registradas por escrito. Foi entrevistada a professora da
disciplina de “Fisiologia e Bioquimica” que é a disciplina que contém conteudo de
biologia celular e histologia no programa da graduacao em fisioterapia da EUF. A
professora € vidente e pertencente ao quadro de professores efetivos da
Universidade Autbnoma de Madrid (UAM). A entrevista foi realizada de forma
individual através de encontro na UAM agendado por correio eletrénico. A analise

dos dados se deu por eleicdo qualitativa de informacdes coletadas na entrevista.
As perguntas da entrevista foram:

1) Houve mudancas na forma/metodologia da sua aula por causa da

presenca dos alunos com deficiéncia visual?

2) Em que caracteristicas as aulas para deficientes visuais sao

diferentes das aulas para videntes? Quais séo as adaptacdes?

3) As aulas onde estdo somente alunos deficientes visuais séo

diferentes das aulas inclusivas com deficientes e videntes juntos?

4) Vocé se julga preparado(a) para este tipo de ensino? Se nao, o que

falta?

5) Como vocé reagiu ao desafio pedagoégico de lecionar para cegos?
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4.5. Desenvolvimento e avaliagdo de modelos para o ensino de morfologia
para estudantes com deficiéncia visual numa proposta de educacéo

inclusiva

4.5.1. Construcao das pranchas de microscopia

Uma imagem de microscopia oferece informacdes que vao muito além da
forma de uma determinada estrutura, como por exemplo, cores fornecem
informacdes sobre afinidade quimica entre corante e as estruturas celulares; as
formas apresentadas em duas dimensdes devem ser interpretadas e
compreendidas como recortes de estruturas tridimensionais (JUNQUEIRA e
CARNEIRO, 2008). Portanto, a tentativa de transpor as imagens de microscopia
para modelos em relevo, como decisdo metodoldgica para solucionar o problema
de acesso de alunos DV, na concepcao eleita para este estudo, deveria fornecer,
mesmo que com sensacodes diferentes, as mesmas informagdes.

As pranchas de microscopia foram, entdo, inicialmente construidas em
braillon® (material semelhante ao acetato). Uma imagem de microscopia de um
corte histologico de osso (obtida do atlas recomendado como bibliografia
complementar da disciplina de histologia do curso de Fisioterapia da Faculdade
Estacio de S4) foi reproduzida (Figura 4.3), porém, numa avaliacao preliminar ao
uso com os alunos, foi considerada insuficiente por ndo apresentar os seguintes
critérios que serviram para a construcdo de uma segunda geracdo de modelos:
(1) s6 permitia a definicdo de dois niveis de profundidade; (2) Material ndo
permitia muita variabilidade de texturas; (3) Material muito maleavel e fragil.

A confeccdo da segunda geracdo de modelos se deu da seguinte maneira:
Imagens de microscopia optica foram selecionadas de dois atlas de histologia
(Atlas de Histologia — GARTNER, L.P.; HIATT, J.L. — 32 Ed. Guanabara Koogan,
2002; & Histologia Basica — JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. — 102 ed.
Guanabara Koogan, 2004) e foram usadas como referéncia para confeccdo de
modelos artesanais em madeirite que se configura como um material leve,
resistente e de facil aquisicdo. Durante o desenvolvimento dos modelos, diversos
materiais foram testados na busca por representacfes tateis diferenciadas de
formas, texturas e relevos. Estruturas semelhantes em diferentes modelos foram

padronizadas para serem representadas sempre pelo mesmo material. Estdo

® A reproducéo das imagens a partir das matrizes é feita de forma manual em maquinas (tipo a
Termoform) que aquecem o plastico para molda-lo no relevo das matrizes.
56



entre os materiais utilizados: cortica, micangas, papel camurca, plastico achurado,
alfinetes, entre outros listados na apresentacdo dos modelos no capitulo de

resultados.

FIGURA 4.3. Lamina histolégica de tecido O6sseo confeccionada em acetato

moldado em alta temperatura

4.5.2. Avaliacdo das pranchas de microscopia

Este momento da pesquisa configurou-se como um estudo de campo
realizado entre os meses de dezembro de 2009 e marco de 2010 na EUF-ONCE;
e entre novembro e dezembro de 2010 no Centro Universitario de Vila Velha
(UWV).

- Teste dos modelos com alunos DV da EUF-ONCE:

Participaram da investigacdo: oito alunos com deficiéncia visual da EUF-

ONCE, de ambos os sexos, com idades entre 19 e 26 anos, da turma de primeiro
ano desta escola que se apresentaram voluntariamente apds um convite prévio.
Esses alunos, no periodo da pesquisa, estavam cursando as duas disciplinas de
contetudo morfolégico do curso (“Anatomia” e “Fisiologia e Bioquimica”).

Os modelos artesanais foram avaliados por meio de uma aula-teste
realizada em 15 de margo de 2010 na sala de aula da disciplina de “Fisiologia e
Bioquimica” na EUF-ONCE.

Dinamica da aula-teste: o contetudo teorico da aula-teste foi apresentado
duas vezes através de reproducdo sonora de 10 minutos, cada vez, de um texto
extraido do livro “Histologia” [J. Poirier; J.L. Ribadeau Dumas; M. Catala; J.M.
André; R. Gherardi; J.F. Bernaudim. Editora Masson: Barcelona, 2002],
disponibilizado pela biblioteca da EUF em CD. O texto continha as seguintes
informacdes e encontrava-se distribuido em capitulos, como a seguir:

- Capitulo 1: Conceito de tecido.
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. Definigéo de tecido
. As 4 familias de tecidos
- Capitulo 2: Epitélios de revestimento

o A polarizagdo dos epitélios de revestimento
o Auséncia de capilares sangliineos nos epitélios
o Inervacao nos epitélios

Apébs a audicdo do contetdo, o grupo foi entdo dividido aleatoriamente em
dois: GRUPO 1 (n = 4), que nao teve contato com os modelos e; GRUPO 2 (n =
4), que teve 10 minutos para manipular os modelos sob observacdo mas sem
interferéncia da pesquisadora.

Uma avaliacdo, com perguntas sobre o contelddo estudado, foi entdo
aplicada para os dois grupos. O esquema abaixo resume o procedimento da aula
teste. (Figura 4.4)

Audio do capitulo do

Livro
2 vezes (10 min. cada)

W W

GRUPO | GRUPOII

PROVA

FIGURA 4.4. Esquema de como foi realizada a aula-teste dos modelos com os

alunos deficientes visuais da Escola Universitaria de Fisioterapia (EUF)

A prova continha cinco questdes objetivas. As questbes foram formuladas
com cinco opc¢des de respostas (apresentadas em A, B, C, D e E). As perguntas
foram formuladas em espanhol, as quais poderiam ser lidas e respondidas de trés
formas diferentes de acordo com a vontade/necessidade de cada aluno: (1) No
computador, com o auxilio de um software de leitura (JAWS 10.0 que trabalha

com o sintetizador de voz RealSpeak™ Solo Direct, da marca nuance®
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Communications); (2) Em folha A3 com letras ampliadas; ou (3) Impresso em
Braille.

O objetivo da aula-teste era saber se os modelos proporcionavam acesso
aos contetdos morfoldgicos e se faria alguma diferenga no rendimento dos alunos
na avaliacdo sobre o conteudo ministrado. Tal metodologia ndo permite
determinar se houve ou ndo apropriacdo dos significados dos contetdos
apresentados, mas serve de ferramenta para testar o acesso a informacéo. Por
esta razdo ndo se fez necessario um intervalo de tempo entre a apresentacédo do
conteudo e a avaliagdo. Os dados foram submetidos a analise estatistica por meio
dos seguintes testes de comparagdo de dados: ANOVA seguida de Tukey’s

multiple comparison test.

- Teste dos modelos com alunos videntes do Centro Universitario Vila Velha

(UVV):

Participaram da investigacao: 21 alunos videntes matriculados no curso de

Ciéncias Biologicas do Centro Universitario de Vila Velha (UVV), de ambos os
sexos, com idades entre 18 e 27 anos, que representavam a totalidade dos
alunos da turma de segundo periodo matutino inscritos na disciplina “Histologia e
Embriologia”. Mais uma vez o facil acesso do pesquisador configurou a razao
porque esse grupo e instituicdo fossem escolhidos.

Os modelos artesanais foram testados em quatro encontros realizados em
10, 17 e 24 de novembro e 01 de dezembro de 2010 no laboratorio de
microscopia utilizado nas aulas praticas da disciplina.

Dindmica das aulas-teste: Apos ter sido apresentado aos conteudos
tedricos de forma oral expositiva (pelo professor) na sala de aula, o grupo foi
entdo dividido em trés: GRUPO 1, que realizou aulas praticas somente com uso
de microscopios (como ocorre tradicionalmente); GRUPO 2, que realizou aulas
praticas somente com o uso dos modelos e; GRUPO 3, que tanto fez uso da
microscopia quanto da manipulacdo dos modelos. A divisdo deste grupo néo foi
aleatoria. A distribuicdo dos alunos se deu através de analise prévia do
rendimento dos alunos nas avaliacfes anteriores para que 0s grupos fossem
intencionalmente heterogéneos, ou seja, fossem compostos por alunos de baixo,
médio e alto rendimento proporcionalmente distribuidos nos trés grupos. Para

efeito de analise de dados, somente foram considerados os dados referentes aos
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alunos que participaram integralmente da pesquisa, ou seja, dois (2) alunos no
Grupo 1; cinco (5) no Grupo 2 e; trés (3) no Grupo 3.

Todos os grupos trabalharam juntos nos mesmos momentos, mas sem
contato uns com os outros e isso foi possivel porque a sala de aula foi setorizada
fisicamente para que 0s grupos ndo se misturassem. A aula pratica era iniciada
com uma explicacdo do contetdo daquela aula (contetdo previsto no Plano de
disciplina daquele curso) geral para os trés grupos. Apés a explicacdo os alunos
se separavam, manipulavam cada qual seus recursos, e ao final elaboravam seus
relatérios esquematicos. A aula seguinte se iniciava com uma avaliagcdo que
consistia em observar uma imagem impressa do corte histolégico estudado na
aula anterior e apontar com uma caneta 10 estruturas estudadas. A avaliacao foi
idéntica para todos 0s grupos. Esse processo foi repetido trés vezes, percorrendo

4 semanas, como mostrado na figura 4.5.

AULA TEORICA

. 2N N

GRUPO 3
Microscopio

GRUPO 2

Somente

Modelos e modelos

v v ¥

1 semana depois

. 2N

PROVA
Com pranchas plastificadas

FIGURA 4.5. Esquema de como foram realizadas a aulas-teste dos modelos com 0s

alunos videntes do Centro Universitario de Vila Velha (UVV)

O objetivo das aulas-teste era saber se os modelos proporcionavam
acesso aos contetudos da mesma forma que 0s outros recursos e se faria alguma
diferenca no rendimento dos alunos na avaliacdo sobre o conteddo ministrado.
Porém aqui, diferentemente de como foi feito com os DV’s, houve um intervalo de
tempo entre a aula e a avaliacdo (1 semana), 0 que nos permitiu avaliar também
guanto de conteudo (informacéao) ficou retido. Os dados obtidos com os alunos

videntes também foram submetidos a analise estatistica por meio dos seguintes
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testes de comparacao de dados: ANOVA seguida de Tukey’s multiple comparison
test, assim como foi realizado com o teste com os DV.
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5. Resultados

5.1. Nameros totais da educacédo especial no Brasil

Andlise dos dados mais recentes do Censo Escolar disponibilizados no
sitio eletrénico do INEP referentes ao periodo de 2000 a 2008 aponta crescimento
gradual do namero de estudantes com necessidades especiais (ENE) no sistema
educacional brasileiro. Enquanto o numero total de ENE na educacdo basica
guase dobrou (1,9 vezes), no ensino superior esse humero mais que quintuplicou
(5,2 vezes), como mostra a Tabela 5.1.

No mesmo periodo, na educacgéo basica o numero total de estudantes sem
necessidades especiais aumentou 1,1 vezes, enquanto no ensino superior 0
aumento foi de 2,5 vezes, aumento equivalente observado para o numero total de
estudantes. Ou seja, o indice de crescimento do numero total de estudantes e do
namero de estudantes sem necessidades especiais foi de 2,3 vezes, enquanto o
mesmo indice aplicado ao numero total de ENE foi de 2,7 vezes, o que
corresponde a um percentual de 17 % a mais de crescimento de ENE em relagéo
aos estudantes sem necessidades especiais. Esses dados revelam que em
relacdo ao numero total de estudantes, existe uma demanda crescente de
ingresso de ENE no ensino superior (que passou de 0,08 % para 0,17 %,
aumento equivalente a 1,7 vezes), percentualmente maior do que a demanda de
ingresso na educacao basica (que passou de 0,8 % para 1,4 %, aumento
equivalente a 2,1 vezes) entre os anos de 2000 e 2008.

Ainda de acordo com dados do Censo Escolar disponibilizados pelo INEP,
observa-se que o numero de ENE com deficiéncia visual no ensino superior
também aumentou entre os anos de 2000 e 2008, como demonstrado na Figura
5.1. Entre 2000 e 2008, o numero total de ENE passou de 2.173 para 11.412
(aumento de 5,2 vezes, como apontado anteriormente) e o numero total de
deficientes visuais passou de 335 para 5.121 (aumento de 15,3 vezes), 0 que
mostra que o numero total de deficientes visuais cresceu 2,9 vezes em relacdo ao
namero total de ENE.

Do universo de ENE, o percentual de deficientes visuais subiu de 15 %
para 45 %, respectivamente entre os anos de 2000 e 2008. Ou seja, em 2008,
aproximadamente 50 % dos ENE no ensino superior correspondiam a estudantes

com deficiéncia visual.
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TABELA 5.1: Evolucdo do numero de matriculas totais de estudantes com e sem
necessidades especiais na educacdo basica e no ensino superior entre os anos de
2000 e 2008 (Fonte: INEP, 2011)

_ Aumento
Estudantes matriculados no
_ 2000 2008 2008/2000
ensino formal
(em vezes)
Total de estudantes 45.523.233 | 52.321.667 11
Estudantes sem 11
necessidades especiais 45.141.018 | 51.557.608 '
Estudantes com
necessidades especiais 382.215 764.059 1,9
Educacao | (ENE)
Basica % de estudantes sem
necessidades especiais
B 99,2% 98,6% 0,9
em relacao ao total de
estudantes
% de ENE em relacdo ao
0,8% 1,4% 1,7
total de estudantes
Total de estudantes 2.696.418 | 6.779.545 2,5
Estudantes sem
' o 2.694.245 | 6.768.133 2,5
necessidades especiais
Estudantes com
necessidades especiais 2.173 11.412 5,2
Ensino (ENE)
Superior % de estudantes sem
necessidades especiais
99,92% 99,83% 1
em relacao ao total de
estudantes
% de ENE em relacéo ao
0,08% 0,17% 2,1
total de estudantes

63




12.000

10.000

8.000

6.000

4.000

2.000

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008

—4—Total de ENE —l— Total de ENE com deficiéncia visual

FIGURA 5.1. Curva de crescimento do numero total de estudantes com
necessidades especiais (ENE) e de ENE com deficiéncia visual no ensino superior
no Brasil entre os anos de 2000 e 2008 (Fonte: INEP, 2011)

N&o ha informacéo oficial disponibilizada pelo INEP que permita conhecer
a distribuicdo dos deficientes visuais nas diversas areas de conhecimento no
ensino superior. Esses dados poderiam fornecer uma idéia da situacdo especifica

do panorama inclusivo da area biomédica, nosso foco de investigacéo.

5.2. Mapeamento de estudantes com deficiéncia visual em graduacdes da

area biomédica em IES do estado do Espirito Santo.

Sendo assim foi realizada uma pesquisa de campo entre os anos de 2006
e 2008 nas Instituicbes de Ensino Superior (IES) do estado do Espirito Santo que
buscou mapear a presenca de deficientes visuais em cursos de graduacdo da
area biomédica. Os dados obtidos identificaram 17 e 14 estudantes que
correspondiam a esse perfil, respectivamente nos anos de 2006 (Figura 5.2.) e
2008 (Figura 5.3.). Em 2006, dois estudantes encontravam-se matriculados em
IES publicas e 15 em IES privadas, enquanto que em 2008 todos se encontravam
em IES privadas.

Em 2006, maior numero de deficientes visuais era absorvido pelo curso de
Fisioterapia (seis), seguido por Servico Social (cinco), Psicologia (quatro),

Farméacia (um) e Educacado Fisica (um), como mostra a Figura 5.2. Da mesma
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forma, o levantamento em 2008 (Figura 5.3) mostrou que Fisioterapia e Psicologia
continuavam sendo 0s cursos com maior numero de estudantes com deficiéncia
visual, quatro em cada curso. Dois estudantes estavam matriculados no curso de
Educacéo Fisica e os outros quatro foram localizados em outros cursos, a saber:
Odontologia (dois), Farmacia (um) e Medicina Veterinaria (um).

Nimero de estudantes com deficiéncia visual
w
RO ST AN

Fisioterapia Servigo Psicologia Farmicia Educagio
Social Fisica
FIGURA 5.2. Distribuicdo de estudantes com deficiéncia visual em cursos de
graduacédo da area biomédica em Instituicbes de Ensino Superior (IES) do estado

do Espirito Santo no ano de 2006

Numero de estudantes com deficiéncia visual
«

Fisioterapia Psicologia Educagio Odomtologia Farmicia Medicina
Fisica Vetermana

FIGURA 5.3. Distribuicdo de estudantes com deficiéncia visual em cursos de
graduacédo da area biomédica em Instituic6es de Ensino Superior (IES) do estado

do Espirito Santo no ano de 2008
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Os dados obtidos mostram ainda disperséo relativamente homogénea dos
estudantes com deficiéncia visual em IES do estado do Espirito Santo nos anos
de 2006 e 2008 (Figura 5.4).

2006 2008
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FIGURA 5.4. Niumero de estudantes com deficiéncia visual identificado em cada
uma das Instituic6es de Ensino Superior (IES) do estado do Espirito Santo que
ofereciam cursos de graduacdo na area biomédica nos anos de 2006 (17
estudantes distribuidos em 10 IES) e 2008 (14 estudantes distribuidos em sete IES)

Como descrito na metodologia, em 2006, o levantamento de dados de
nossa pesquisa atingiu todos os 89 cursos oferecidos pelas IES, publicas e
privadas. J& em 2008, nossa pesquisa abrangeu 41 cursos do total de 85
oferecidos pelas IES, uma vez que obtivemos um numero menor de respostas
aos questionarios aplicados as IES. A fim de identificar possiveis mudancas no
namero de deficientes visuais no ensino superior em IES do Espirito Santo,
apresentamos a seguir dados referentes somente aos 41 cursos que participaram
integralmente da pesquisa nos anos de 2006 e 2008. Considerando este recorte
de analise, em 2006 havia 10 estudantes com deficiéncia visual, sendo que um
deles (Fisioterapia) se formou em 2007, de acordo com informacdes do
coordenador do curso. Em 2008, aléem dos nove estudantes anteriormente
identificados (trés de Fisioterapia, quatro de Psicologia, um de Farmacia e um de
Educacao Fisica), outros cinco foram adicionalmente localizados nos cursos de
Odontologia (dois), Medicina Veterinaria (um), Educacdo Fisica (um) e
Fisioterapia (um). Ou seja, nesses 41 cursos investigados, num periodo de trés
semestres, houve um acréscimo de 50 % no numero de estudantes com

deficiéncia visual matriculados na area biomédica no estado do Espirito Santo.
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5.3. Apresentacdo e andlise de experiéncias de nucleos de educagéo

inclusiva no ensino superior.

Como discutido na revisdo de literatura, o ensino de disciplinas
morfolégicas, especialmente Biologia celular e Histologia, classicamente depende
de recursos visuais para sua promoc¢ao. As aulas praticas de microscopia, assim
como o uso de atlas com imagens microscépicas de tecidos e células configuram
uma importante estratégia pedagdgica para a compreensao das formas das
estruturas organicas, compreensao esta considerada fundamental para a
formacéo do aluno de graduacgéo da area biomédica.

A presenca de alunos com deficiéncia visual numa classe coloca a forma
de ensino tradicional em xeque, uma vez que tal aluno ndo tem acesso as
ferramentas pedagoégicas comuns. Por outro lado a literatura na area de ensino de
ciéncias ainda € insuficiente na discussédo do assunto, o que deixa o professor
sem muitas alternativas. De fato a presenca de alunos com deficiéncia visual
promove mudancas nas estratégias pedagogicas e também na infra-estrutura
especifica / especializada tanto da classe de morfologia, como também na

estrutura da propria faculdade e na formacéao do seu professor.

5.3.1. Ndcleo de educacédo inclusiva da Universidade Estacio de Sa em

Vitoria, Espirito Santo, Brasil.

A Universidade Estacio de S& configura-se uma das maiores redes
privadas de ensino superior do Brasil e possui duas unidades no estado do
Espirito Santo — uma em Vitoria e outra em Vila Velha. A unidade investigada
neste estudo foi a unidade de Vitoria, um prédio com dois blocos de quatro pisos
cada, interligados por rampas de acesso e que cumpre com todas as normas
arquiteténicas de acessibilidade exigidas na legislacdo brasileira.

Em 2006 instituiu-se o Nacleo de Suporte a Inclusdo Educacional da
Faculdade Estacio de Sa do ES (FESV) com o objetivo oferecer suporte aos
alunos com deficiéncia, visando estabelecer igualdade de condicbes para que o
processo de ensino-aprendizagem ocorresse de maneira eficaz. Nossa pesquisa
levantou por meio de entrevistas e analise do material bibliografico produzido pelo
Nucleo que o projeto de incluséo social e educacional surgiu de uma necessidade
de sensibilizacdo e adequacao da unidade e da comunidade académica para uma
nova clientela de estudantes que estava se formando naquele momento. Neste
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ano haviam cinco alunos matriculados com algum tipo de deficiéncia, dos quais
dois eram deficientes visuais.

Uma aluna do curso de direito, deficiente visual, foi a responsavel por
instituir e orientar os procedimentos necessarios para a criagcdo do nucleo,
vinculando-se a ele como estagiaria. Posteriormente formada, essa passou a
funcionaria da instituicio e coordenadora do Nucleo. Além da coordenadora
assumiam as co-responsabilidades pelas acdes do Nuacleo a coordenadora
pedagdgica da IES e uma auxiliar/secretaria, sendo, portanto, a equipe do nucleo
formada por trés funcionarias. Em 2008 o Nucleo de suporte a inclusédo
educacional da FESV atendia a uma demanda de vinte alunos com deficiéncia
matriculados em diversos cursos de graduacdo. Nove destes com deficiéncia
visual, dos quais trés estavam em cursos da area biomédica (um em Educacao
Fisica e dois em Fisioterapia).

As entrevistas com as duas coordenadoras, assim como O
acompanhamento presencial das rotinas, apontaram como principais atividades
realizadas pelo Nucleo: (1) adaptacdo do material didatico; (2) entrevistas com as
familias e com os alunos para avaliagdo das demandas adaptativas necessarias;
(3) encaminhamento de alunos para atendimentos fonoaudiologicos, psicolégicos,
entre outros conforme o caso.

Em 2008 a equipe do nucleo produziu a segunda versao de um material
bibliografico com o objetivo de sensibilizar e informar a comunidade académica
sobre as variedades de deficiéncias, o que cada tipo de deficiéncia demanda de
necessidade educacional especial e indicando livros e filmes relacionados ao
assunto (Figura 5.5.). O foco da publicacédo se concentrava na sensibilizacdo da
comunidade académica para a importancia do processo de incluséo.

Uma das atribuicBes investigadas que gerava maior demanda de esforco
da equipe do nucleo era a adequacdo de material didatico para alunos com
deficiéncia visual. Entre as adequacdes mais utilizadas destacam-se a leitura da
prova para os alunos e a transcricdo das respostas, o treinamento dos alunos
para o uso do DOS-VOX (ver revisdo de literatura, topico Recursos) no laboratoério
de informatica e reproducao dos textos para Bralille.

O Ndcleo contava com um pequeno conjunto de materiais de apoio (Figura
5.6.) alocados na propria sala onde funcionava a unidade composto de uma
maquina de escrever em Braille (Perkins), alguns filmes comentados, um globo

terrestre com relevo. Nos laboratérios de informatica todas as maquinas tinha o
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software DOSVOX instalados e recomendava-se que aluno trouxesse seu fone

de ouvido pessoal.

Cartilha

cio
Estal

FIGURA 5.5. Material bibliografico (Guia) produzido em 2008 pelo Nucleo de
suporte a inclusdo educacional da FESV voltado para a sensibilizacdo da

comunidade académica para o tema da inclusdo

o o Bessde pars eserits ¢ s le

FIGURA 5.6. Recursos disponiveis no Nucleo de apoio a inclusdo da Faculdade
Estacio de Sé& de Vitoria (FESV)

Na ocasido em que este estudo foi realizado, por meio de entrevistas nao-
estruturadas foi identificado que os professores da instituicdo (especialmente

aqueles do curso de fisioterapia) se sentiam desamparados e inseguros (por
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vezes até resistentes) diante do desafio de receber um aluno com deficiéncia.
Isso corrobora ao que relata Ferreira (2007) sobre como a formacdo do docente
de nivel superior é ainda mais fragil do que a do pedagogo no que se refere ao
ensino de pessoas com necessidades educacionais especiais. Essa temética sera

abordada com mais profundidade no capitulo de discusséo desta tese.

5.3.2. Nucleo de educacdo inclusiva da Universidad Autbnoma de Madrid,
em Madri, Espanha.

Na Espanha, segundo dados do Instituto Nacional de Estatistica (INE,
2009), em 2008-2009 estavam cursando estudos de nivel superior 21.400 alunos
com algum tipo de deficiéncia, representando 1,41% do total absoluto de
universitarios deste pais (1.509.694 alunos).

A Universidade Autbnoma de Madrid (UAM) € uma universidade publica,
fundada em 1968, conta com 2.454 professores e pesquisadores, 34.318 alunos e
1.050 trabalhadores administrativos e de servigos. Destaca-se por seu perfil
investigativo e, de acordo com os dados referentes a 2008 e 2009, vem se
mantendo de maneira consistente entre as melhores universidades espanholas,
segundo os rankings universitarios internacionais (ARWU, THES, CHE, U. Leiden,
HEEACT), situando-se em todos 0s casos entre as 125 primeiras universidades

européias e entre as 300 primeiras universidades do mundo. (UAM, 2009).

Os primeiros programas de apoio a alunos com deficiéncia na UAM
ocorrem de forma isolada desde 1998. Porém, somente em outubro de 2002 foi
criado pelo conselho de governo da UAM o setor de atencéo a deficiéncia, com o
objetivo inicial de concentrar as experiéncias desenvolvidas até entdo na
Universidade. Na estrutura académica da UAM, este setor faz parte do Nucleo de
Acdo Solidaria e Cooperacdo subordinado a Vice-reitoria de relacdes
institucionais e cooperag¢do. Funciona no campus de Cantoblanco, principal
campus da UAM, em Madrid. O nuicleo incorpora, alem da Area de atencdo a
deficiéncia, as areas de promocado e supervisdo de programas de voluntariado;
articulacdo de politicas de solidariedade com outras universidades espanholas e
estrangeiras e; formacao, andlises e estudos de tépicos relacionados a projetos

de cooperacédo universitaria e desenvolvimento.
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O nucleo nasceu com a filosofia/compromisso de articular e organizar
eficazmente todas as atividades relativas a sensibilizacdo, formacéo e promogéao
de valores e atitudes, centrados na cooperacao, na solidariedade e na justica,
promovendo assim, a complementacao da formacéo, ndo sé de profissionais, mas
também de cidaddos. Desta maneira o nucleo de acao solidaria e cooperagéo se
tornou um ponto de encontro para escutar, receber e acolher todos esses tipos de

demanda trazidos por estudantes, professores e pessoal administrativo.

Uma conjuntura politica colaborou para a criagdo deste nucleo em 2002.
Como um dos fatores que contribuiram para esse movimento destaca-se a
implantagdo do Programa de Exceléncia da UAM que estabelece como meta

institucional tornar a Universidade:

“..um lugar de prestigio internacional, atrativo para
estudantes e pessoal de administracdo e servigos, onde se
desenvolvem uma investigacdo, uma docéncia e uma gestao
de qualidade, de claro impacto social, econémico e cultural, e
gue forma cidaddos capazes de desenvolverem sua vida
profissional com formacdo baseada no conhecimento, na
investigacdo e na inovacdo, mas de forma livre,

independente, critica, comprometida e solidaria.” (UAM, 2009)

O programa de exceléncia da UAM vem sendo contemplado com recursos
especificos do Ministério da Educacéo juntamente com os programas de mais 27
Universidades espanholas. Recursos como estes precisavam ser geridos por um
setor competente e comprometido que criasse e desenvolvesse projetos para

destinacdo de novos recursos a serem submetidos as convocatoérias do ministério.

Por outro lado, historicamente o numero de alunos com deficiéncia
matriculando-se em cursos da Universidade gerava uma demanda crescente de
adaptacoes e recursos fisicos e humanos. Segundo dados do nucleo, nos ultimos
cinco anos o numero de alunos com deficiéncia dobrou na UAM. Em 2008 eram

79 matriculados na UAM e atendidos pelo nucleo, como mostra a tabela 5.2.

Um quadro comparativo entre as duas realidades apontadas na presente
tese mostra que na Espanha, proporcionalmente, o nUmero de universitarios com
alguma deficiéncia é maior. Cerca de 1,41% dos universitarios espanhdis

apresentam alguma necessidade especial, enquanto que no Brasil esta aliquota é
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de 0,27%. De alguma maneira, seja pelo volume maior de alunos, seja pelo
processo histérico mais antigo, podemos afirmar que na Espanha existem
modelos de inclusdo no ensino universitdrio que estdo mais fortemente

consolidados que no Brasil.

TABELA 5.2. Alunos com deficiéncia atendidos pelo Nucleo de Acédo Solidéaria e
Cooperacao da UAM em 2008 distribuidos por areas de formacao e tipo de
deficiéncia. Cursos da area biomédica em destaque.

(Dados obtidos até 31 de outubro de 2008)

Faculdade Tipo de Deficiéncia
Fisica | Auditiva | Visual | Pluridef | D¢ | ToTAL
Mental
Fisioterapia (EUF — ONCE) - - 54 - - 54
Ciencias 8 2 2 - 3 15
Derecho 4 2 2 1 - 9
Ciencias Politicas 1 - 2 1 - 4
E.U Enfermeria 2 - - - - 2
Econdmicas 2 2 1 1 - 6
Esc.Politécnica Superior 1 1 - 1 - 3
Filosofia 10 - 3 3 1 17
Form de Profesorado 3 2 4 1 - 10
Medicina 2 1 - - - 3
Psicologia 6 - 2 1 1 10

(Fonte: Oficina de accién solidaria y cooperacion — UAM.)

O Nducleo de Acao Solidaria e Cooperacdo (Nome em espanhol: Oficina de
accion solidaria y cooperacion) funciona no prédio da reitoria, ocupando um
conjunto de quatro salas, no campus de Cantoblanco, principal campus da UAM,

em Madrid. Conta com treze funcionarios temporarios contratados, dois
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funcionarios fixos do quadro da Universidade (diretora do ndcleo e a sua
secretaria) e cerca de 200 voluntarios.

Dos treze funcionarios do nucleo entrevistados, seis tem formacdo de
graduacdo na area de psicologia, inclusive as duas funcionéarias especificas do
setor responséavel pela coordenagcdo das atividades de atencdo a alunos com
deficiéncia. Uma delas, a responsavel pelo setor, é cadeirante (em decorréncia de
uma doenca neurodegenerativa). Segundo ela, seu estado de deficiéncia fisica
contribuiu muito para que os alunos se identificassem com ela e também para a
elaboracdo das estratégias de apoio pelo ndcleo, uma vez que ela prépria
contribuiu com demandas pessoais, enquanto funcionaria. Trabalha também
neste setor especifico do nucleo um funcionario que é um intérprete de Lingua de
Sinais Espanhola e mais um numero flutuante de voluntarios cadastrados que gira
em torno de 30 alunos. A diretora geral do nucleo € bidloga e dirige o nucleo
desde de sua implantagéo.

Dentre as demandas mais frequentemente trazidas pelos alunos ao setor
de atencdo a alunos com deficiéncia (AD), segundo as entrevistas, estao:
InformagcBes sobre acesso a Universidade e sobre legislacdo; Requisicdo de
servicos de tutorias académicas e acompanhamento personalizado (realizado por
voluntarios sob orientacdo do nucleo); Solicitacdo de interpretes de Lingua de
Sinais Espanhola (LSE) para as aulas; Informacdes sobre convocatérias de
bolsas e auxilios; Solicitacbes de adaptacdes curriculares de planos de
disciplinas; Transcricdo dos materiais de estudo para o codigo Braille ou

solicitacdo de gravacdes de audio dos mesmos.

Observando a rotina do setor, percebem-se outras areas de atuacdo da
equipe do nucleo que vao além das solicitacGes diretas dos alunos. Séo trabalhos
também realizados: Orientacfes de docentes sobre o tempo estimado dos
exames em funcdo das caracteristicas individuais de cada aluno sempre que
necessario; Iniciativas para sensibilizacdo dos docentes para as adaptacdes
necessarias quando este tem um AD em sua classe; Realizacdo de censos
estatisticos sobre educacdo especial; Assessoria na elaboracdo de projetos de
acessibilidade e adaptacdo arquitetbnica da UAM; Assessoria de projetos
voltados para a insercdo do recém formado com deficiéncia no mercado de

trabalho; Realizagdo de cursos, jornadas e seminarios sobre o tema da
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deficiéncia; e Promocéo do programa de voluntariado para 0 apoio a pessoas com
deficiéncia.

Segundo revelam as entrevistas com o0os membros da equipe, uma
preocupacao pertinente, desde a implantacdo dos servi¢os de apoio pelo nucleo,
era que a comunidade académica tomasse ciéncia de quais servicos estavam
disponiveis e como requeré-los. Também era necessario urgentemente, que a
comunidade académica, especialmente docentes e funcionarios, se
sensibilizassem no tocante ao atendimento aos AD e que fossem orientados. Para
tal foram desenvolvidas pela equipe do setor de atencdo a AD do nucleo duas
publicag¢des: (1) Guia Universitario para pessoas deficientes: Guia impresso com

capa dura também impressa em Braille e acompanhado de um CD com gravacao
de seu conteuddo em audio (formato MP3). Conteludo abrangendo desde
instrucdes de acesso fisico as instalacbes da UAM, até orientacbes para
requerimento de servicos. Destinado aos AD da UAM. (2) Protocolo de atencéo a

pessoas com deficiéncia na Universidade: Em sua 32 edicao incorpora nogoes de

tipos de deficiéncias e suas necessidades especificas, orientacdbes praticas sobre
como lidar com pessoas com diferentes tipos de deficiéncia; legislacédo e direitos
da pessoa deficiente e normas gerais de atuacdo em caso de emergéncia. Este

guia é destinado especialmente a docentes e funcionarios (Figura 5.7.).

De acordo com as observacOes realizadas, fica evidente que uma das
acOes mais relevantes no trabalho do Nucleo de apoio é o recrutamento e a
formacdo de voluntarios. Alunos da prépria Universidade sao convidados a
trabalharem como voluntarios, recebendo para este fim uma série de beneficios,
como ajudas de custo e pontuacbes de horas académicas. Esses alunos
voluntarios sdo treinados e sensibilizados pela equipe do nucleo e passam a
trabalhar como agentes de apoio nas atividades académicas e cotidianas no
campus dos alunos com deficiéncia. Vale ressaltar que um dos objetivos deste
programa de voluntariado, segundo destaca a diretora do nucleo, é a formacédo do
carater do aluno voluntario e a insercdo de valores como solidariedade e
cidadania no aspecto formativo, valores estes que sdo metas da Universidade de
acordo com o programa de exceléncia. Em contrapartida a orientacdo destes
alunos voluntarios é realizada pelos funcionérios do nucleo que investigam a
melhor maneira de assistir aos alunos de maneira individual e personalizada.

Desta maneira, o nucleo funciona como um centro de formacdo de recursos
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humanos especializados, uma vez que estes profissionais que realizam a
orientacdo dos voluntérios terdo uma formacgéo Unica e diversificada conhecendo

bem os recursos e as necessidades de alunos especiais.

B R B R B B

FIGURA 5.7. Material bibliografico produzido e distribuido para alunos (A) e
professores e funcionarios (B) pela Oficina de Accion Solidaria y cooperacion —
UAM

- Cotidiano no Campus

Sem duavida o setor de atencdo a AD, apesar de funcionar de forma
independente e de ter recursos proprios, ndo funciona — e nem deve funcionar —
de forma isolada. A enormidade de competéncias listadas anteriormente torna-se
um alvo muito mais facilmente alcancado quando o trabalho se estabelece em
parcerias. Desta maneira o setor estabelece no seu cotidiano uma série de
convénios com entidades de apoio a deficientes e acaba funcionando como uma

ponte entre o0 aluno e essas entidades.

O melhor exemplo a ser citado € o caso do convénio com a ONCE -
Organizacao dos cegos espanhois — que é uma instituicdo independente, sem fins

lucrativos, criada em 1938 e sustentada pela promocdo de uma loteria
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nacionalmente conhecida e de muita credibilidade entre os espanhdis. A ONCE
fornece para seus associados suporte técnico em diversas areas e, em especial,
na formagdo e escolarizacdo de deficientes visuais em seus varios niveis —
fundamental, médio, graduacao e pos-graduacdo. Nesse sentido, inclusive, possui
desde os anos setenta, diversos centros de formacdo como a Escola de Telefonia
e a Escola Universitaria de Fisioterapia - EUF (ver tdpico sobre a EUF mais
adiante). Além disso, todo o suporte técnico necessario para atender aos alunos
deficientes visuais na UAM pelo Nucleo de Acédo Solidaria e Cooperacdo €
fornecido pela ONCE, como por exemplo, equipamentos técnicos (chamados
tiflotecnolégicos) tais como gravadores, maquinas de escrever em Braille, CDs
com audio dos livros, suportes informatizados, aparatos com teclado em Braille, e
qgualquer outro que permita ao aluno ter acesso a informacdo de acordo com a
sua necessidade. Nessa sistematica cabe ao Nucleo atender ao aluno na
Universidade e solicitar a assisténcia sempre que necessario a ONCE a medida

em que o aluno vai cursando sua graduac&o.

Outras aclOes relacionadas ao cotidiano universitario podem ser
destacadas, como por exemplo, a participacdo do Nucleo na assessoria ao
vestibular, que na Espanha chama-se Prueba de Acceso a Estudios Universitarios
(PAU). O Nucleo, mediante solicitacdo da escola de ensino médio de onde
provém o aluno, providencia as adaptacdes necessarias para que o aluno possa
realizar o exame. Existe nesta Universidade um sistema de cotas que garante 5%
do total de vagas para pessoas com deficiéncia, o que estimula ainda mais o

ingresso de alunos com deficiéncia nos estudos superiores.

Também faz parte do leque de servicos prestados cotidianamente pelo
ndacleo o recrutamento de voluntarios para o acompanhamento de alunos com
deficiéncia. Os voluntarios recrutados auxiliam o aluno tanto nas tarefas
cotidianas da vida universitaria (na aula, cafeteria, biblioteca), como em tarefas

pontuais (exames, praticas, cursos).

No tocante a adaptacbes fisicas, relacionadas a acessibilidade
arquiteténica, os prédios do campus de Cantoblanco sdo, em sua maioria
adaptados. Os prédios novos (como a Escola Politécnica Superior e os edificios
de ciéncias biolégicas) ja foram projetados com esse conceito, ja 0s antigos
tiveram que ser adaptados. Os prédios construidos no inicio dos anos 70 (como
os de Ciéncias econdmicas e o de Formacdo de professores), em funcdo do
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contexto histérico em que foram construidos, possuem barreiras arquitetonicas,
principalmente escadas. Nesse sentido o ndcleo de apoio realiza avaliagbes e
define propostas de alteracdes arquitetdnicas do campus e trabalha na divulgagéao
de informacdes relativas a acessibilidade, tais como quais e onde estdo os pontos
acessiveis no campus e as vagas de estacionamento reservadas. Isso se da
basicamente através do servico de acompanhamento ao aluno e também através

dos manuais desenvolvidos especialmente para AD.

Também se estabelece como preocupacdo e motivo de mobilizacdo do
nucleo as questbes relacionadas a alojamento e transporte de alunos com
deficiéncia. Sempre que necessario a equipe do nucleo entra em contato com o
setor de alojamentos da universidade e procura vagas para os alunos assistidos,
e providencia transporte adequado gratuito desde 2007 para aqueles que nao sao
atendidos pelos servicos de transportes publicos convencionais. Vale lembrar que
a maior parte dos cursos funciona no campus de Cantoblanco que é atendido por
guatro linhas de 6nibus e trés linhas de trens. Ambos os transportes considerados

arquitetonicamente acessiveis para deficientes fisicos.

5.3.2.1. Experiéncia de educacédo para deficientes visuais no ensino
superior: Escuela Universitaria de Fisioterapia de la ONCE, unidade da

Unversidad Autbnoma de Madrid.

A Escola Universitaria de Fisioterapia (EUF) foi fundada pela Organizacéo
Nacional de Cegos Espanhéis® (ONCE) em meados dos anos 70 e recebe

subsidios administrativos e financeiros desta instituicdo. Academicamente, é uma

® A ONCE - Organizacao Nacional dos Cegos Espanhdis — foi criada em 1938, logo apés
o fim da guerra civil espanhola, com o objetivo inicial de defender os interesses dos cegos
militares feridos. E uma instituicdo sem fins lucrativos cuja misséo é melhorar a qualidade de vida
das pessoas cegas ou com deficiéncia visual na Espanha. Funciona prestando apoio a todos os
estudantes cegos que sao seus afiliados. Representa um dos recursos mais valorizados e
utilizados pelas instituicGes de ensino quando se trata de assessoria a pessoas com algum tipo de
deficiéncia visual. O apoio se presta por meio de convénios onde a ONCE entra com suporte
técnico, desde o fornecimento de maquinas de escrever em Braille, até ampliac@es, digitalizacbes
e gravagbes de livros. E uma instituicdo com grande prestigio social na Espanha. Funciona com
recursos proprios que provém principalmente do lucro de uma loteria muito conhecida e
disseminada por todo pais.
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unidade da Universidade Autbnoma de Madrid e oferece o curso de graduacao
em Fisioterapia, além de diversos cursos em nivel de pdés-graduacéo na area. O
curso de graduacdo da escola € exclusivamente para alunos com deficiéncia
visual (DV), ou seja, funciona no modelo segregativo de educacao especial
apresentado por Camargo e Santos (2009). Porém na pés-graduacdo 0S cursos
funcionam em regime inclusivo, ou seja, recebem alunos DV e videntes. A idéia
nestes cursos inclusivos de pds-graduacgao é a da “inclusao ao avesso”, ou seja,
ao invés do aluno com deficiéncia estudar na escola habitualmente nao preparada
dos videntes e enfrentar com isso uma série de barreiras de acesso e
preconceitos, seria 0 vidente que viria estudar na escola do DV, escola essa

plenamente capaz de acolher e atender as necessidades de ambos o0s grupos.

Funciona fora do campus de Cantoblanco, em unidade prépria no bairro de
Mirasierra — Madrid (Figura 5.8.). Quanto a estrutura fisica da Escola, percebe-se
gue, arquitetonicamente, suas instalacdes séo idénticas as de uma escola regular.
Ela funciona num prédio de trés andares, com escadas e elevadores, salas e
laboratérios, corredores e areas de convivéncia. Alguns detalhes, entretanto, a
diferencia das escolas comuns como, por exemplo, a tolerancia a circulacao e a
presenca de cades guias nas instalacdes da Escola, incluindo salas de aula.
Outros setores que se destacam como diferenciais da escola sdo os setores de
reprografia e a biblioteca.

FIGURA 5.8. Fachada da Escuela Universitaria de Fisioterapia de la ONCE.
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No setor de reprografia, encontram-se 0s equipamentos para a producao
das pranchas em relevo, impressoras que imprimem em cédigo Braille e em
papeis de diversos tamanhos, e um banco de dados que relaciona os nomes de
cada aluno matriculado a sua melhor adaptacao de escrita e leitura. Nesta escola,
os alunos DV utilizam trés métodos diferentes para ler e desenvolver material
escrito, a saber: (1) Computadores pessoais fornecidos pela ONCE. Com o auxilio
de um software de leitura (o usado € o JAWS 10.0 que trabalha com o sintetizador
de voz RealSpeak™ Solo Direct, da marca nuance® Communications) os alunos
escutam com fones de ouvido o que digitam e também qualquer texto que esteja
digitalizado em arquivos de textos; (2) Folha A3 impressa com letras ampliadas
usada por alunos que possuem resto visual que permite leitura de letras maiores
e que léem todo material de estudo impresso em folhas grandes com letras
ampliadas. Muitos inclusive utilizam lupas e lentes de aumento para executar a
leitura; e (3) Cdbdigo Braille. Com o uso de maquinas de escrever em sistema
Braille (existem varios modelos, mas o mais encontrado na EUF foi o Large Cell
Brailler, da marca Perkins Brailler®) os alunos produzem seu material escrito e
uma impressora (Marca: Enabling Technologies) localizada no setor de
reprografia produz o material para leitura.

Na biblioteca, grande parte do acervo de livros esta disponivel em CD’s de
audio gravados em formato MP3 sob encomenda pelo setor de gravacdes da
ONCE. Os alunos utilizam diversas modalidades de tocadores em computador
(players) para ouvir os livros, porém o mais comum, segundo os alunos é o
DAISY Player 1.04 que permite a leitura do indice do livro e a selecao de
capitulos especificos. A outra parte do acervo esta impressa em Braille ou

gravada em fitas cassete (Figura 5.9.).

Nos ambientes técnicos, como laboratorios de anatomia e éareas de
atendimento a pacientes os materiais e equipamentos utilizados sdo adquiridos
comercialmente seguindo alguns critérios especificos, por exemplo: equipamentos
para fisioterapia com recursos mecéanicos sao preferencialmente utilizados em

detrimento daqueles que séo digitais.
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C y D

FIGURA 5.9. Imagens da Biblioteca da Escuela Universitaria de Fisioterapia de la

ONCE. Em A, DVD’s com filmes comentados (audiodescricdo) do acervo; Em B,
livros em Braille; Em C, estantes e espaco fisico da biblioteca; e em D, CD’s com

livros digitalizados

Quanto aos recursos humanos, chama a atencao o fato de que a maioria
dos docentes sdo também DV, a maioria formada na escola e com pés-graduacao
em outras instituicbes. Em suas entrevistas quando questionados sobre as
adaptacdes que faziam em suas aulas a maioria mencionou o discurso descritivo
e detalhamento como ferramentas amplamente utilizadas. O discurso descritivo é
aquele que se preocupa em descrever com palavras uma imagem ou uma
situacdo com detalhes referentes a posicionamento, cores e volumes, sempre
adjetivando ao maximo as estruturas e situacOes descritas e certificando-se de
gue o aluno realmente compreendeu o que foi descrito. Os professores
destacaram também que os AD deveriam aprender na Universidade a exercer
suas fungbes com o minimo de adaptacdes possiveis porque eles estavam sendo
formados para o mercado de trabalho e neste deveriam ter reais condi¢des de

competir. Somente trés docentes eram videntes e funcionarios da UAM, todos os
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outros eram DV e funcionérios da ONCE. O quadro total de professores conta

com vinte e sete profissionais, vinte e quatro séo deficientes.
- Ensino de morfologia na EUF - ONCE

Para as aulas praticas de anatomia sao utilizados modelos de musculos,
0ssos e articulagbes em resina, que sao 0S mesmos comercializados e
disponiveis no mercado para uso com alunos videntes (como mostrado na figura

5.10 A), além de ossos humanos naturais.

Para aulas de morfofisiologia pranchas em relevo em papel sao
produzidas na propria escola da seguinte forma (Figura 5.11.):

1) Uma imagem pode ser desenhada pelo professor ou extraida de um livro;

2) Essa imagem é copiada para um papel especial (tipo swell) numa maquina
copiadora comum que funcione com um tonner’;
3) A copia no papel swell passa por um forno do tipo Ricoh fuser® para

producdo do relevo. Todo local onde houver depésito de tinta sera
ressaltado no papel.

A

FIGURA 5.10. Imagens dos modelos usados na Escuela Universitaria de
Fisioterapia de la ONCE. Em A, modelos anatémicos em resina de musculos e

0ssos; Em B, modelo em resina e plastico de um neurénio

Para uma boa definicho em relevo as imagens selecionadas devem

apresentar contornos fortes e visiveis e também ndo podem conter muitos

" Tinta em p6 usada em copiadoras a laser a base de carbono.
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detalhes. A altura do relevo na prancha corresponde a intensidade dos tons de

cinza da figura de origem impressa.

Algumas poucas maquetes também sdo usadas como recursos materiais
para o ensino de disciplinas morfologicas na Escola Universitaria de Fisioterapia
da ONCE. Sdo maquetes em madeira e isopor construidas pelos proprios
professores.

-A
-C
FIGURA 5.11. Recursos materiais usados na EUF - ONCE. Em A e C, pranchas em

relevo em papel Swell; Em B, forno usado para a formac¢éo do relevo nas pranchas.

Em D, maquete de um corte transversal de medula feito de madeira e isopor

Na grade curricular do curso de fisioterapia da EUF - ONCE a Anatomia
configura uma disciplina dividida em dois moédulos (um no primeiro ano de
formacdo e outro no segundo), porém ndo existe uma disciplina especifica de
biologia celular ou de histologia. Analisando as disciplinas e seus conteudos,
percebe-se que a maior parte dos assuntos relacionados a essas disciplinas esta
alocada no programa da disciplina denominada Fisiologia. No periodo desta

investigacdo a professora da disciplina, doutora em fisiologia, pertencente ao

82



guadro de professores do departamento de biologia da UAM e vidente, foi

entrevistada.

Segundo a professora, os métodos e materiais usados por ela para ensinar

conteudos morfolégicos poderiam ser resumidos em:

1)

2)

3)

4)

5)

Pranchas em relevo: A professora fez desenhos reproduzindo fibras
musculares, neurdnios, etc, e 0 setor de reprografia da escola reproduziu
esses desenhos em papel especial (como descrito anteriormente). Esse
material constitui uma espécie de apostila que cada aluno usa em aula e
devolve para a escola.

Modelos comercialmente vendidos: Modelos de neurdnios que séao
vendidos comercialmente e produzidos para videntes sao utilizados em
algumas aulas relacionadas com condugao nervosa ou funcionamento do
sistema nervoso.

Modelos artesanais: A propria professora construiu um modelo, uma
maguete, de um corte transversal de medula espinhal usando madeira e
isopor.

Explicacbes mais detalhadas: O discurso em sala passa a ser bem mais
descritivo, do que, por exemplo, numa classe de videntes. Cada estrutura
apresentada verbalmente de forma detalhada de maneira que a imagem
possa ser construida na mente de cada aluno.

Toque e contato: Para representar determinadas formas a professora toca
aluno por aluno utilizando as areas do corpo para representar zonas ou
fronteiras. Por exemplo, ao representar um neurbnio, toca o aluno e
representa a cabeca como corpo celular, os cabelos como dendritos e o

Corpo como axonio.

Segundo a professora, um fator imprescindivel para que suas aulas

funcionem € o nimero reduzido de alunos por turma. Ela tem em média em cada

turma de primeiro ano quinze alunos e, portanto, consegue dar atencdo quase

gue personalizada a cada um, o que é impossivel numa classe comum na UAM.

Quando questionada sobre a possibilidade de classes inclusivas, e sobre

suas avaliacdes e opinides sobre o assunto, a professora colocou que, por ser

uma classe especial ela percebe que o ritmo da aula na EUF - ONCE é

7

infinitamente mais lento do que da aula na UAM. Conseqientemente, para que ao

final da disciplina, a quantidade de conteudos apresentada na classe de
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deficientes visuais seja igual aquela apresentada numa classe regular a disciplina

precisa contar com uma carga horaria maior.

5.4. Desenvolvimento de modelos em relevo a partir de imagens de
microscopia 6tica de tecidos biolégicos

Disciplinas morfolégicas de cursos da area biomédica, tais como biologia
celular, histologia e embriologia, tradicionalmente utilizam como recursos
metodoldgicos imagens de microscopia Optica e eletrbnica para a compreensao
da estrutura e funcao de 6rgaos, tecidos e células. Tais recursos - por esséncia,
profundamente visuais - ndo poderiam alcancar alunos deficientes visuais (DV) e,
portanto, tornam-se insuficientes num sistema de educacgdo inclusiva. Neste
sentido, alguma alteracdo na forma de ministrar aulas de disciplinas morfolégicas
pode ser proposta para que todos os alunos se sintam em situacdo de igualdade
em relacdo a apropriacdo do conteudo ministrado.

Como citado na revisdo de literatura, recursos, métodos e materiais
especificos para o ensino especial de uma maneira geral sdo escassos na
literatura cientifica. Como apontavam Glat e Pletsch, em 2004 eram poucas as
experiéncias e praticas inclusivas estudadas de forma sistematica no Brasil.
Atualmente a producdo na area tem aumentado substancialmente, especialmente
nas areas de materiais cartograficos para o estudo de geografia e de materiais
para expressao escrita e leitura, porém a area de ensino de biologia ainda se
mostra carente nesse aspecto. Dessa forma a construcdo de modelos que utilize
relevos e texturas pode representar uma estratégia alternativa para o ensino

inclusivo de disciplinas morfolégicas.

5.4.1. Construcéo e apresentacdo dos modelos

As Imagens de microscopia 6ptica foram selecionadas de dois Atlas de
histologia: (1) Atlas de Histologia — GARTNER, L.P.; HIATT, J.L. — 32 ed, 2002; e
(2) Histologia Basica — JUNQUEIRA, L.C.; CARNEIRO, J. — 102 ed., 2004. Ambos
foram selecionados a partir de uma busca na Web dos atlas mais citados nas
referencias sugeridas em planos de disciplinas de Histologia disponiveis online.
Dos 27 planos encontrados, esses dois livros foram os mais citados. As imagens
desses atlas foram usadas como referéncia para confeccdo de modelos

artesanais (Tabela 5.3.).
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TABELA 5.3. Imagens digitalizadas dos Atlas, Referéncias das Imagens, Modelos

artesanais confeccionados e Descricbes dos modelos criados e testados na

pesquisa

Imagem digitalizada do
Atlas

Referéncia

Imagem do Modelo

Materiais e
representacgoes:

Epitélio Estratificado
Pavimentoso Nao-
queratinizado. Corte em
resina plastica. Corado
em H.E. 270X.

Fonte: Atlas de
Histologia — GARTNER,
L.P.; HIATT, J.L. - 32 ed,
2002.

Cortiga — Tecido conjuntivo
Alfinetes coloridos — nucleos
das células do tecido
conjuntivo (fibroblastos).
Circulos em EVA - Vasos
sanglineos.

Camurga - Tecido Epitelial
Micangas redondas e
achatadas - Nucleos das
células epiteliais.

Epitélio de revestimento
estratificado de
transicdo. Bexiga vazia.
Corte em parafina.
Corado em Picrosirius-
hematoxilina. 100X.
Fonte: Histologia Basica
- JUNQUEIRA, L.C.;
CARNEIRO, J. - 102 ed.,
2004.

Cortiga — Tecido conjuntivo
Alfinetes coloridos — nucleos
das células do tecido
conjuntivo (fibroblastos).
Circulos em EVA - Vasos
sanglineos.

Camurga - Tecido Epitelial
Micangas redondas azuis e
verdes - Nucleos das células
epiteliais.

Epitélio de revestimento

| pseudo-estratificado

ciliado. Com células

| caliciformes. Traquéia.

. | Corte em parafina.

Corado em Azul-de-

| toluidina. 400X.
| Fonte: Histologia Basica

- JUNQUEIRA, L.C.;
CARNEIRO, J. - 102 ed.,
2004.

Cortica — Tecido conjuntivo
Alfinetes coloridos - nlcleos
das células do tecido
conjuntivo (fibroblastos).
Circulos em EVA - Vasos
sanglineos.

Camurga - Tecido Epitelial
Micangas vermelhas em forma
de gota - células caliciformes.
Piacava - cilios.

Moldes ovais em massa
plastica (Durepox®) -
Nucleos das células epiteliais
cilindricas.

Vilosidades Intestinais.
Epitélio cilindrico simples
com microvilosidades e
células caliciformes.
Intestino delgado. Corte
em parafina. Corado em
método do PAS
(Periodic-Acid-Schiff).
400X.

Fonte: Histologia Basica
- JUNQUEIRA, L.C.;
CARNEIRO, J. - 102 ed.,
2004.

Cortiga — Tecido conjuntivo
Alfinetes coloridos - nucleos
das células do tecido
conjuntivo (fibroblastos).
Circulos em EVA - Vasos
sanglineos.

Camurcga - Tecido Epitelial
Micangas vermelhas em forma
de gota - células caliciformes.
Borda branca em tinta plastica
- microvilosidades.

Migangas ovais marrons -
Nucleos das células epiteliais
cilindricas.

Durante o desenvolvimento dos modelos, diversos materiais foram testados

na busca por representagdes tateis diferenciadas de formas, texturas e relevos.

Estruturas semelhantes em diferentes modelos foram padronizadas para serem
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representadas sempre pelo mesmo material. A base dos modelos foi
confeccionada em madeirite, um material leve e resistente para manipulacéo. Os
demais materiais foram sendo testados e estdo listados na tabela de

apresentacdo dos modelos (Tabela 5.3.).

5.4.2. Investigagdo junto a estudantes com deficiéncia visual cursando
disciplina morfolégica no curso de Fisioterapia da Escuela Universitaria de
Fisioterapia de la ONCE, em Madri, Espanha, sobre hierarquizacdo de
métodos facilitadores do seu ensino e sobre a definicdo de parametros
importantes para o desenvolvimento de modelos

Foi realizada uma investigacdo junto aos alunos com deficiéncia visual
(DV) da Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE sobre caracteristicas
valorizadas nos métodos aplicados para ensino de disciplinas morfologicas.
Quando questionados quanto aos métodos utilizados para o estudo das
disciplinas morfoloégicas que representavam instrumentos facilitadores da
aprendizagem, modelos em relevo e maquetes foram os mais citados pelos

alunos DV, como demonstra a Figura 5.12.

[m]
| 12 Relevo
0
18 4 O Computador/Material Virtual
b -
o 3 B Ampliacdes
]
'8 2 B Material em Braille
S
GE) :I 2 O Explicacdes adaptadas
S
Z :I 1 O Gravacao de aulas em audio
1
:I O Ajuda de Videntes
T T T T T T

0 2 4 6 8 10 12 14
NUmero de alunos

FIGURA 5.12: Frequéncia de citacdes das diferentes adaptagdes utilizadas nas
aulas de disciplinas morfoloégicas aplicadas aos alunos cegos ou com baixa visao
da Escola Universitaria de Fisioterapia da Organizacdo Nacional dos Cegos
Espanhdis - ONCE
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Avila (1998) fez um estudo semelhante na Universidade de Valéncia, onde
interrogou 38 alunos DV que estavam matriculados em diversos cursos nesta
Universidade no periodo 1998-99. Neste estudo a autora concluiu, depois de
aplicar um questionario perguntando sobre as adaptac6es que 0s alunos julgavam
fundamentais para o acesso ao curriculo, que a transcricdo em Braille e a
gravacdo das aulas em &udio representavam 0S recursos mais amplamente
utilizados (55% e 35%, respectivamente). Observamos nas respostas dos nossos
alunos citacbes dos mesmos recursos constatados por Avila, porém tais recursos
ndo aparecem como mais citados, no caso do estudo de disciplinas morfolégicas.
Foram mais citados por nossos alunos: o uso de modelos e maquetes em relevo.
Portanto, podemos perceber que, no caso especifico das disciplinas morfolégicas,
as adaptagbes normalmente utilizadas para o ensino de alunos DV (textos em
Braille e gravacdes das aulas em audio), apesar de importantes para a apreensao
do conteudo tedrico, ndo séo suficientes, ou seja, o ensino de morfologia para

deficientes visuais deve contar com recursos extras (modelos, por exemplo).

Quando questionados quanto a eficiéncia dos métodos utilizados em aulas
de disciplinas com conteudo morfologico, treze dos quatorze alunos entrevistados
afirmaram que se sentiam suficientemente satisfeitos, o que indica que o caminho
para a adaptacdo metodoldgica das aulas de morfologia, segundo os alunos,
passa pela construcdo de modelos. Porém, em oito respostas o0s termos
relacionados a pouca sensibilidade ou baixa definicdo apareceram, indicando que

h& necessidade de aperfeicoamento nos materiais utilizados.

Foi observado que € importante para os DV ter algo concreto, palpavel,
para que eles consigam ter a nocdo espacial de uma estrutura morfoldgica
descrita num texto ou num discurso de um professor em classe. Quando
guestionados quanto a necessidade de modelos concretos, nove dos quatorze
alunos afirmam tal necessidade. Os outros cinco colocam que o modelo nédo
representa uma necessidade, mas funciona como um complemento que otimiza a
aula. Nossos resultados corroboram com a idéia apresentada por Vasconcellos
(1993) quando afirma que as representacfes graficas que sado assimiladas
essencialmente pela visdo, também podem ser percebidas pelo tato e que, um
deficiente visual depende do tato para formar conceitos espaciais e criar imagens

internamente.
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Quando os modelos sdo colocados como um instrumento de auxilio, de
contribuicdo para o aprendizado, a aceitagdo foi unanime entre os alunos
investigados que consideraram esse recurso como um forte aliado no processo
ensino-aprendizagem de disciplinas morfoldgicas. Da mesma maneira esse

recurso é descrito pela professora que participou da pesquisa.

Foram apontadas pelos alunos DV como caracteristicas ideais para
eficiéncia de um modelo enquanto instrumento didatico: texturas e relevos
representativos, tamanhos grandes, representacdes simples (com poucos
detalhes), cores fortes para ajudar aos alunos com baixa visdo (ou sub-normal)
(Figura 5.13).

OTexturas e relevos

- F = Spianiocsapteeds
| 3 B Cores fortes e distintas

Numero de citacoes
N

DGrande
- 1 @ Ser Gfil para cegos e videntes
1
j O Facihdade de Manuseio

Numero de alunos

FIGURA 5.13. Incidéncia de citacbes de caracteristicas ideais para um modelo
identificadas nas respostas dos alunos com deficiéncia visual da Escola
Universitaria de Fisioterapia da Organizacdo Nacional dos Cegos Espanhois -
ONCE

Esse resultado mostra que existem determinadas caracteristicas que
devem ser levadas em conta quando da construcdo de modelos que tenham por
objetivo auxiliar o aluno com deficiéncia visual a se apropriar de imagens e
conteudos morfolégicos. Modelos que contém excesso de informacdo e
detalhamento, ndo sdo apropriados para o ensino especial de deficientes visuais.
Porém, uma vez desenvolvidos modelos que atendam aos critérios apontados
pelos alunos nesta investigacao, eles tanto podem ser utilizados por alunos com
deficiéncia visual quanto por alunos videntes, o que favorece a questdo da

inclusao.
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5.3.3. Avaliacdo dos modelos em relevo a partir de imagens de microscopia

Otica de tecidos biologicos

- Avaliagdo por estudantes com deficiéncia visual cursando disciplina
morfolégica no curso de Fisioterapia da Escuela Universitaria de
Fisioterapia de la ONCE, em Madri, Espanha

Os modelos artesanais foram testados por meio de uma aula-teste com oito
alunos do primeiro ano da Escola Universitaria de Fisioterapia da Organizacédo
dos cegos espanhois (EUF - ONCE) realizada em 15 de marco de 2010 na sala
de aula da disciplina de “Fisiologia e Bioquimica”, no prédio da escola em Madrid /
Espanha. Vale lembrar que nenhum aluno havia estudado anteriormente o
conteudo apresentado e avaliado na aula-teste.

A titulo de facilitacdo da leitura, reapresentamos aqui 0 esquema que
resume o procedimento realizado na aula teste. (Figura 4.4. Metodologia)

Audio do capitulo do

Livro
2 vezes (10 min. cada)

W W

GRUPO | GRUPOII

PROVA

FIGURA 4.4. Esquema de como foi realizada a aula-teste dos modelos com os

alunos deficientes visuais da Escola Universitaria de Fisioterapia.

As notas obtidas por cada aluno na avaliagdo, assim como as meédias
obtidas por cada grupo estéo relacionadas na tabela 5.4.

A analise dos dados (submetidos a andlise estatistica por meio dos
seguintes testes de comparacao de dados: ANOVA seguida de Tukey’s multiple
comparison test — P=0,05) nos mostra diferenca significativa de rendimento entre
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0s grupos. O grupo que teve acesso aos modelos demonstrou melhor
desempenho, como mostra a figura 5.14.

TABELA 5.4. Notas obtidas pelos alunos deficientes visuais nas duas etapas de

avaliacdo dos modelos em relevo.

Notas dos alunos
Grupo 1 n=4 ALUNO | ALUNO [ ALUNO [ ALUNO | Média das
(sem modelos) A B C D notas
Nota 2 4 8 4 4.5
- ALUNO | ALUNO | ALUNO | ALUNO
Grupo 2 n=4
(com modelos) E F G H
Nota 8 8 6 10 8
*

N N
A A

0
'}

Notas das provas
N (io H

-
]

o

|
Sem modelos Com modelos

Aulas de histologia para deficientes visuais

FIGURA 5.14. Comparagao entre as notas obtidas pelos alunos deficientes visuais
durante a aula teste de avaliagdo dos modelos artesanais de pranchas de

microscopia. Grupo 1 (Sem Modelos) e Grupo 2 (Com Modelos)

- Avaliacdo por estudantes videntes cursando disciplina morfolégica no
curso de Ciéncias Bioldgicas do Centro Universitario de Vila Velha (UVV) em
Vila Velha, Espirito Santo, Brasil

Os modelos artesanais foram testados por meio de uma sequéncia de 3

aulas-teste com uma grupo de alunos do segundo periodo do curso de Ciéncias
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Biolégicas do Centro Universitario de Vila Velha (UVV) realizadas entre 10 de
novembro e 01 de dezembro de 2010 no laborat6rio de microscopia utilizado nas
aulas praticas da disciplina de Histologia. Vale lembrar que nenhum aluno havia
estudado anteriormente o conteudo apresentado e avaliado nas aulas-teste.

A titulo de facilitacdo da leitura, reapresentamos a seguir o esquema que
resume o procedimento realizado nas aulas teste. (Figura 4.5. Metodologia)

Os alunos participantes da pesquisa executaram as provas sobre 0s
conteudos apresentados na semana anterior e foram consideradas a titulo de
analise somente as notas do grupo que participou de todas as etapas do
experimento. As médias gerais e as do grupo especifico que participou de todo o
experimento estdo demonstradas na tabela 5.5.

A andlise dos dados (submetidos a andlise estatistica por meio dos
seguintes testes de comparagao de dados: ANOVA seguida de Tukey’s multiple
comparison test) nos mostra uma diferencga significativa de rendimento tanto entre
0S grupos com e sem modelos quanto de ambos os grupos em relagcdo ao que
teve acesso as duas formas de material. O grupo que obteve o rendimento melhor
foi aquele que usou os modelos e o microscopio. Comparando somente 0 grupo
gue usou microscopio exclusivamente com o grupo que usou modelos
exclusivamente, o rendimento melhor foi observado no grupo que usou modelos.

Tais comparacgdes sao observadas com maior clareza na figura 5.13.

AULA TEORICA

v o vV

GRUPO 3
Microscopio

GRUPO1 GRUPO 2
Somente Somente
e modelos

microscopio Modelos

3X —
v v ¥

1 semana depois

. 2 N

PROVA
Com pranchas plastificadas

FIGURA 4.5. Esquema de como foram realizadas a aulas-teste dos modelos com o0s

alunos videntes do Centro Universitario de Vila Velha (UVV)

91



TABELA 5.5. Médias das notas obtidas pelos alunos videntes nas trés etapas de

avaliacdo do experimento com os modelos em relevo

Médias | Médias | Médias Médi Média dos alunos
édia
da da da que participaram
Global
Proval | Provall | Provalll de todas as aulas
Grupo 1 (n=6) (n=5) (n=6) - (n=2)
S6 Microscépio 6,5 5,0 9,0 ' 5,8
Grupo 2 (n=6) (n=5) (n=6) - (n=5)
S6 Modelos 8,0 6,8 8,6 ’ 7,7
Srupo S =5 | (=1 | (=9) (n=3)
n= n= n= n=
Microsc. e 7,9
7,8 7,0 9,0 8,1
Modelos
sk
: |
- | —
8+
8 74 - "
- —
: 6- » - -
© R
e\ B
Sad b -
s B
‘O 2+ P
E .:.':?_:,."" :_:':.' ()
1= S =
0k . 7
Microscopio Modelo Mic + Mod

Recurso utilizado

FIGURA 5.15. Comparacdo das meédias das notas obtidas pelos alunos

videntes durante a aula teste de avaliacdo dos modelos artesanais de

pranchas de microscopia.
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6. Discussao

Segundo Moreira (2005), a universidade é um espaco que deve contribuir
para a formacédo intelectual, cultural e politica no pais e, por essa razéo, deve
ampliar o significado de sua funcao social e assegurar o direito a educacao e a
igualdade de oportunidades aqueles que, tradicionalmente, néo fizeram parte de
seu alunado, como é o caso dos estudantes com deficiéncia. Alinhados com essa
mesma concepc¢ao, Castanho e Freitas (2006) ressaltam que cabe as instituicées
de ensino superior instituir politicas publicas de inclusédo e de valorizagdo de
acOes pautadas no respeito a diversidade. Entretanto, a literatura é recorrente ao
apontar a caréncia de politicas publicas e o despreparo das universidades para
atendimento as necessidades da educagéao inclusiva no ensino superior no Brasil
e em outros paises da América Latina, como Chile e México, por exemplo
(FONSECA, 2000; CARVALHO, 2001; MOREIRA, 2004; MOREIRA, 2005;
CASTANHO e FREITAS, 2006, MANENTE et al., 2007; VITALIANO, 2007;
RAMOS, 2009).

Nesta tese, a analise dos dados divulgados pelo INEP revela o acesso
crescente de estudantes com deficiéncia ao ensino superior no Brasil. No periodo
compreendido entre os anos de 2000 e 2008, o acesso desses estudantes ao
ensino superior mais que quintuplicou (5,2 vezes). E papel das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) receber essa nova demanda com qualidade de ensino e
buscar solucdes para as mais variadas dificuldades. O aumento significativo do
namero de estudantes com deficiéncia, mais especificamente de deficientes
visuais, que chegam a universidade, revela um avanco importante para a
conquista de direitos de acesso a educacao dessas pessoas. Porém, é importante
discutir as questdes relacionadas a qualidade do processo ensino-aprendizagem
desses alunos, como apontado por Castanho e Freitas (2006). No Brasil, a
maioria das IES néo possui servicos de apoio aos estudantes com deficiéncia, 0s
guais sdo apontados como fundamentais para garantir a permanéncia dos alunos
nessas instituicdes de ensino (BRUMER et al., 2004; MOREIRA, 2005).

A partir de nossa analise dos numeros do INEP, em 2008, identificamos
gue aproximadamente 50 % dos estudantes com deficiéncia matriculados no

ensino superior correspondiam a deficientes visuais. Particularmente em relacao
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a esse grupo, € importante conhecer as condi¢cbes das IES para acolhimento
desses estudantes. Nos cursos de graduacdo predominantemente de conteldo
tedrico, tecnologias assistivas e adaptativas sdo as mais necessérias, com
destaque para as tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC), tais como
gravacdes em audio de literatura académica, programas de leitura e escrita em
computador para deficientes visuais (DosVox, Jaws), ferramentas de
acessibilidade a internet, entre outras (CERQUEIRA e FERREIRA, 2000;
CARVALHO, 2001; LARA e CAMPOS, 2002; ESTABEL et al., 2006; WATAYA,
2006). Entretanto, tais recursos nao sao suficientes para suprir limitacoes
impostas aos deficientes visuais em disciplinas de conteddos pratico e
morfolégico da grade curricular de cursos da area biomédica que, supostamente,
requerem a visdo para o estabelecimento do processo de aprendizagem (o
termos “supostamente” estd aqui empregado por entendermos que ndo sao os
contetudos que impdem limitacées e sim os métodos de estudo). Mas serdo as
limitacbes sensoriais intransponiveis mesmo? Camargo e Santos (2009) fazem
essa mesma pergunta ao investigar as reacdes do meio universitario a
participacdo de alunos com deficiéncia visual em um curso superior de quimica.
Segundo esses autores, a grande problematica apontada por professores e
alunos no caso do ensino de quimica para defcientes visuais esta relacionada
com os riscos da participacdo desses alunos em aulas praticas de laboratorio.
Tanto no trabalho de Camargo e Santos quanto aqui, entende-se que ha que se
investigar no ambito do ensino de ciéncias qual € a légica da estrutura
metodoldgica dos cursos de graduacao e de suas disciplinas de conteudo pratico.
Essa logica esta basicamente fundamentada na acdo docente de apresentar os
conteudos e nas acOes discentes de observar e registrar. Dessa maneira a
guestdo da inclusdo de alunos com deficiéncia passa a ser uma questdo de
comunicacdo, ou melhor, de metodologias que permitam a concretizacdo desta
comunicacdo. Corrobora a essa mesma idéia o trabalho de Camargo e Nardi
(2008). Se esta comunicacdo ndo pode ser estabelecida pela apresentacdo dos
contetudos pelo professor no quadro verde e pela consecutiva observacdo e
apontamento pelo aluno de tais informacfes no caderno, por que ndo pensarmos
entdo em novas estratégias metodologicas que permitam que 0 processo
comunicativo se reestabeleca?

Para o ensino de morfologia, particularmente, entendemos que a garantia

do direito de acesso e aprendizagem por alunos com deficiéncia sé podera
94



acontecer mediante o desenvolvimento e aplicagcdo de metodologias especificas
de ensino em contraposicdo as metodologias convecionais que se valem, por
exemplo, da visualizacdo e analise de imagens de microscopia, de radiografias,
de registros gréficos gerados por equipamentos da area de saude.

Quando investigamos a distribuicdo de alunos DV em cursos da &rea biomédica
no ES, evidenciamos alunos em cursos como Medicina Veterinaria, Odontologia,
Farméacia, além de Fisioterapia e Psicologia. Avila (1998), num estudo
abrangendo todas as areas, realizado na Universidade de Valéncia em 1998,
identificou 38 alunos DV que se concentravam em sua maioria nos cursos de
Direito (6) e Psicologia (5), mas também havia alunos dos cursos de Ciéncias
Matematicas, Fisicas, Biolégicas, Medicina, Quimica, Farmacia, Enfermagem e
Ciéncias Econdmicas. Da mesma maneira, Manente et al. (2007), num estudo
com universitarios com deficiéncia auditiva no estado de Sao Paulo, destaca que
0os 23 participantes da pesquisa estudavam em 15 cursos de graduacodes
diferentes. Essa variedade s6 vem a confirmar a necessidade de desenvolvimento
de pesquisas de praticas pedagogicas e métodos inovadores que permitam que o
processo comunicativo e 0 acesso aos conteudos especificos de cada area
ocorram eficientemente.

Porém, além da realidade quantitativa de estudantes com deficiéncia no
ensino superior demonstrada pelas nossas analises, igualmente importante se
configura a discussdo do impacto que a chegada desses alunos provoca numa
instituicdo de ensino superior. Impactos que vao muito além das mudancas
arquiteténicas. Numerosas experiéncias e publicacdes relatam como se processa,
ou tem se processado, 0 processo inclusivo nos niveis de educacédo basica, como
aponta Alcantud et al. (2000), ndo obstante, sédo raras as referéncias sobre como
se da o processo de inclusédo desses estudantes no nivel superior.

Segundo os principios de inclusdo, ndo é o aluno que se molda ou se
adapta a escola, mas é a escola, consciente de sua funcdo, que se coloca a
disposicédo do aluno (CARMO, 2009). As escolas inclusivas devem reconhecer e
responder as diversas dificuldades de seus alunos, respeitando os diferentes
estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade
para todos, mediante curriculos apropriados, estratégias de ensino, recursos
didaticos, modificacdes estruturais na organizacao das escolas e parcerias com a
comunidade (CARMO, 2009). Nossa analise do estudo de campo no nucleo de

incluséo da UAM, em Madri, na Espanha, nos aponta um bom exemplo de como
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uma universidade, compreendendo os principios de inclusdo, pode desenvolver
caminhos para um processo inclusivo menos penoso e mais eficiente.
Destacamos, aqui, alguns apontamentos considerados relevantes.

Bueno (1999) chama atencédo para dois perfis profissionais de educadores
importantes para a estruturagdo do processo inclusivo nas universidades:
professores com um minimo de conhecimento e pratica com alunos com
deficiéncia e; professores especialistas nas diferentes areas de necessidades
educacionais especiais. Esses Ultimos configuram recursos humanos escassos,
uma vez que os cursos de formacdo de professores, em sua maioria, nao
contemplam em seus curriculos formacdo técnica necesséaria para a inclusao
(GLAT e PLETSCH, 2010). Mais ainda, a formacéo de professores de graduacao
(mestres e doutores) € uma formacdo em sua maioria marcadamente técnica. Na
area biomédica e, mais especificamente ainda na &area morfologica, 0s
professores dificilmente possuem alguma formacao de carater pedagogico. Dessa
forma, a capacidade desses professores em lidar com desafios metodologicos,
como aqueles que surgem com a chegada de alunos com deficiéncia visual, é
limitada. O despreparo pedagdgico dos docentes de graduacéo para lidar com a
inclusdo ja vem sendo amplamente apontado na literatura (RODRIGUES, 2004;
CASTANHO e FREITAS, 2006; PACHECO e COSTAS, 2005; BEYER, 2006;
VITALIANO, 2007). E previsivel imaginar que alguém pudesse levantar a bandeira
de que a formacéo de docentes no futuro seria cada vez mais especializada na
tentativa de atender a cada uma das demandas educacionais distintas. Seguindo
essa linha de raciocinio poderiamos pensar que seria impossivel um mesmo
professor deter tantas habilidades para suprir as necessidades de cada individuo
de sua classe. Mas, esquecendo um pouco as deficiéncias, numa classe regular
(sem deficientes) os alunos sdo todos iguais? Um docente hoje ndo deveria
conhecer diferentes estratégias pedagoégicas na intencao de atingir seus objetivos
com todos os seus alunos? O que muda, entdo? Sera que os professores da
escola regular ndo estariam prontos para um desafio novo simplesmente porque
ndo estdo acostumados com desafios? Ou ndo foram preparados para isso? Tal
pergunta se torna ainda mais eloqiente quando falamos de professores de
graduacdo da area biomédica, mais uma vez, em sua maioria, técnicos sem

nenhuma formacao pedagdgica.

96



Podemos entdo entender que nosso trabalho relata uma iniciativa de sair
da inércia docente tipica daqueles professores de graduagdo que ainda nao
despertaram para a importdncia do movimento de se fazer classes
metodologicamente melhores. Ao propormos e avaliarmos estratégias de ensino
na area biomédica no nivel superior, estamos ressaltando a importancia da
consciéncia do docente de graduacao sobre o seu papel ativo na facilitacdo da
apropriacdo de conhecimentos especificos por seus alunos, tenham eles as mais

variadas caracteristicas.

Na medida que discutimos como os resultados apresentados podem
contribuir como uma nova estratégia de apresentacdo de contetdos, também é
relevante levantar a questdo de como devemos usar essas e outras novas
estratégias a fim de levar a aprendizagem significativa dos conteddos
morfologicos para os graduandos da area biomédica. Apontar que os alunos
videntes e deficientes conseguiram ter acesso as informacgdes, conseguiram
participar das avaliacoes, etc, configuram-se como evidéncias parciais
indicadoras  progressivas importantes. N&o nos cabe aqui avaliar
“‘condutivistamente” se os alunos aprenderam ou ndo. Até porque o protocolo
metodoldgico empregado, escolhido e apresentado nesta tese nao teve essa
finalidade. Porém podemos discutir que a proposta metodoldgica desenvolvida e
demonstrada aqui apresenta uma série de caracteristicas que corroboram para
gque se desenvolva, de acordo com Moreira (2005) na sua descricdo dos
principios gerais da teoria da aprendizagem significativa critica (TASC), uma real
apropriacdo de conhecimento (por todos os alunos, ndo sé por deficientes). A
saber: (1) Um dos principios levantados na TASC € o abandono do livro texto
como Unica estratégia de acesso a conteudos. A prépria natureza do contetudo
morfologico ja requer alguma atividade pratica para melhoria do entendimento de
suas idéias centrais, atividade esta normalmente associada ao processo de
visualizacdo de imagens (freqientemente de microscopia). Quando apresentamos
aqui uma estratégia alternativa (modelos em relevo), oferecemos ao
professor/facilitador uma possibilidade de diversificar suas ferramentas didaticas;
(2) O principio de que o aluno é um perceptor/representador propde que o aluno
ndo deveria atuar como um mero receptor do contetdo apresentado na disciplina.
Ele deve ter acesso ao conteldo para que possa correlaciona-los com seus

conhecimentos prévios e assim ser capaz de tirar conclusdes, gerar
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guestionamentos e avancar na elaboracdo de suas préprias representacdes
mentais sobre determinado assunto. Um aluno com deficiéncia visual se vé
privado desta possibilidade quando lhe € negada a acessibilidade a informacéo
visual, novamente, fundamental para o conhecimento de morfologia. Tracar
estratégias que permitam que esse aluno DV percorra 0s mesmos caminhos e
consiga formar modelos mentais tal como 0s outros, € 0 que esta sendo proposto
nesta tese; (3) A TASC defende que o processo de ensinar e aprender deve
acontecer com a participacdo ativa do aluno, ou seja, a interatividade contribui
para a apropriacao de significados. Dessa maneira, uma estratégia de aula
utilizando diversos materiais, palpaveis, que podem ser trabalhados em
conjunto/grupos, manuseados, permite uma interacdo maior entre os alunos,
entre o0 aluno e o professor e principalmente entre o aluno e o material. Segundo
Moreira (2005), o uso de diferentes estratégias que impliquem na participacao
ativa do estudante & fundamental para facilitar a aprendizagem significativa

critica.

De uma maneira geral, materiais educativos sdo instrumentos
potencialmente significativos. O que nos cabe discutir aqui ndo é exclusivamente
se pranchas em relevo funcionam como facilitadores do processo de
aprendizagem. Mas sim apontarmos condicdes para que esse Pprocesso
efetivamente aconteca na realidade especifica em que estamos trabalhando, ou
seja, em classes de Biologia Celular/Histologia de cursos de graduacédo da area
biomédica onde existam alunos videntes e alunos com deficiéncia visual. Nesse
aspecto, cabe discutir os resultados que apontam que a estratégia conjunta do
uso de microscopia e de pranchas em relevo revelou-se significativamente efetiva
na compreensdo dos conceitos que estavam sendo apresentados aos alunos
videntes. Ou seja, uma estratégia inicialmente pensada como alternativa ou
substitutiva a microscopia para resolver um problema didatico de alunos com
deficiéncia visual, tornou-se valida e relevante também para o ensino de alunos
videntes e, portanto, passivel de ser incorporada em classes regulares. Vale
ressaltar que a compreensédo imediata de um determinado conteudo, segundo
Gowin (1981), ndo é garantia de aprendizagem (menos ainda de aprendizagem
significativa). Compreender momentaneamente nao significa dizer que o sujeito

aprendeu. O que estamos mostrando € que a metodologia executada

proporcionou um compartilhamento de significados. O aprendizado efetivo vai
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depender do uso que esses estudantes fardo dos conhecimentos compreendidos

em situacgdes futuras.

Segundo Gowin (1981), deve existr num modelo de ensino um
compartilhamento de significados entre aluno, professor e materiais educativos.
Nesta tese buscamos mostrar que quando se usam exclusivamente imagens de
microscopia (como se faz classicamente) numa sala de aula onde existam alunos
com deficiéncia visual, esse compartilhamento fica comprometido e que o uso dos
modelos pode funcionar como uma nova forma de apresentacao de conteudos a
fim de restabelecer a possibilidade de compartiihamento. Estamos falando de

acesso.

Discutindo agora a questdo da estrutura necessaria como suporte para o
estabelecimento dos processos de ensino/aprendizagem de alunos com
deficiéncia, apresentamos as caracteristicas estruturais do Nucleo de Apoio da
UAM enquanto departamento. Fica evidente que este € um setor permanente e
nao se configura como um programa ou projeto temporario. Na Espanha, além da
UAM, mais 45 universidades publicas possuem unidades de apoio a alunos com
deficiencia (ALCANTUD et al., 2000). Nos Estados Unidos, ja ha uma longa
tradicdo de apoio aos estudantes com deficiéncia iniciada com o0s programas
dirigidos a promover servicos para militares veteranos. Atualmente, existem, tanto
no Canada como nos Estados Unidos, os chamados “Disabled Students
Services”, cuja principal funcdo € promover apoio, coordenar 0S Servicos
prestados e zelar pelos direitos dos ENE (ALCANTUD et al., 2000). No Brasil, ao
contrario, estudos mostram que mesmo nas poucas universidades onde este tipo
de servico € prestado, ele se da através da criacdo de programas que sao
implementados, mas que ndo se configuram como unidades ou departamentos
dentro da estrutura académica da universidade. E o caso do programa da
Universidade de Brasilia (UNB, 2003 apud FERREIRA, 2007), do programa de
acompanhamento do estudante com necessidades especiais (PROENE) da
Universidade Estadual de Londrina (FERREIRA, 2007), do programa da
Fundacdo Universitaria Mendes Pimentel da Universidade Federal de Minas
Gerais (REZENDE, 2002 apud FERREIRA, 2007) e do grupo de trabalho de apoio
aos universitarios com necessidades especiais (GTAUNE) da Pontificia
Universidade Catdlica de Curitiba (ISRAEL, 2005 apud FERREIRA, 2007).
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Nossos resultados ap6iam a prerrogativa da importancia da implementacao
desses nucleos como facilitadores do acesso de estudantes com deficiéncias no
ensino superior. Em sua tese de doutorado Castro (2011) realizou um
levantamento e identificou 7 IES Federais no Brasil que contavam com nucleos de
apoio (Tabela 6.1), e atribuiu a implantacédo desses nucleos a mudancgas positivas
nas politicas publicas de amparo e financiamento, como é o caso do “Projeto

Incluir’” do MEC j& citado no capitulo de Revisado de literatura.

TABELA 6.1. Universidades que receberam apoio financeiro do MEC por
meio do Projeto Incluir e os anos em que participaram. (Fonte: Castro, 2011)

Universidades com Programa Incluir
Instituigoes Ano(s) de participagio
2005 2006 2007 2008 2009
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro X X
Universidade Federal do Parana X X X X
Universidade Federal da Paraiba X
Universidade Federal do Rio Grande do Norte X X
Universidade de Brasilia X X X X
Universidade Federal de Sergipe X X X
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte X

Cabe discutir que apesar de representar uma mudanca importante
enquanto politica publica de apoio ao acesso de estudantes com deficiéncia ao
ensino superior, o Projeto Incluir sé financia projetos de nucleos de apoio de IES
publicas, portanto IES privadas, que segundo nossos resultados no Espirito
Santo, sdo as principais a absorverem os alunos com deficiéncia, instituem seus
ndacleos com recursos proprios, como foi o caso da Faculdade Estacio de Sa de
Vitoria apresentado aqui.

O perfil dos profissionais que trabalham no Nucleo de Apoio da UAM nos
mostra que a formacdo em Psicologia parece prevalecer como area mais
intimamente relacionada ao apoio aos alunos com deficiéncia. Isso corrobora ao
gue Ferreira (2007) descreve como perfil dos funcionérios do programa de apoio a
alunos com deficiéncia da Universidade Estadual de Londrina (2 profissionais da
area de psicologia e 1 profissional da area de servico social). Na UAM, os
professores ndo fazem parte da equipe do nucleo. Esses participam de
programas de capacitacao/sensibilizacdo promovidos pelo nucleo mas séo
membros integrantes de seus respectivos departamentos de acordo com a sua

area de formacao.
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Nossos apontamentos em relagdo ao nucleo da Faculdade Estacio de S&
nos indica que a instalacdo e manutencéo da unidade se deve muito em funcéo
do empenho pessoal de duas coordenadoras do setor e da necessidade urgente
gerada com a chegada dos alunos com deficiéncia. O setor n&o tem verba
definida no orcamento da faculdade e, sempre que um recurso se faz necessario,
uma série de entraves burocraticos se estabelecem. A simples contratacdo de um
intérprete de Libras ou a aquisicdo de um determinado equipamento desencadeia
um esforco gigantesco da equipe que nao tem a autonomia (e 0S recursos) que
outros setores institucionais como, por exemplo, o nucleo de praticas juridicas (do

curso de direito da mesma faculdade) tém.

Cabe aqui uma ressalva de que ndo é uma proposta desta tese comparar
cruamente a realidade da UAM ou das universidades estrangeiras com a
realidade da FESV ou de qualquer outra faculdade brasileira. Obviamente, as
distintas realidades historica, politica, econdmica e social ndo nos permitem fazer
esse tipo de comparacao. Estabeleceram-se neste trabalho duas investigagdes in
loco de duas realidades distintas e nossos resultados sdo os apontamentos dos

dois estudos de campo.

Em contrapartida, podemos, sim, além de relatar, fazer uma observacao
critica dos pontos congruentes e das divergéncias encontradas nos dois
apontamentos. Isso gera uma perspectiva para entender e avaliar, no futuro,
como processos particulares de inclusdo no nivel superior de ensino vém se
estabelecendo e até para incorporar experiéncias bem sucedidas, especialmente
em um pais no qual processos inclusivos ja estdo estabelecidos ha mais tempo.
Dessa forma, foram listadas algumas similaridades e diferencas observadas na

analise desta investigacao (Tabelas 6.2. € 6.3.).

A guestdo do voluntariado é um topico especial que precisa ser destacado.
Em se tratando de uma instituicdo de ensino superior, a formacédo de qualquer
aluno, ndo s6 do ponto de vista técnico, mas também ético, esta inserido como
objetivo primordial. Nesse sentido, o programa de voluntariado representa uma
ferramenta muito valiosa. Selli e Garrafa (2005) destacam a importancia do
voluntariado na construcdo ética do individuo. O conceito de voluntariado,
discutido pelas autoras, € entendido como participacéo politizada, comprometida,
ativa e beneficente das pessoas que desenvolvem o servico voluntario na
construcdo das condicBes necesséarias a democratizacdo efetiva do Estado. O
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ndcleo de inclusdo da UAM conta com 200 voluntarios, 0s quais sao
majoritariamente alunos da prépria universidade que acompanham o cotidiano
académico de alunos com deficiéncia. Nesse caso, mais do que a importancia do
servico prestado pelos voluntarios, cabe discutir o tipo de formacdo que todos os

alunos estdo recebendo na universidade.

TABELA 6.2. Algumas similaridades observadas nos nucleos de apoio a alunos
com deficiéncia da Faculdade Estacio de Sa de Vitéria (FESV, Brasil) e da
Universidade Autbnoma de Madri (UAM, Espanha)

Similaridades entre os nlcleos de inclusdo estudados

Preocupacdo com Ambos o0s nucleos sao convidados a participar das decisdes
acessibilidade relativas aos projetos arquitetbnicos das Universidades.

. A formacéo em Psicologia parece contribuir para o trabalho dos
Formagéo dos o . _ .
o profissionais dos nucleos de inclusdo e/ou os psicologos
Funcionarios _ i i .
parecem vislumbrar nos nicleos uma nova area de atuacao.

Presenca de Ambos os nucleos contam com funcionarios com deficiéncia, o
funcionérios com que parece ser importante para a identificacdo dos alunos com
deficiéncia 0 nucleo e também para melhor compreensao das demandas.

A elaboracao de guias informativos sobre as atividades do
Material Bibliografico | ndcleo com o objetivo de sensibilizar a comunidade académica

foi uma iniciativa importante observada nos dois nucleos.
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TABELA 6.3. Algumas diferencas observadas entre os nucleos de apoio a alunos

com deficiéncia da Faculdade Estacio de S& de Vitéria (FESV, Brasil) e da

Universidade Auténoma de Madri (UAM, Espanha)

Diferencas entre os nucleos de inclusédo estudados

FESV UAM
Estrutura Fisica | Uma sala Quatro salas
Tipo de IES privada IES publica
instituicao
o Poucos e de propriedade da | Sdo cedidos por meio de convénios
Materiais . _ o
o FESV por instituicbes de apoio a deficientes
didaticos o
de acordo com a demanda solicitada.
Duas funcionarias 13 funcionarios contratados
Recursos exclusivamente para o nudcleo; Duas
Humanos funcionarias do quadro permanente
da UAM e 200 voluntarios.
Historico Fundado em 2006 Fundado em 2002
_ Constitui-se ~ num  setor | E um setor subordinado a vice-reitoria
Posicao no : : . - . .
subordinado diretamente a | de relacbes institucionais e
organograma

da Instituicao

direcéo geral.

cooperacdo, com recursos proprios e

autonomia institucional.

Volume de
demandas e

atribuicdes

E responsavel pelas

adaptacbes de materiais
didaticos e provas (inclusive
as do vestibular) e por
acompanhar os alunos com
deficiéncia de maneira mais

préxima.

Além das mesmas atribuicdes

para a FESV,

somam-se a concessao de bolsas, a

apontadas ainda
analise de adaptacdes curriculares, a
orientacdo aos docentes, a realizacao
de cursos de capacitacdo, entre

outras...

Apontamos entéo,

caracteristicas que julgamos importantes para a

formacdo da cidadania de jovens universitarios: a educacdo como agente

transformador, bem como incorporacao de valores como tolerancia e respeito as

diferencas, exercicio da convivéncia fraterna e solidaria entre alunos né&o
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deficientes e alunos com deficiéncia. Tais valores encontram sustentacdo no
pensamento de Francois Jacob em seu livro La diversité (1979), revisto por
Pierucci (2000):

‘A igualdade foi inventada porque os
humanos nédo sédo idénticos. Se fossemos
todos gémeos, essa nocédo de igualdade,
que releva da moral e da politica, nao teria
nenhum sentido. O que Ihe da seu valor e
importancia € que os individuos sé&o
diferentes. E a diferenca que faz o sal da
vida e a riqueza da humanidade.” (Francgois
Jacob, 1979)

Enquanto muitos podem, num primeiro momento, entender que os dados
aqui levantados e as experimentacdes realizadas sdo exclusivamente para o
beneficio do pequeno grupo dos alunos com deficiéncia, queremos ressaltar que
o fundamento desta discussdo esta no reconhecimento da importancia do
impacto positivo que a inclusdo (real e de qualidade) de alunos diferentes pode

trazer para a formacao de todos (deficientes ou nao).

Quando nossos dados apontam que € possivel estabelecer uma aula de
histologia para alunos com e sem deficiéncia no modelo inclusivo, por exemplo
por meio do uso de modelos, estamos viabilizando uma conquista que é de todos.
Dos deficientes, que podem se apropriar da informacao antes escondida de suas
capacidades sensoriais, mas também dos videntes que, além de terem acesso a
uma nova estratégia metodologica que se mostrou eficientemente produtiva (ver
os resultados das aulas-testes com os videntes), também terdo a oportunidade de
se beneficiar com tudo que a convivéncia com a diversidade traz de riqueza e
formacdo social. Estamos apresentando evidéncias de que é relativamente

simples o compartilhamento de habilidades entre videntes e deficientes visuais.

N&o é possivel discutir a educacdo como processo de transformacao social
sem a referéncia de Paulo Freire (1997) - revisto por Gadotti (2001). Paulo Freire,
explica que € importante sonhar com um projeto de sociedade em que todos
entendam e aceitem a educacdo transformadora como pré-condicdo. Essa
educacdo teria como pressuposto o principio de que “ninguém ensina nada a

ninguém e que todos aprendem em comunh&o, a partir da leitura coletiva do
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mundo” (GADOTTI, 2001). Para fins de correlacéo entre o que estamos discutindo
e 0 que propde a “educacao freireana”, entendemos que a inclusdo estabelece
uma troca onde todos saem ganhando e realmente transformados socialmente —
isso aponta para a real educagcdo para a cidadania. Na area biomédica, em
disciplinas morfologicas da graduagdo, alunos videntes e deficientes visuais
podem aprender usando os mesmos materiais, tendo as mesmas oportunidades.
AcOes dessa natureza nao fazem com que as diferencas desaparecam, mas
contribuem para que elas ndo se configurem em barreiras intransponiveis
separando pessoas e enaltecendo pensamentos de segregacao e preconceitos.

Uma mesma sala de aula compartilhada por alunos com e sem deficiéncia
gera beneficios claros para ambos os grupos e estabelece um mecanismo de
formacao técnica, mas também social dos individuos, atendendo assim a vocagao
primaria da universidade, ou seja, a formacéo profissional acompanhada da
formacdo psicossocial dos seus alunos, e mais ainda, a educacdo para a
cidadania.

Ainda nos referindo a Freire, na sua “Pedagogia da esperanga” (FREIRE,
2000), o professor deve trabalhar o processo de aprendizagem, fundamentado na
consciéncia da realidade vivida pelos educandos, do seu “aqui” e do seu “agora”.
A construcdo do conhecimento deve passar pelo interesse do aluno, pela
curiosidade e pela descoberta. (FREIRE, 2000). No nosso entendimento, privar
um aluno com deficiéncia desta possibilidade seria um ato conservador de
arrogancia docente. Obviamente, trazendo o enfoque da discussao para a area de
ensino de ciéncias, tal discurso dos direitos a educacdo dessas pessoas deve
basear-se em iniciativas cientificamente validadas do “como ensinar’. Dessa
forma, o planejamento, execucéo e validacdo de estratégias que realmente sejam
facilitadoras da aprendizagem, por meio do método cientifico, permitem ao
professor desempenhar seu papel numa sala de aula inclusiva com
responsabilidade.

A experiéncia do ensino de morfologia e de outras disciplinas da area
biomédica, vivenciada pela Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE, nos
possibilita discutir mais concretamente a viabilidade de estratégias metodologicas
adequadas para o ensino para pessoas com deficiéncia visual. Como ja
apresentado anteriormente no presente trabalho essa escola funciona no modelo
segregativo, ou seja, € uma escola sé para deficientes visuais. Mas a experiéncia

do “como ensinar” desenvolvida neste ambiente tem tamanho grau de eficiéncia
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gue pode contribuir para o ensino de maneira mais ampla. Desenvolveu-se, ali,
um caminho que pode ser trilhado de maneira igualmente eficiente por deficientes

visuais e por videntes.

Os modelos para o ensino de histologia apresentados nesta tese,
mostraram-se eficientes e facilitadores do ensino de conteddos morfolégicos,
tanto para alunos deficientes visuais como para videntes. A forma como o0s
modelos foram construidos e as indicacdes das entrevistas com o0s alunos
deficientes visuais da Escola Universitaria de Fisioterapia da ONCE, sobre
caracteristicas importantes para o seu desenvolvimento corroboram ao que Sena
(2009) descreve sobre modelos em relevo para deficientes visuais. Neste estudo
0 autor destaca que, para a compreensao de materiais em relevo por parte do
estudante com deficiéncia visual, € necessario conhecer as necessidades do
estudante e contar com estratégias claras que guiem o processo de aprender e
que facilitem a apropriacdo das informacbes que o material se propde a
apresentar. Dessa forma, ouvir dos estudantes informacfes sobre quais
caracteristicas eles julgavam importantes para a eficiéncia de um modelo e
averiguar se os modelos construidos continham tais caracteristicas foi um passo
importante de pré-avaliacdo dos modelos produzidos no presente trabalho.
Nossos resultados apontaram, assim como Sena (2009) também destaca, que as
seguintes caracteristicas devem ser consideradas para um bom aproveitamento
do material em relevo para DV: (1) Percepcéo tati — o modelo deve ter boa
definicdo que possibilite o reconhecimento de linhas, figuras, texturas, devendo
também captar diferentes graus de simbolizacédo de elementos; (2) Exploracdo — o
modelo deve ser facilmente manuseado e permitir que o aluno alcance, por meio
de pressbes e movimentos intencionais de seus dedos, 0s espacgos que pretende
descobrir; (3) Padronizacdo - diferentes modelos que contenham as mesmas
estruturas devem obedecer a um padréo representativo coerente e apresentado
previamente ao usuario DV, ou seja, estruturas iguais devem ser representadas

com 0 mesmo material.

Os nossos resultados das aulas-teste com alunos videntes e deficientes
visuais trazem também a tona a discussdo sobre o ensino de morfologia.
Histologia e Biologia celular se configuram disciplinas de conteudo relevante para
a formacao biomédica e, por essa razéo, estdo presentes em todos os curriculos

de graduacgOes desta area com maior ou menor carga horaria. Seus métodos de
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estudo foram consideravelmente ampliados nas ultimas décadas com o advento
da microscopia eletrbnica, as técnicas de radioautografia e de imuno-histoquimica
(JUNQUEIRA e CARNEIRO, 2008). Estudar histologia tem relacdo direta com a
analise de imagens de microscopia, 0 que, obviamente, representa um entrave
para quem ensina e para quem estuda, independente de ter ou ndo alguma
deficiéncia visual. Ao se estudar um corte histoldgico, € preciso ter em mente que
as caracteristicas observadas sdo, na verdade, produto de alteracbes causadas
pelas técnicas histoldgicas, por exemplo, a delgada espessura dos cortes
histolégicos cria uma imagem bidimensional que dificulta a compreensdo de
profundidade ou da continuidade das estruturas dependendo da incidéncia do
corte (JUNQUEIRA e CARNEIRO, 2008). Evidentemente, mesmo para videntes,
estudar histologia néo é tao simples assim. Dessa forma, quando propomos 0 uso
de modelos para a complementacédo dos estudos com microscopios, estamos
disponibilizando mais uma estratégia de aprendizagem. Facilitando a
compreensao da morfologia das estruturas biolégicas. Observamos que as
diferentes estratégias propostas nas aulas testes realizadas pelos alunos videntes
(s6 microscopia/ s6 modelos/ modelos + microscopia) foram valiosas para garantir
0 acesso a informacdo. Portanto, os modelos se revelaram eficientemente
adequados ao ensino de morfologia tanto para DV como para videntes. Dessa
forma, estamos propondo com nosso trabalho, uma alternativa metodolégica que

auxilia aos estudantes de morfologia e, ainda, funciona em classes inclusivas.

Finalmente, reconhecemos que estamos diante de um campo de
conhecimento repleto de desafios, dos quais se destacam, o desafio de ensinar
morfologia, o desafio de ensinar para deficientes visuais, o desafio de estruturar
uma universidade que efetivamente seja capaz de universalizar o conhecimento,
o desafio da educacao inclusiva de alunos com deficiéncia que contem com acdes
verdadeiramente eficientes, o desafio de desenvolver tecnologia inovadora e
recursos para a facilitacdo da compreensdo de conteudos morfolégicos, entre
tantos. Esperamos que esta tese relativa especificamente ao ensino de morfologia
para deficientes visuais em graduacdes da area biomédica possa contribuir de
uma maneira mais abrangente para fomentar a evolucdo das discussfes e das
estratégias de favorecimento e melhoria da educacdo inclusiva em nossa

sociedade.
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7. Conclusdes

Existe uma pressdo numérica de uma nova populacdo de alunos com
deficiéncia chegando ao ensino superior no Brasil e a area biomédica esta
respondendo por parte da absorcao dessa demanda.

A implementacdo de estruturas (nucleos/centros) de apoio a alunos com
deficiéncia em IES, como aqueles pesquisados nesta tese, parece
contribuir para a promoc¢ao da garantia do direito de acesso e permanéncia
de alunos com deficiéncia ao ensino superior.

A proposta do uso de modelos como solu¢cdo metodoldgica cria um canal
comunicacional gerando uma linguagem que possibilita, por meio de outros
recursos sensoriais que nao a visdo, o acesso ao conteudo de morfologia e
responde ao desafio da inclusédo de alunos DV em salas de aula regulares
de morfologia em cursos biomédicos.

Os modelos elaborados se mostraram competentes para aquisicdo de
contetdos também por videntes e podem funcionar como um recurso
metodoldgico alternativo ou complementar ao uso da microscopia, podendo

ser incorporados em classes regulares de morfologia.
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Ministéno da Savde
Fundagao Oswalklo Cruz
COMITE DE ETICA EM PESQUISA-CEP/FIOCRUZ

Rio de Janeiro, 16 de dezembro de 2008.

Carta: 146/08

De: CEP/FIOCRUZ

Para: - Dra. Claudia Mara Lara Melo Coutinho e
- Dr. Ricardo L. Oliveira

Prezados Senhores,

Estamos encaminhando o parecer do protocolo 484/08 intitulado “A
facilitacdo do acesso de alunos com deficiéncias ao ensino superior na
area biomédica: pesquisa para o desenvolvimento e avaliacao de materiais
e métodos aplicaveis ao estudo das disciplinas morfologicas.” com a
deliberacac de APROVADO.

Atenciosamente

Car fas Netto
Secretarid Geral
CEP/Fiocruz

Comilé de Efica em Pesquisa am Seres Humanos
Fundagao Oswaldo Cruz
Avenda Brasil, 4036 - Sala: 705
Manguinhos - RJ. - CEP.. 21.040-360
Tels,- (21) 3882-9011 Fax: (21) 25614815
e-mail: etica@fiocruz br
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Parecer Consubstanciado de Projeto de Pesquisa

Titulo do Projeto: A facilitagao do acesso de alunos com deficiéncias ao ensino superior na
area biomédica: pesquisa para o desenvolvimento e avaliagido de materiais e métodos
aplicavels ao estudo das disciplinas morfolégicas.

" Pesquisador Responsavel Claudia Mara Lara Melo Coutinho

| Data da Versao | | Cadastro 484/08 | |Data do Parecer 15/12/2008 |
| Grupo e Area Tematica Il - Projeto fora das areas tematicas especiais
bbjetivos do Projeto

Promover a insergao de alunos com deficiéncia no contexto de cursos de graduagdo da area
biomédica, possibilitando seu processo de aprendizagem em disciplinas morfologicas em
| condigoes reais de inclusao.

Sumario do Projeto

Trata-se de um projeto de doutorado, vinculado ac Programa de Ensino em Biociéncias e
Saude do 10C, a ser desenvolvido com individuos com deficiéncias (cegos e surdos), visando
a producao de materiais didaticos para o processo ensino-aprendizagem. O projeto se
estrutura a partir da afirmativa de que “a verdadeira inclusao educacional desenvolve-se a
medida que estratégias de ensino possam ser aplicadas, garantindo-se a mesma formacao
para todos os discentes, em um espaco fisico comum e nao discriminatério”. A eleigdo de
alunos com deficiéncia visual ou auditiva que freqiientam cursos de graduagao na area
biomédica se justifica pela constatagdo de que a inexisténcia de recursos metodologicos
adequados ao ensino e aprendizado de disciplinas técnicas — particularmente as morfolégicas
-, caracteriza um limite a instituigao de politicas de educagao inclusiva, viste que, os métodos
tradicionais de ensino exigem o uso de todos os sentidos para a sua compreensao.

Itens Metodoicaicos & Eticos Situacao

Titulo Adequado

Autores Adequados

Local de Origem na instituicao Adequado
Projeto elaborado por patrocinador Nio
Aprovagao no pais de origem Néo necessita

Local de Realizagao Propria instituicao
Outras instituigdes envolvidas Sim
Condigdes para realizacao Adequadas

Comentarios sobre os itens de ldentificagao
[ Introdugao | Comentario |
Comentarnos sobre a Introdugao
Adequada
| Objetivos | Comentario |
Comentarios sobre os Objetivos
Adequados

Pacientes & Métodos
Delineamento Adequado
Tamanho de amostra Total 50 Local 50
Calculo do tamanho da amostra Nao calculado
Participantes pertencentes a grupos especiais Nao
Selecdo equitativa dos individuos participantes Adequada
Critérios de Inclusdo e exclusao Adequados
Relacao risco- beneficio Adequada
Uso de placebo Nao utiliza
Periodo de suspensao de uso de drogas (wash out) | Nao utiliza
Monitoramento da seguranca e dados Adequado
Avaliagao dos dados Comentario

Pagina 1-2
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Privacidade e confidencialidade Adequada

Termo de Consentimento Comentario
Adequagdo as Normas e Diretrizes Nao
Comentarios sobre os Itens de Pacientes ¢ Métodos
Cronograma Comentario
Data de inicio prevista Agosto/08
Data de término prevista Margo/11
Orgamento Adequado
Fonte de financiamento externa Nao

Comentarios sobre o Cronograma e o Orgamento

| Referéncias Bibliograficas | Adequadas |
Comentarios sobre as Referéncias Bibllograficas

Recomendagao
| Aprovar |

Comentarios Gerais sobre o Projeto
Apods analise por este colegiado, das respostas as pendéncias no parecer emitido
em 18/08/08, tendo por referéncia as normas e diretrizes da Resolugao 196/96, foi
decidido pela APROVACAO do referido protocolo.
Informamos, outrossim, que deverao ser apresentados relatorios parciais/anuais e
relatorio final do projeto de pesquisa.
Além disso, qualquer modificagao ou emenda ao protocolo original devera ser
submetida para apreciacao do CEP/Fiocruz.

';7 P el —

Em Seres Humanos da Fundagao Oswaldo Cruz
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ANEXO lI

Ministério da Salde

FIOCRUZ Ensino em

- Biociéncias e
Fundagédo Oswaldo Cruz -
Sadude

Instituto Oswaldo Cruz

ESTUDO SOBRE INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA EM CURSOS DE GRADUAGAO
EM SAUDE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. Apos
ser esclarecido(a) sobre as informacgdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do estudo, assine
ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é sua e a outra € do pesquisador
responsavel. Em caso de recusa vocé ndo sera penalizado(a) de forma alguma. Em caso de
davida vocé pode procurar o Comité de Etica em Pesquisa da Fiocruz ou as pesquisadoras
Michele Waltz Comaru dos Passos, (mcomaru@ioc.fiocruz.br) ou Claudia M. L. M. Coutinho
(ccoutinho@ioc.fiocruz.br). Telefone: (55-0XX21- 25621225)

Informacdes sobre a pesquisa:

Titulo da Pesquisa: “Solu¢cdes metodoldgicas de apoio ao ensino de disciplinas morfoldgicas para
alunos deficientes”.

Natureza da pesquisa: Esta pesquisa que tem como finalidade discutir metodologias inclusivas
em ensino de graduacdo que proporcionem real aprendizagem dos discentes com deficiéncia.
Desta forma, estamos propondo avaliar e validar estratégias pedagogicas pré-existentes e, se for
0 caso, novas metodologias para a inclusdo em cursos da area de saude.

Participantes da pesquisa: Seréo incluidos no estudo individuos de ambos os sexos, sem limite
de idade pré-estabelecido, que estejam cursando graduacBes na area de salde e que se
autodeclarem pessoas com deficiéncia.

Envolvimento na pesquisa: A Sr (sra.) tem liberdade de se recusar a participar e ainda se
recusar a continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo. Sempre
gue quiser poderd pedir mais informacgfes sobre a pesquisa através do telefone da pesquisadora
do projeto e, se necessario através do telefone do Comité de Etica em Pesquisa. Ao participar
deste estudo, o Sr. (sra.) autoriza também a utilizac@o dos resultados obtidos durante a pesquisa
em forma de grafico, imagens, questiondrios e observacgdo. A participacdo nesta pesquisa néo traz
complicacBes legais, assim como ndo implica nenhum risco ou prejuizo para o participante. As
informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o sigilo sobre sua
identificacdo. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em

Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugéo no. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.
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Sobre as entrevistas: Estas informacg6es serdo obtidas por meio de questionarios que avaliarédo o
grau de rendimento de aprendizagem apos aula-teste usando recursos pedagdgicos alternativos e
adaptados para o processo inclusivo.

Beneficios: ao participar desta pesquisa a Sr. (Sra.) ndo terd nenhum tipo de despesa nesta

pesquisa, bem como nada sera pago por sua participagéo.

ApOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar desta

pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem:

Eu,
RG:

Residente a

certifico que, tendo lido as informacdes acima e suficientemente esclarecido(a) de todos os itens,
estou plenamente de acordo com a realizacdo da pesquisa.
Assim, eu autorizo a execuc¢do do trabalho de pesquisa exposto acima a ser realizado com minha

participacdo sendo esta decisdo de minha livre e espontanea vontade.

, de de 20__.

Local dia més ano

Nome do Participante da Pesquisa

Assinatura do Pesquisador

Assinatura do Orientador Responsavel

Pesquisador Responsavel: Michele Waltz Comaru dos Passos

Aluna de doutorado do programa de Ensino em Biociéncias e Saude — 10C — FIOCRUZ.
Endereco: Av. Brasil, 4365 Bairro: Manguinhos Cidade: Rio de Janeiro
Telefone: 55-0xx-21-25621272
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ANEXO Il

Ministério da Saude Ensino em
FIOCRUZ Biociéncias e
Fundagédo Oswaldo Cruz = d

Instituto Oswaldo Cruz aude

ESTUDIO SOBRE INCLUSION DE ALUMNOS CON DISCAPACID EN ENSENANZA SUPERIOR
UNIVERSITARIA EN EL AREA DE SALUD

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO LIBRE Y ESCLARECIDO

A través de este formulario te invitamos a participar de forma voluntaria en una
investigacion. Después de ser informado (a) sobre las indicaciones a seguir, debe indicarnos si
desea formar parte del estudio. Para ello debe firmar tu consentimiento en las dos copias que
figuran mas adelante. Una de ellas es para usted y la otra para el investigador responsable. El
tratamiento de los datos que nos facilite sera completamente confidencial. En caso de duda
puedes contactar con la Comision de Etica en Investigacion de Fiocruz o con las
investigadoras Michele Waltz Comaru dos Passos, (mcomaru@ioc.fiocruz.br) o Claudia M. L.
M. Coutinho (ccoutinho@ioc.fiocruz.br). Teléfono: (55-0xx21-25621225)

Informaciones sobre lainvestigacion:
Titulo del estudio: “Soluciones metodolégicas de soporte en la ensefianza de disciplinas

morfologicas para el alumnado con discapacidad”.

Naturaleza del estudio: Esta investigacion tiene como finalidad discutir métodos inclusivos en
ensefiaza superior Universitaria (Grados y posgrados) que faciliten el aprendizaje necesario al
alumnado con discapacidad. Siendo asi, estamos proponiendo evaluar y validar estrategias
pedagdgicas pre-existentes y, si fuera el caso, nuevas metodologias para la inclusion en
cursos del rea de la salud.

Participantes del estudio: En el estudio seran incluidas personas de ambos los sexos, sin
limite de edad, que cursen o hayan cursado sus estudios universitarios en la area de salud y
gue se auto-declaren personas con discapacidad; Ademas, también formaran parte de dicha
investigacion el profesorado que hayan impartido o impartan clases en disciplinas de salud
para el alumnado con discapacidad.

Participacién en el estudio: El Sr (sra.) tiene libertad para declarar que no desea participar o
continuar participando en cualquier fase de la investigacién, sin que esto suponga ningin
prejuicio. Siempre que desee podra solicitar mas informacién sobre la investigacion a través
del teléfono de la investigadora del proyecto e incluso, si lo considera necesario podra
contactar directamente con la Comision de Etica en Investigacion. Al participar en este estudio,
el Sr. (sra.) autoriza también la utilizacion de los resultados obtenidos durante la investigacion
en forma de grafico, imagenes, cuestionarios y observacién. La participacion en esta
investigacion no supone en ningdn caso un perjuicio legal ni ningun riesgo o dafio para la
persona participante. La informacién obtenida a través de este estudio serq altamente
confidencial, asi como el tratamiento de los datos que nos facilite. Los procedimientos
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adoptados en este estudio se rigen por los Criterios de Etica en Investigacion con Seres
Humanos conforme Resolucion n°. 196/96 del Consejo Nacional de Salud del Brasil.

Sobre las entrevistas: Las informaciones se obtendrdn a través de cuestionarios que
evaluaran la calidad del rendimiento de aprendizaje, cuando se utilizan recursos pedagoégicos
alternativos y adaptados para el proceso inclusivo.

Beneficios: Las personas participantes en este estudio no tendran ninguno tipo de gasto, de
la misma manera que no recibirdn ningdn incentivo econémico o de cualquier tipo por su

colaboracion.

Después de estas aclaraciones, solicitamos su consentimiento de forma voluntaria para

participar en este estudio. Si estas conforme, complete, por favor, los siguientes espacios:

Yo,
Con DNI:

residente en:

certifico que, he sido informado (a) de todos las condiciones relativas a la investigacion:
“Soluciones metodolodgicas de soporte en la ensefianza de disciplinas morfologicas para el
alumnado con discapacidad”, y manifiesto mi grado de acuerdo y conformidad con su
realizacion.

Asi, autorizo la ejecuciéon del trabajo de investigacion descrito en lineas precedentes e
informo que mi participacion es libre y voluntaria.

, de de 20 .

Local dia mes afio

Firma del Participante del estudio

Firma del Investigador Firma del Orientador Responsable

Investigador Responsable: Michele Waltz Comarl dos Passos

Cargo: Alumna de doctorado del programa de Ensefianza en Biociéncias y Salud — I0C —
FIOCRUZ.

Direccién: Av. Brasil, 4365 Manguinhos Ciudad: Rio de Janeiro

Teléfono: 55-0xx-21-25621272
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