INSTITUTO OSWALDO CRUZ

Doutorado em Ensino em Biociéncias e Saude

EDUCACAO EM CIENCIA E SAUDE NA EDUCACAO
INFANTIL: UM ESTUDO NA CRECHE FIOCRUZ

Angela Maria Ribeiro

Rio de Janeiro
2012



TESE DEBS - 10C

A. M. RIBEIRO

2012




Ministério da Saade

FIOCRUZ
Fundagao Oswaldo Cruz

INSTITUTO OSWALDO CRUZ

P6s-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude

ANGELA MARIA RIBEIRO.

Educacédo em ciéncia e saude na educacéo infantil: um estudo na creche Fiocruz

Tese apresentada ao Instituto Oswaldo Cruz
como parte dos requisitos para obtencao do titulo

de Doutora em Ciéncias.

Orientadora: Profe. Dr2 Danielle Grynszpan

Rio de Janeiro
2012

1



Ribeiro, Angela Maria

Educacdo em Ciéncia e Salde na Educagdo Infantil: um estudo na Creche
Fiocruz - Rio de Janeiro: 2012.

Tese (Doutorado) — Instituto Oswaldo Cruz

1. Educagdo Infantil 2. Educacéo Cientifica. 3. Formagdo Continuada de
Professores




Ministério da Saade

FIOCRUZ
Fundagao Oswaldo Cruz

INSTITUTO OSWALDO CRUZ

P6s-Graduacdo em Ensino em Biociéncias e Saude

ANGELA MARIA RIBEIRO

EDUCACAO EM CIENCIA E SAUDE NA EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO

NA CRECHE FIOCRUZ

Orientadora: Profé. Dr2 Danielle Grynszpan

Aprovada em: / /

EXAMINADORES:

Prof. Dr.

Profé. Dre,
Profé. Dre,
Profé. Dre,
Profé. Dre,

Marco Antonio Ferreira da Costa — IOC/Fiocruz (Presidente)

Maria da Conceicéo de Almeida Barbosa-Lima — UERJ (Membro titular)
Ana Canen — UFRJ (Membro titular)

Helena Castro Cardoso de Almeida — UFF (Revisor e suplente)

Carmem Diolinda da Silva Sanches Sampaio — UNIRIO (Suplente)

Rio de Janeiro, 15 de margo de 2012.

v



AGRADECIMENTOS

A minha orientadora Prof. Dr2. Danielle Grynszpan, pelo apoio e incentivo pelo
estudo ora desenvolvido no meu doutoramento.

Aos professores do Programa PG-EBS, pela imensa contribuicdo ao longo das
disciplinas que serviram de norte para o0 meu estudo.

Aos membros da banca do Seminario de Acompanhamento, em especial & Prof.
Dra Evelyse dos Santos Lemos por ter, entre tantas orientagdes, me alertado quanto a
profissional da Creche e a pesquisadora que estava entrando em campo no seu ambiente de
trabalho, ponto este que considerei em todo 0 meu estudo.

Aos membros da banca de qualificagdo, Proff. Dr2 Carmen Deolinda Sanches
Sampaio, Prof®. Dr2 Maria da Conceicdo Barbosa-Lima e Prof?. Dr2 Virginia Torres
Schall, pelas valiosas consideragdes que me possibilitaram caminhar para outra etapa desta
tese.

A Prof.2 Helena Castro, que muito contribuiu para finalizar esta tese, pela revisao
criteriosa deste trabalho e por todas as orientagfes pertinentes para a organizagdo final
dessa tese.

Aos membros da banca de defesa do Doutorado, Prof. Dr. Marco Antonio Ferreira
da Costa, e Prof®. Drd Maria da Conceicdo de Almeida Barbosa-Lima , Profé. Dr2 Ana
Canen, Prof®. Dr2 Helena Castro Cardoso de Almeida e Profé. Dra. Carmem Diolinda da
Silva Sanches Sampaio, por terem aceitado gentilmente o convite para avaliar este trabalho
e contribuir para a sua finalizacéo.

A Creche Fiocruz, por ter me dado a oportunidade de sonhar tantos sonhos e
conseguir concretizar muitos deles.

A instituicdo Fiocruz, pelo “orgulho de SER FIOCRUZ”, e aos colegas que
durante 30 anos cultivei grandes amizades e respeito..

A minha familia, que de alguma forma participou desta minha caminhada.

Enfim, agradeco a TODAS E A TODOS que fizeram parte da minha histéria de

vida - pessoal, académica e profissional.



Sumario

RESUMO ...ttt e e e e e e e e a e e e e e s a bbb r e e e e e e e e e e nnrrees viii
A B S T R A T et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e aaan IX
LISTA DE FIGURAS : ..ot e e a e e e e e e rae s X
LISTA DE QUADROS ... e e e a e e e XVi
RELACAO DE SIGLAS ... .ttt et XVii
CAPITULO 1 - INTRODUGAO..........oooirmrreiiinrereciisssesssisseesssisssssesssssssesnnnen 1
CAPITULO 2 - REVISAO DA LITERATURA ...ttt 11
2.1-INFANCIAE EDUCA:CAO INFANTIL: DO ASSISTENCIALISMO AO
CUIDADO E A EDUCAGAOD ........ocoiiceeeeeeeeeeeee ettt 11
2.1.1 - CoNCEPCAO0 B INTANCIA......coiiie i 11
2.1.2 - Educacao Infantil e o atendimento voltado a Infancia: breve trajetdria... 15
2.1.3 - Educacao Infantil: Creche Fiocruz - cenario da pesquisa............ccccceevenne. 24
2.2 EDUCAQAO EM CIENCIA: SUA DIMENSAO NO PROCESSO EDUCATIVO29
2.2.1 Breve abordagem da atualidade em Educagdo em Ciéncia...............ccocuve.e. 37
2.2.2 - Educacdo em Ciéncia e Cidadania.............cceeieeiiiiniieniienie e 41
2.3 - EDUCACAO CIENTIFICA NO CONTEXTO DA EDUCAC}AO INFANTIL .. 44
2.3.1 A Literatura e a Educagéo Cientifica na Educacgéo Infantil ....................... 48
2.4 - FORMAQAO DE PROFESSORES: POSSIBII:IDADES DE DIALOGOS NA
EDUCACAO INFANTIL ACERCA DA EDUCACAO EM CIENCIA..........ccceenne. 52
2.4.1 - Problematizacdes sobre a formacéo do professor de Educacéo Infantil ... 60
CAPITULO 3= METODOLOGIA .......oooeeeeeeeeeteeeeeeee et 75
3.1 TIPO DE PESQUISA ..ottt 76
3.2 CENARIO DA PESQUISA ...t 77
3.3 SUJEITOS DA PESQUISA. ..o 78
3.4 ENCONTRO DE CIENCIAS. ..., FETTP PR 79
3.5 PROCESSO FORMATIVO: ENCONTRO DE ACAO-REFLEXAO-
ACAOTEARA ...t 80
3.6 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS .......oooiiiiiiiiieiieeiee e 80
3.6.1 Observacao e intervengao de CaAMPO ........ueeevvieeiiieeeiieeerireesieeesree e saee e 81
3.6.2 QUESLIONANIOS .....uvvvieeiiitiee ettt e ettt e e st e e e st re e e e s et re e e e s et b e e e e s eabbeeeessabbneeenan 81
3.6.3 Entrevista SEMIESTrUTUIada ..........cccuieiiiiiiiiiieiie e 82
3.6.4 Material de @nNAlISE..........covviiiiiiieiii e 83
3.6.4.1 FOLOQrafias.......cuveiiiii e s 83
3.6.4.2 - Desenho INfantil...........cccooeiiiiiiii e 84
3.6.5 DOCUMENTOS FEVISITATOS ......eevvveiviieiiiieiie sttt 85
3.7 A’NALISE DOS DADOS DOCUMENTAIS ..., 86
CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAOD.......ccciiiiiiiieiiieiiee e 87
4.1 SOBRE A CONCEPCAQO DE “CIENCIA” .......cooootioeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenen e, 87
4.2 SOBRE OS ENCONTROS DE CIENCIAS ......ooeeceieeeeeeereeeeee e, 99
4.2.1 Observando e registrando suas transformacées no periodo de 2007 a 2010 99
4.2.1.1 Encontro de Ciéncias de 2007 .........coouveieeiiieiiienie e 99
4.2.1.2 Encontro de Ciéncias de 2008..........ccceiiiriiieiieiiiesiie e 106



4.2.1.3 Encontro de Ciéncias de 2009 ........u e oot 115

4.2.1.4 Encontro de CIENCIas A 2010 .......ceevueieiee ettt e e e te e e e e e eeeaaens 120
4.2.1.5 CONSIDERACOES SOBRE OS ENCONTROS DE CIENCIAS NO
PERIODO DE 2007 A 2010, ..o eeeeee oo e ee e eee e areeeaeae s 130

4.3 SOBRE A EDUCACAO CIENTIFICA NA PERSPECTIVA DA
METODOLOGIA INVESTIGATIVA: INDAGACAO, CRITICA E REGISTRO . 132

4.3.1 Consideracdes sobre a metodologia investigativa............c.cccccevvieineiinennn. 139
4.4 SOBRE O PROCESSO FORMATIVO ...t 140

4.4.1 Encontros de Acao-Reflex80-Aga0 / EARAS. ... 140

4.4.2 CONSIDERACOES SOBRE 0 Processo FOrmativo ............ccccco.ccvueveenn. 155
CAPITULO5 - CONSIDERAQ()ES FINAIS ... 158
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS .........ooooiiiiiiiiiiiieeeeeeseeee s 163
APENDICES ..ottt 176
APENDICE 1 - Quadro Demonstrativo das Turmas de Jardim, no periodo de 2007 A
20000, e — e e e e e e ——raaee e e e e a——rr——rraeaeeeaa i rrraraen 177
APENDICE 2 — QUESTIONATTO | ....vvererieeececeeieeeeee st en s 180
APENDICE 3 = QUESEIONAITO l......o.ovvviiieeeeeeeeeeee s 182
APENDICE 4 - Roteiro das entrevistas semiestruturadas................c.cococeevevevevrvennnnns 183
APENDICE 5 - Sintese das grades curriculares dos sujeitos da pesquisa................. 184
APENDICE 6 - Lista dos colaboradores/parcerias: exposi¢io de materiais e dialogos
com criancas e professores sobre Educacéo Cientifica e Tecnoldgica..........cc...c....... 185
APENDICE 7 - Producéo de trabalhos sobre Educacdo em Ciéncia no periodo do
(0 o]0 (o] = To [0 ISP U RO PRUPPPURTPPRPPRS 191
APENDICE 8 - | Curso de Educacdo em Ciéncia na Educacéo Infantil: garantindo a
formacao de professores MUItiPliCAdOIES ..........cccvveiiieeeiiie e 196
APENDICE 9 - Praticas Pedagdgicas Investigativas em Educacdo em Ciéncia ....... 206
APENDICE 10- Desdobramentos da PESQUISA.........cvrerrrevvevrieiesiseseeeessesisinenens 225
ANEXOS . .. 228
ANEXO 1 - Licenga CEP N.537/10......ccccuiiiiiiiieiieeiie ittt 229
ANEXO 2 — Termo de CoNSENTIMENTO ......c.eeivieiieiiie i 230
ANEXO 3 - Curriculo da Turma de Jardim dos anos de 2007 a 2010...................... 231

vii



Ministério da Salde

FIOCRUZ
Funda¢dao Oswaldo Cruz

RESUMO

EDUCAGCAO EM CIENCIA E SAUDE NA EDUCACAO INFANTIL: UM ESTUDO NA
CRECHE FIOCRUZ

Este trabalho representa uma contribui¢do a lacuna existente acerca da tematica da Educacdo em
Ciéncia na Educacdo Infantil, e trata da formacgdo de professores em um ambiente especifico — a
Creche Fiocruz. A coleta de dados foi realizada no periodo de 2007 a 2010, procurando responder
as questdes- foco: quais as concepc¢des de Ciéncias Naturais que embasam os saberes e orientam 0s
fazeres docentes no que tange a construcdo de conhecimentos no cotidiano da Creche? Nosso
intuito foi problematizar a forma aprendida/apreendida da educacdo cientifica e como ela se reflete
no exercicio das praticas pedagogicas dos professores da Educacdo Infantil. Desta forma,
objetivamos investigar e analisar as estratégias educacionais desenvolvidas no cotidiano da Creche
bem como as concepcBes que as embasam. Para atingirmos os objetivos propostos, desenvolvemos
uma pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico com cinco professoras das turmas do Jardim, que
incluiu o acompanhamento dos projetos didaticos com a observacdo sistematica no campo e a
aplicacdo de questionarios e entrevistas semiestruturadas, assim como os enunciados das criangas
sobre os temas abordados, expressos nos desenhos infantis. Adicionalmente, foram analisados o
projeto politico-pedagdgico da creche, além de outros documentos ligados as diretrizes oficiais
para esta primeira etapa da Educacdo Basica. Sobre as transformacdes das concep¢des das docentes
envolvidas no processo estudado, ficou evidenciada a substituicdo de técnicas artesanais pela
adocdo de uma préatica metodoldgica que valorizava a relagcdo das criancas com 0s seres Vivos e
com o ambiente do entorno da creche. Por outro lado, as estratégias metodoldgicas passaram a ser,
cada vez mais, de carater investigativo, procurando enfatizar o papel do questionamento e das
davidas das criancas. Os encontros pontuais, como feiras de ciéncias, passaram a constituir um
processo continuo de construcdo de conhecimentos interdisciplinares em ciéncias ambientais e
saude. As professoras passaram a valorizar mais as hipoteses na medida em que iam percebendo a
educacdo cientifica como parte fundamental da leitura de mundo, apontando a necessidade de
mudancas nos cursos de graduacdo e na propria grade curricular da Educacdo Infantil. As
entrevistas revelaram que as professoras foram percebendo, através das fotografias que retratavam
as atividades realizadas durante o processo, 0 quanto poderiam melhorar seus procedimentos
didaticos no sentido de favorecer uma maior interacdo das criancas com a natureza. Desta forma,
ficou patente como o trabalho pode também colaborar, em certa medida, para uma postura mais
critica e reflexiva das docentes. As respostas também indicaram que as professoras também
perceberam a importancia da parceria com académicos da instituicdo. Este contato instigou nelas o
desejo de aprenderem a aprender, possibilitando transformagGes em suas praticas para também
estimular a curiosidade infantil. A andlise da produgdo grafica das criangas apontou a influéncia
das observacOes e vivéncias para o enriquecimento de sua compreensdo acerca dos diferentes
assuntos, como se pode notar pelo desenvolvimento da argumentacdo oral calcada nos desenhos.
Acreditamos que este estudo possa contribuir para ampliar a discussao sobre politicas publicas, no
sentido da valorizagdo profissional da Educagdo Infantil e da relevancia da educagdo cientifica na
formagdo dos cidadaos.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Educacdo Cientifica, Formacdo de Professores
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ABSTRACT

HEALTH AND SCIENCE EDUCATION IN EARLY CHILDHOOD EDUCATION: A
STUDY IN THE FIOCRUZ KINDERGATEN

This work represents a contribution to overcome the lack of studies on the theme of
Science Education in Early Childhood Education, and it focuses on the training of
teachers in a particular environment - the Fiocruz Kindergarten. Data were collected
from 2007 to 2010, to answer the following question: on which conceptions of natural
sciences are based the teachers thoughts and practices regarding the construction of
knowledge in the everyday of the kindergarten? Our objective was to analyze the way
science is learned and apprehended, and how it affects the educational practices
of teachers in childhood education. Thus, we aimed at investigating and analyzing
the educational strategies developed in the everyday work of the Kkindergarten, and
the conceptions on which they were based. To achieve our objectives, we have
developed a qualitative ethnographic research with five local teachers. The study
included the careful monitoring of their educational projects, with systematic
observation on the field. We used questionnaires and half-structured interviews, as
well as the written record of children statements about themes expressed in their
drawings. Additionally, we analyzed the kindergarten political-pedagogical project,
as well as other documents related to official guidelines for the first stage of
Brazilian Basic Education. The changing of conceptions of the teachers involved in
this study was evidenced by the replacement of the use of craft techniques by the
adoption of methodological practices that wvalorized children relationship with other
living beings or the environment surrounding. Moreover, the methodological
strategies became more and more of investigative character, emphasizing the role of
questioning and doubts of children. Meetings as science fairs became a continuous
process of knowledge construction about health and science education. The teachers
started to give value for the children assumptions and perceived science education
as a fundamental part of the reading of world, pointing to the need for changes in
their own undergraduate courses and in the kindergarten curriculum. The interviews
revealed that teachers were also realizing, through photographs depicting the
activities performed during the process, how they could improve their teaching
procedures in order to foster greater interaction of children with nature. Thus, it
became evident how this work also contributed to a more critical and reflective
behavior of teachers. The responses indicated that teachers also realized the
importance of the partnership with the academic institution professionals. This
contact instilled in them the desire to learn to learn, enabling changes in their
practices to also stimulate children's curiosity. A graphical analysis of the
production of children drawings showed the influence of their observations and
experiences to enrich their understanding of different subjects, as can be noted by
the development of oral arguments based on that drawings. We believe that this study
can contribute to a wider discussion about public policy towards the professional
development of early childhood education and the relevance of science education in the formation
of citizens.

Keywords: Childhood Education, Science Education, Teacher Training.

ix



LISTA DE FIGURAS:

Figura 01: Caixa Entomoldgica: material pertencente ao Laboratorio da Biodiversidade
Entomoldgica do 10C/Fiocruz, emprestado apenas para exposi¢do no Encontro de Ciéncias
2007, sem apresentacdo ou participacdo do especialista. ..........cccoovvvvrreiiniinieneeie e 100

Figura 02: Insetos conservados em formol: material pertencente Laboratério da
Biodiversidade Entomoldgica do I0C/ Fiocruz, emprestado por uma da familia da Creche
apenas para exposicdo no Encontro de Ciéncias 2007, sem apresentacdo ou participacdo do
BSPECTANISTAL ...ttt 100

Figura 03: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre
educagdo ambiental. Construgdo coletiva da turma do jardim da “coleta seletiva de lixo™.
Encontro de CIieNneias d8 2007 ........cuieeirieie ittt 101

Figura 04: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente ¢ cuidar da nossa gente” sobre
educagdo ambiental. Construgao coletiva da turma do jardim de uma “maquete da cidade
limpa e cidade suja”. Encontro de Ciéncias de 2007 ..........cccocvviiiiiiniiiiiiicnieies 101

Figura 05: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre
educagdo ambiental. Construgdo coletiva da turma do jardim da “coleta seletiva de lixo™.
Encontro de CIi@Nneias d8 2007 ........ccuiieiirre eeiiiesiie ettt 104

Figura 06: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente ¢ cuidar da nossa gente”.
Desenho infantil ¢ enunciados da crianga “A”, 30 dias apés as atividades do Encontro de
Ciéncias de 2007: “As latas de reciclagem e o homem que tacou fogo nas arvores™. ...... 104

Figura 07: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente ¢ cuidar da nossa gente”.
Desenho infantil ¢ enunciados da crianga “B”, 30 dias ap0s as atividades do Encontro de
Ciéncias de 2007: “Sao os lixos, o sol chorando porque tem lixo no chao. Tem um homem
chorando também/a tristeza da poIUIGAO™. .......cuveeiuree i e e 104

Figura 08: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente ¢ cuidar da nossa gente” sobre
educacdo ambiental. Sobre o Reflorestamento, representado na plantacdo de sementes.
Encontro de CIiBNneias d8 2007 .........oiuieiieiiieiiiesiee ettt 105

Figura 09: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente”.
Desenho infantil e enunciados da crianga “C”, 30 dias ap0s as atividades do Encontro de
Ciéncias de 2007: “Um homem cortando a arvore ¢, embaixo, 0os morros. Aqui, uma
(o AT 1 v AP PP 105

Figura 10: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratdrio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz conversando com as criancas e professoras sobre o mosquito
transmissor da Dengue. Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico. Encontro de
CIBNCIAS 2008. ... ieieiieeiie ettt ettt ettt et e bt e et e e et e e steeabbe e beeabeeanbeenree s 108

Figura 11: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratorio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz conversando com as criancgas e professoras sobre o mosquito Aedes
Aegypti transmissor da Dengue. Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico.
Encontro de CIiBNneias 2008. .........c.ueiuieiiiiiie sttt 108

X



Figura 12: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz demonstrando o ciclo de vida do mosquito Aedes Aegypti
transmissor da Dengue. Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico. Encontro de
CIBNCIAS 2008 ... .. eeiiieie ittt e et e et e et e e tb e e ba e e e erbe e e erbe e e anaeeeaneeeeanes 109

Figura 13: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratdrio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz demonstrando o ciclo de vida do mosquito Aedes Aegypti
transmissor da Dengue. Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico. Encontro de
CIBNCIAS 2008..... . eeiieeeiiiee ettt e st e et e e et e e et e e e te e e e sbae e e snaeeesnaeeeanneeenneeeeanes 109

Figura 14: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratdrio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz montaram um minilaboratorio no espago da Creche. Explorando a
curiosidade da crianca e 0 espirito cientifico. Encontro de Ciéncias 2008 .................... 109

Figura 15: Projeto Pedag6gico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz utilizando material didatico especifico junto as criancas e
professoras. Explorando a curiosidade da crianca e o espirito cientifico. Encontro de
(O 1= (o] T A0 PRSP 109

Figura 16: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciados da crianga
“D”: “Eu desenhei trés mosquitos da dengue, depois a pessoa doente porque foi picada por
eles. Aqui s3o os ovinhos na agua parada”. Encontro de Ciéncias 2008.

Figura 17: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciados da crianga
“E”: “Desenhei um mosquito grande da dengue. Aqui ¢ o repelente para ndo deixar o
mosquito picar as pessoas. Fiz uma gaiola para ele ficar dentro e depois as pessoas verem
ele. Meu primo que levou uma picada do mosquito. Ah desenhei o ovo do mosquito.”.
Encontro de CIiBNeias 2008..........ccuoiiiiiiiiieriene sttt st 112

Figura 18: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciados da crianca
“F”: “Eu pesquisei no jornal e vi que existem as larvas, ai eu desenhei elas. Olha o
mosquito da dengue, e a pessoa correndo do mosquito. Ele faz a gente ficar doente”.
Encontro de CIiBNCias 2008 ..........cueiiieiiiiiie ittt 112

Figura 19: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciados da crianca
“G”: “E o mosquito da dengue com cara de mau. Colocaram veneno na garrafa para ele
tomar ¢ morrer”. Encontro de Ciéncias 2008..........cccoovvireiinieniieniineeis s e 112

Figuras 20, 21 e 22: Laboratdrio de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz. Apresentacdo do
ciclo de vida do Mosquito da Dengue. Encontro de Ciéncias 2009............cccceveverveveeennns 115

Figuras 23, 24 e 25: Laboratério da Febre Amarela/IOC/Fiocruz. Demonstracdo dos
componentes da vacina e seu beneficio para a saude. Encontro de Ciéncias 2009............ 116

Figura 26: Grupo de Estudos e A¢des Educativas para o Pablico Infantil (GEAEPI)/Museu

da Vida/COC/Fiocruz. “De quem ¢é o ovo?”. Jogos interativos que abordam conceitos de
biologia. Encontro de Ciéncias 2009..........cccoviiieiiiiecie et 116

X1



Figura 27: Grupo de Estudos e Ac¢Bes Educativas para o Publico Infantil (GEAEPI)/Museu
da Vida/COC/Fiocruz. “Oficina de bolhas”. Possibilita a crianga experimentar a sensacao
de estar dentro de uma bolha de sabdo, bem como a localizagcdo espacial. Encontro de
CIBNCIAS 2009.... . ceee ettt ettt sttt ettt e bt e et e e reen e eseesb e e see et e e eneenree e 116

Figuras 28, 29 e 30: Grupo de Estudos e Acgdes Educativas para o Puablico Infantil
(GEAEPI)/Museu da Vida/COC/Fiocruz. Apresentacdo de um bicho vivo (sapo cururu),
com uma breve conversa sobre as caracteristicas desse anfibio: sua forma, cor, quantidade
de patas, pele, alimentacdo e habitat. Encontro de Ciéncias 2009...........cccccevcvvrvrivniennnn, 116

Figura 31: Visita das criancas e professoras ao Horto/Dirac/Fiocruz: plantagdo de sementes
dIVErsas. ANO 2009.........ccuiiie ettt e e e be e ne e et e e araeeaaeenae s 117

Figuras 32 e 33: Visita das criangas e professoras ao Horto/Dirac/Fiocruz: conhecendo o
APIAIO. AN 2009......c.e ittt et ee et e en e erene s 117

Figuras 34, 35, 36 e 37: Museu de Telecomunica¢des Oi Futuro. Histéria dos meios de
comunicacdo e seus recursos tecnoldgicos. Encontro de Ciéncias 2009............cccccceevene.. 117

Figuras 38 e 39: Laboratdrio das Interacfes/Projeto ABC na Educacéo Cientifica - M&o na
Massa/IOC/Fiocruz. Apresentacdo de Jogos educativos: Dengue, Cadeia Alimentar e Ciclo
da Vida. Encontro de Ciéncias 2009. .........cccoiveieriiieerieeie e steeseese e ase e e sree e e 117

Figuras 40, 41 e 42: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades™: A diversidade
cultural em nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentagcdo, moradia ....
Construcdo coletiva de objetos com materiais reciclaveis, representando as diferencas
socioculturais (etnias, instrumentos musicais € habitat)............cccoceevieive i 121

Figuras 43 e 44: Projeto sobre o Corpo Humano: Explorando as diversas partes do corpo
humano, com atividades de recortes e colagens. Parceria com o0 Museu da
Vida/COC/Fiocruz. Encontro de Ciéncias de 2010. ......cccoevvves vovveiiienieeniee e 122

Figura 45: Projeto Pedagogico sobre a Saude Bucal: Exercitando a higiene bucal a partir da
representacdo de uma boca gigante. Encontro de Ciéncias de 2010...........cccccccveevvnennne 122

Figura 46: Laboratdrio de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz: Exposicdo de materiais sobre
a pesquisa da Dengue, instalada no Quiosque de atividades da Creche. Encontro de
CIBNCIAS 08 2010...... e ettt b e bbbt s et s eb et n e 122

Figura 47: Laboratdrio de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz. Exposicdo de materiais sobre
a pesquisa da Dengue, instalada no Quiosque de atividades da Creche. Desenho infantil e
enunciados da crianga “H” sobre a exposi¢cdo, rememorado 30 dias ap6s as atividades do
Encontro de Ciéncias 2010: “Eu gostei de ver 14 no quiosque, o mosquito da dengue. Ele
pica a gente se NA0 tomMAr CUIAAAO™. .....cciiiriiieiiiiiie e 122

Figura 48: Museu de Telefonia Oi Futuro. Demonstracdo de uma cdmara escura, com Visdo
tridimensional. Encontro de Ciéncias 2010........ccccuieriieiinenisie s 123

Figura 49: Museu de Telefonia Oi Futuro. Demonstracdo de uma camara escura, com Visdo
tridimensional. Desenho Infantil e enunciados da crianga “I”, rememorado 30 dias apos o

Xii



Encontro de Ciéncias 2010, sobre a experiéncia de uma camara escura. : “Eu na cdmara
escura vendo a casinha de boneca de cabega para baixo”.........c.ccoverieeiiiiiiiinninecenn 123

Figura 50: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural
em nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentagdo, moradia .... Construcdo
coletiva de objetos com materiais reciclaveis, representando as diferencas socioculturais
(etnias, instrumentos musicais e habitat). Encontro de Ciéncias de 2010..........c..ccc.c....... 123

Figura 51: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural
em nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentagdo, moradia .... Desenho infantil
e enunciados da crianga “J”, rememorado ap6s 30 dias do Encontro de Ciéncias de 2010:
“Eu gostei de ver os homens da caverna. Eles comem carne de animal e aprenderam a fazer
fOZ0 COM @ PEATA”.....oiiiiiii e e 123

Figura 52: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural
em nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentacdo, moradia .... Construgdo
coletiva de objetos com materiais reciclaveis, representando as diferencas socioculturais
(etnias, instrumentos musicais e habitat). Encontro de Ciéncias de 2010............ccccuen.e... 124

Figura 53: Projeto Pedagogico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural
em nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentacdo, moradia .... Desenho infantil
e enunciados da crianca “K”, rememorado ap6s 30 dias do Encontro de Ciéncias 2010: “Eu
gostei do Esquimd, eles moram na neve, tém olho puxado e gostam de comer peixe”.....124

Figura 54: Projeto Pedagogico “Transformando a poluicdo em arte”: Oficina de Sucatas -
trabalho coletivo com materiais reciclaveis. Encontro de Ciéncias de 2010.................... 124

Figura 55: Projeto Pedagogico “Transformando a polui¢do em arte”. Desenho infantil e
enunciado da crianga “L”, rememorado ap6s 30 dias do Encontro de Ciéncias de 2010: “Eu
ajudo a preservar a natureza, uso a caixa de leite para fazer brinquedo.”..........c.cccvvrnennns 124

Figura 56 e 56a: Museu da Vida/COC/Fiocruz. Visita das criangcas e professoras ao
Borboletario no campus da Fiocruz. Conhecendo o processo da metamorfose. E
representacdo no espacgo externo da creche de um borboletario, com materiais reciclaveis
para 0 Encontro de CinCias 2010........cceiieiiiriiiecie et 125

Figura 57: Borboletario. Museu da Vida/COC/Fiocruz. Desenho infantil e enunciados da
crianga “M”, rememorado 30 dias apos visita ao Borboletario no campus da Fiocruz:
“Adorei as borboletas do DOrDOIETANIO. .........coveiviiiiiiie e 125

Figura 58: Reproducdo de um cupinzeiro com materiais pedagdgicos como: papel crepom
verde (representando o mato), bege (representando o cupinzeiro) , marrom (representando
0 cupim bicho), construido pelo grupo da turma do jardim, para ser exposto no Encontro de
CIBNCIAS 08 2007 ......ueitiiieetieie ettt ettt et b et s e e e s e enbe e s . ..132

Figuras 59 e 60: : Laboratdrio de Vetores Uadema/Dirac/Fiocruz. Especialista da Uadema
apresentando para as criancas o processo do ciclo de vida do CUPIM. Crianca
demonstrando curiosidade ao apreciar o CUPIM (Ciéncia viva). Encontro de Ciéncias



Figuras 61 e 62: Horto/Dirac/Fiocruz: Visita das criancas e professoras ao Horto
acompanhadas pelo especialista. AN 20009.........ccccoviir voveireiie e 133

Figura 63: Horto/Dirac/Fiocruz. Crianga com a minhoca na mao, desafiando a natureza
VIV, ANO 2009... .. ceieie ittt sttt r et et en et et e e ens 133

Figuras 64 e 65: Projeto Pedagdgico sobre o Meio Ambiente: Constru¢cdo de um
Minhocério a partir do material coletado no espaco fisico natural da Creche. Participacdo
da crianga, professores e especialista do Setor de Jardinagem/Dirac/Fiocruz. Ano 2010.

Figura 66: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Construcdo coletiva do mosquito Aedes
Aegypti transmissor da Dengue, com materiais reciclaveis. Ano 2008.............cccecevennnen, 135

Figura 67: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Utilizando as reportagens dos meios de
comunicagdo, a turma construiu um livro intitulado “Livro da Dengue”, a partir das
pesquisas de reportagens em jornais e revistas, além do registro sobre o que descobriram a
respeito da doenca e de seu vetor. Essa atividade contou com a participacdao das familias.
AN 2008 e — e e e e et re e nrae e raeareaeans 135

Figuras 68, 69 e 70: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratdrio de
Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz demonstrando o ciclo de vida do mosquito Aedes
Aegypti transmissor da Dengue a partir da montagem de um “minilaboratério” trazido pelo
laboratdrio. Criangas investigando no microscépio o mosquito da Dengue, sob a orientacéo
dos especialistas. ANO 2008...........cceviiriiiiereeesie e enes 135

Figuras 71 e 72: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratorio de
Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz, ap6s demonstracao do ciclo de vida do mosquito Aedes
Aegypti transmissor da Dengue, distribuiram para as criangas e professores o manual
educativo sobre a Dengue. As criangas fazendo a “leitura” sobre o assunto em evidéncia.
AANO 2008....... ettt ettt st s et R et R et n e e st e eneene e 135

Figura 73: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho Infantil e enunciados da crianca
“N”: “Os ovinhos que virardo mosquito” / ”Os mosquitos picaram os irmaos”./ ”0s
mosquitos picaram 0S irmaos. ANO 2008...........ccoviieiieeieiie e 136

Figura 74: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Desenho Infantil e enunciados da

crianca”0”: “Elas estdo brincando € o mosquito quer picar elas” / "Mosquito/’Lata de lixo
com AgUA” LAND 2008.........eoiiiiiii e e 136

Figura 75: Projeto Pedagdgico “Poluicdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental:
Construcdo coletiva sobre a historia do projeto TAMAR - Tartaruga marinha. Pratica
Pedagogica investigativa. ANO 2009.. ........coiiiiiiiie e 138

Figura 76: Projeto Pedagdgico “Poluicdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental:

Construcéo coletiva do boneco “saconildo”, confeccionado com sacolas plasticas usadas,
conscientizando o uso de sacolas reciclaveis. An0 2009........cccccceeevvveeeviiieveeeenns 138 e 206

Xiv



Figura 77: Projeto Pedagdgico “Poluigdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Trabalho
individual representando uma tartaruga, a poluicdo do mar e os lixos que séo jogados nele,
confeccionado com materiais reciclaveis sobre a historia do projeto TAMAR - Tartaruga
marinha. Pratica Pedagdgica investigativa. Ano 2009............cccoveieeieiieieciee e, 138

Figura 78: Projeto Pedagdgico “Poluig¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Desenho
Infantil e enunciados da crianca “P”: “E a professora “I”. Ela foi nadar na praia suja com
peixe morto e até pneu. Ela vai ter que ir pra outra praia. Sendo vai morrer de doenca suja”
AN 2009.....c.ee ittt ettt e ettt et era et e teere e era et ene e e enae s 138

Figura 79: Projeto Pedagdgico “Polui¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental: Desenho
infantil e enunciados da crianca “Q”. “Todo mundo jogou lixo na rua e ficou com poluigdo
no ar, ficou ruim pra respirar”. AN0 2009 .........cooiiiiiiiiiiie 138

Figura 80: Projeto Pedagdgico “Poluig¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental: Desenho

Infantil e enunciados da crianga “R”. “Todo mundo joga o lixo no mar, e os peixes podem
morrer.” ANO 2009 ... .. e a e e e e 138

X0



LISTA DE QUADROS

Quadro 01: Sujeitos da pesquisa: perfil das professoras de Educacédo Infantil.................... 79

Quadro 02: Sujeitos da pesquisa: resposta da questdo: Qual a sua concepgéo sobre Ciéncia?
........................................................................................................................................ 88

Quadro 03: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: O que vocé entende por Educagéo
em Ciéncia na Educagdo INfantil? ... 89

Quadro 04: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Ha diferenca entre Educagdo em
Ciéncia € ENSINO de CIBNCIAS? .....vviiiiiieeiiieesiie e siie ettt e e et e et e e e e aneeas 90

Quadro 05: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Como vocé classifica 0 seu
processo formativo em Educacdo em Ciéncia? JuStifique...........cccoeevieeiviieenie e 92

Quadro 06: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Vocé trabalha o tema Ciéncia na
Educagdo INfantil? COMO? ........ooiiiiiieii e 94

Quadro 07: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Que caminhos podem ser utilizados
para a efetivacdo de um trabalho com Ciéncia, junto as criangcas de Educacdo Infantil?
COMO SE A BSSE PIrOCESSO? ...eieieieeesieeiiteeateeeetee e bt e st et et e bt et e et et e e b e et e e beeanae e 96

Quadro 08: Sujeitos da pesquisa: comparacdo das respostas da questdo: Qual a sua
CONCEPGAOD SODIE CIBNCIA?.....ueeveerie it e e etie st e e e eree st e e e raesreenre s e enne s 141

Quadro 09: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Como trabalhar Educacdo em
Ciéncia na EAuCcacao INFantil? ..........ccooeeiiiiiiie e 144

Quadro 10: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Os Encontros de Acdo-Reflexdo-
Acdo contribuiram para o seu processo formativo em Educacdo em Ciéncia?................ 146

Quadro 11: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: O Processo Formativo indicou
caminhos para o trabalho com o tema Ciéncia na Educacédo Infantil? ............................ 148

Quadro 12: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Foi possivel articular sua rotina de
trabalho com os contetdos desenvolvidos no Processo Formativo em Educacao em Ciéncia
na EAUCACA0 INTANLI? ......ooiieeeee e 152

Quadro 13: Sujeitos da pesquisa: respostas da questdo: Explane acerca do “I Curso de

Educacdo em Ciéncia na Educagdo Infantil” levantando os pontos que considerou
relevantes (APENDICE 8) ......ccoouiiieiiieie ettt cteesaesreesee s e e saeenae e 204

XUl



RELACAO DE SIGLAS

ASFOC - Sindicato dos Trabalhadores da Fundagdo Oswaldo Cruz/ Asfoc-SN/ Fiocruz 25
CAPES - Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
CECEI - Curso de Educagdo em Ciéncia na Educacéo Infantil

CESTEH - Centro de Estudo da Saude do Trabalhador e Ecologia Humana
CFE - Conselho Federal de Educagéo

CLT - Consolidacéo das Leis do Trabalho

CNS - Conselho Nacional de Saude

COEDI - Coordenacéo de Educacéo Infantil

COEPRE - Coordenadoria de Educacgéo Pré-Escolar

CTS - Ciéncia-Tecnologia-Sociedade

DIRAC - Diretoria de Administracdo do Campus

DIREH - Diretoria de Recursos Humanos

EARA - Encontro de Acdo-Reflexao-Acéo

ECA - Estatuto da Crianca e do Adolescente

ENDIPE - Encontro Nacional de Didatica e Pratica de Ensino

ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncia
ENSP - Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca

FIOCRUZ - Fundagdo Oswaldo Cruz

GEAEPI — Grupo de Estudos e A¢bes Educativas para o Publico Infantil
INCQS - Instituto Nacional de Controle de Qualidade em Salde

IOC - Instituto Oswaldo Cruz

IPEC - Instituto de Pesquisas Evandro Chagas

Xvil



LBA - Legido Brasileira de Assisténcia

LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

LOAS - Lei Organica da Assisténcia Social

MEC - Ministério da Educacéo

MS — Ministério da Saltde

NEP - Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacdo e Saude para Infancia

ONU - Organizagédo das NagOes Unidas

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PG-EBS - Programa de Pos-Graduacao Stricto sensu em Ensino em Biociéncias e Saude
PPP - Projeto Politico Pedagogico

RCNEI - Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil

SCIELO - Scientific Electronic Library Online

SEF — Secretaria de Educa¢do Fundamental

SEPE-RJ — Sindicato Estadual dos Profissionais de Educacéo do Rio de Janeiro
SEPRE - Servico de Educacgéo Pré-Escolar

UADEMA - Unido Ativista do Meio Ambiente

UERJ — Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UNIRIO — Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

UFF — Universidade Federal Fluminense

UFPEL — Universidade Federal de Pelotas

UFRJ — Universidade Federal do Rio de Janeiro

UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization

ZDP - Zona de Desenvolvimento Proximal

Xviil



CAPITULO 1 - INTRODUGCAO

O estudo esté situado nas areas de Educacdo Infantil, Educacdo em Ciéncia e
Formacdo de Professores, em um ambiente educacional especifico — a Creche institucional
de carater publico federal da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz) * — Creche Fiocruz?, no
periodo de 2007 a 2010.

A Educacdo Infantil, como primeira etapa da Educacdo Basica, tem por finalidade
o desenvolvimento integral da crianca de zero até seis anos de idade, em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade, conforme a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo n. 9394/96 (BRASIL,
1996, p. 44). A importancia do seu carater educativo faz com que a crianga seja percebida
enquanto um ser social, cultural e historico que possui raizes espacgos-temporais desde o
seu nascimento e esta situada no mundo (VYGOSTKY, 2003).

A Educagdo em Ciéncia, como uma é&rea do conhecimento académico, é
compreendida como uma construcdo social, historica e cultural do homem na busca de uma
formacdo cidada para o entendimento do mundo e sua transformacdo, a partir de um viés
critico e investigativo (CHASSOT, 2006). Neste sentido, o Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil/RCNEI apresenta um capitulo na modalidade
denominada “Natureza e Sociedade”, que €, em sintese, explorar o ambiente, manifestando
curiosidade e interesse pelo mundo social e natural, formulando perguntas, imaginando
solucdes para compreendé-lo, manifestando opinides proprias sobre 0s acontecimentos,

buscando informacdes e confrontando ideias (BRASIL, 1998).

'A Fundacio Oswaldo Cruz tem como missdo “Promover a saide e o desenvolvimento social, gerar e
difundir conhecimento cientifico e tecnoldgico, ser um agente da cidadania”. Estes sdo os conceitos que
pautam a atuacdo da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), vinculada ao Ministério da Salde, a mais destacada
instituicdo de ciéncia e tecnologia em salde da América Latina (site www.fiocruz.br).

ZA creche tem como missdo: a) atender os filhos(as) dos servidores(as) que trabalham na Fiocruz, em seus
mais variados cargos operacionais, passando pelos técnicos até os de direcdo — com diferentes visdes de
mundo e niveis socioeconémico e cultural; b) formar recursos humanos para trabalhar com a primeira etapa
da educacdo bésica; c) desenvolver atividades de pesquisa voltadas para a Educacdo e Salde da crianca de
zero a seis anos. Na parte do ensino e pesquisa, promove-se na Creche o intercdmbio com discentes e
docentes de graduacéo, mestrado e doutorado de outras institui¢des, que vém & Creche com possibilidade de
realizacdo de estagios, pesquisa e producdo de conhecimento (Regimento Interno da Creche Fiocruz, 1989).



Desta forma, a Educacdo Infantil compreende um ambiente desafiante,
possibilitando experiéncias diversas, inclusive a de envolver o sujeito em um processo
continuo de alfabetizacdo cientifica, legitimando suas leituras de mundo e permitindo sua

atuacdo critica na sua realidade.

Enquanto profissional ligada a area de educacdo infantil, a autora do presente
estudo atua como Responsavel pelo Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacdo e Salde
para Infancia da Creche Fiocruz. Seu historico profissional envolve, por mais de vinte
anos, projetos relacionados a Educacdo Infantil e a Formacdo Continuada de professores,
tendo como base a convivéncia com criangas, pais, professores, alunos e demais

profissionais da area e afins.

Essa trajetoria lhe despertou o interesse em buscar outros conhecimentos e em
repensar a pratica em Educacdo em Ciéncia junto aos professores da Creche, procurando
entrever possibilidades e potencialidades para a Educacdo Infantil. Sob esta perspectiva,
em 2006, ao cursar disciplinas isoladas do Programa de Pos-Graduagdo Stricto sensu em
Ensino em Biociéncias e Saude/PG-EBS, foi delineado o projeto a respeito do tema aqui
proposto, resultando em algumas producdes cientificas que versaram sobre Educacédo em
Ciéncia, Arte e Ciéncia e Recursos Pedagogicos no trabalho com Ciéncias. Todos estes
elementos tedricos geraram topicos e questdes para pensar, refletir e elaborar o projeto de

pesquisa submetido mais tarde a PG-EBS.

Sabe-se que toda pesquisa surge de um questionamento com o intuito de gerar,
corroborar ou refutar um conhecimento (REY, 1997). Entdo, partimos da seguinte
pergunta: quais concepcdes sobre Ciéncia embasam os saberes e orientam os fazeres
docentes, no que tange a construcédo de conhecimento no cotidiano da Creche Fiocruz,
e ainda, como se constitui e como se processa a pratica dos profissionais da Educacéo

Infantil com relacédo a Educacdo Cientifica?

A partir desta questdo principal, nosso objetivo geral foi o de investigar,
problematizar e analisar as praticas pedagogicas em Educacdo em Ciéncia no contexto da
Educacdo Infantil, na Creche da Fiocruz, no periodo de 2007 a 2010. Para alcancar esse
objetivo geral, temos os seguintes objetivos especificos: (1) Verificar as concepcbes dos
sujeitos da pesquisa sobre Ciéncia e as implicacdes destas concepcGes em suas praticas

pedagdgicas durante o periodo investigado; (2) Proceder a um levantamento acerca das
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praticas pedagogicas ligadas a Educacgdo Cientifica das professoras regentes e analisar 0s
efeitos dessas préaticas sobre o planejamento das atividades pedagogicas da Creche,
expressas nos projetos; (3) Investigar as praticas pedagdgicas desenvolvidas nos Encontros
(Feiras) de Ciéncias (anuais), criando espacos de reflexdo e avaliando a transformacéo
deste evento pontual em um processo gradual de Educacdo em Ciéncia e de Formacéo
Continuada dos docentes na Creche Fiocruz.

O estudo tem, como ponto de partida, reflexdes que visam aprofundar e colocar em
debate temas da Ciéncia para criancas, acreditando na possibilidade do entendimento a
partir de referenciais tedricos e da articulacdo de planos e contetidos acerca da prética
cotidiana e da Educacdo em Ciéncia, enquanto area de conhecimento. O exercicio da
docéncia das professoras regentes® da Educacdo Infantil e suas préticas pedagdgicas

tornaram-se também o foco desta pesquisa, no cenario da Creche Fiocruz.

Podemos verificar que a Educagéo Cientifica® nio vem sendo privilegiada na escola
de forma geral, devido a sua desvinculagéo frente a importéncia ainda dada a alfabetizagao
com énfase em Portugués e Matematica (CHASSOT, 2008). Assim sendo, acreditamos que
algumas iniciativas em avancar nesta discussdo podem ser tomadas, considerando que o
processo de construgdo do conhecimento se da por meio do levantamento de hipoteses e de
sua verificacdo, seja pela experimentacdo, pela observacdo direta do ambiente ou pela
pesquisa bibliografica, enfatizando o registro grafico e as conclusdes pessoais e coletivas
(IDEM).

A relevancia deste estudo se amplia no sentido de que a Creche Fiocruz faz parte de
uma instituicdo de Ciéncia e Tecnologia, na qual o fazer cientifico € norteador de suas
acOes de pesquisa e ensino, sendo interessante verificar como se ddo desde a Educacao
Infantil, ressaltando, ainda, os recursos e possibilidades pedagdgicas segundo seu contexto
contemporaneo, abarcando este espaco da Creche como potencial privilegiado,

principalmente no seu ambiente natural e social.

® Professoras regentes sdo as responséaveis pela elaboracio do projeto, planejamento, montagem e execugio
das atividades em sala e na rea externa da Creche Fiocruz.

* Compreendemos a Educagdo Cientifica como um processo significativo de formacéo de cidadaos que no
apenas memorizem contetidos, mas entendam os principios basicos de como as coisas funcionam, criando e
estabelecendo conexdes entre o abstrato e os fendmenos e experiéncias. E, enfim, a possibilidade de a
crianca ler e compreender o que estd ao seu redor, as tecnologias emergentes, o universo, desenvolvendo
assim a “capacidade de raciocinar sobre 0 mundo natural induzindo & compreenséo e & transformacéo desse
mundo” (CHASSOT, 2008 e DELIZOICOV et al, 2002a).



Nesta pesquisa de doutoramento, nos dedicamos aos desafios do tema proposto
nesta tese, por dois motivos: pela caréncia de pesquisas realizadas no ambito da Educacdo
em Ciéncia e Saude no contexto da Educacdo Infantil, em particular que reincidam em
préticas pedagogicas investigativas e no processo formativo de professores de Educagdo
infantil, bem como o0 seu efeito no desenvolvimento e aprendizagem de criancas da
primeira etapa da educacdo bésica; e por entendermos que a faixa etaria de 0 a 6 anos é
uma fase da vida da crianca na qual a curiosidade e a imaginacdo sdo inerentes ao
comportamento infantil. Neste sentido, as possibilidades de integracdo da Educacao
Cientifica na Educagdo Infantil sdo muitas, ressaltando-se a relevancia da tematica para
formacdo do individuo no mundo contemporaneo, permeado pela Ciéncia e Tecnologia.
Para a realizacdo deste estudo, fizemos uma breve reviséo da literatura a partir de Revistas
Indexadas da Capes nas categorias A e B, e em resumos apresentados em anais de
congressos de Ensino de Ciéncia e Matematica, bem como consulta a base de dados
relativo as dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, desenvolvidos no Programa em
Ensino em Biociéncias e Saude do Instituto Oswaldo Cruz/FIOCRUZ, cujo levantamento

estd expresso no capitulo Il deste trabalho.

Verificamos a forma aprendida/apreendida da Educacdo em Ciéncia e como se
reflete no exercicio da pratica cotidiana dos profissionais da Educacdo Infantil, inclusive
no que tange as escolhas metodoldgicas docentes. Assim, investigamos se O Processo
educacional se constitui de maneira contextualizada numa perspectiva critica, reflexiva,

investigativa e participativa.

Sob essa perspectiva, € preciso incentivar professores e alunos a refletirem sobre a
Ciéncia como um conhecimento que auxilia a explicar 0 mundo em que vivemos e, ao
mesmo tempo, como uma forma de producéo coletiva, que esta sintonizada com a cultura e
as ideias do ser humano no seu contexto histdrico-social. Por isso, a relevancia de se
abordar o conhecimento cientifico considerando e problematizando as suas relacbes com a
histdria da sua producdo, a tecnologia, a sociedade e a cultura. Trata-se, assim, de orientar
0 Ensino de Ciéncias para uma reflexdo mais critica acerca dos processos de producdo do
conhecimento cientifico-tecnologico e de suas implicacdes na sociedade, na salde e na

qualidade de vida. Assim sendo, é preciso educar os individuos para que sejam capazes de



participar dos debates e se posicionarem quanto as decisdes referentes ao campo.
(CACHAPUZ et al, 2005).

Além disso, compreendendo a Educacdo Cientifica como uma necessidade da
sociedade, Vale (1998) assegura que, para se proporcionar tal educacdo é necessario
investir em uma aprendizagem significativa, vinculando-se a mesma a pratica social de
modo que considere o contexto como fonte de inspiracdo, investindo na formacdo do
espirito cientifico (BACHELARD, 2002). Desta forma, a Educacdo Cientifica deveria se
iniciar desde a Educacdo Infantil, cultivando a curiosidade da crianga corporificada no
insistente “por qué?”. E ainda, ousando fazer uma reflexdo sobre a importancia da
Educacdo Infantil para o desenvolvimento humano, ressaltamos o papel da Educacdo em
Ciéncia como uma contribuicdo para a constituicdo de personalidades investigativas e

criativas.

A metodologia de pesquisa se desenvolveu dentro de uma abordagem qualitativa de
cunho etnografico a fim de abarcar os objetivos da pesquisa por meio de uma atmosfera
dialbgica e continua de observacOes, buscando averiguar os desdobramentos das agdes
educacionais e interacbes no processo de Educacdo Cientifica na Infancia (DaMATTA,
2000).

Por esta pesquisa ter sido desenvolvida por uma profissional da Creche,
mergulhando nos conflitos e emogdes cotidianas nas quais as interagdes com 0s sujeitos e
demais profissionais perpassam por muitos percursos e percalcos, este pensamento de
DaMatta foi facilmente identificado e sentido. E, como o autor ainda teoriza, foi preciso
estranhar o “familiar”, e isto s6 aconteceu “confrontando intelectualmente as diferentes
versoes relativas aos fatos existentes” (IDEM).

Assumimos um referencial teérico com a finalidade de compreender a crianca em
seu desenvolvimento e diferencas, ao mesmo tempo em que 0s adultos que com ela
interagem vao, também, diferenciando e desenvolvendo novas possibilidades de ser,
muitas vezes desconhecidas por eles mesmos. Desta forma, atenta-se para a ampliacdo do
conhecimento, em um movimento dialégico. Com a finalidade de discutir as questdes
afeitas do desenvolvimento e aprendizagem humana, o pressuposto tedrico assumido por
toda a pesquisa foi que a aprendizagem, de modo geral, e da instituicdo escolar, em
particular, ocorrem no interior de um processo cultural e historicamente determinado, no

qual os sujeitos sdo capazes de produzir cultura e protagonizar suas proprias historias.
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Os principais teoricos que embasaram as discussdes dos resultados obtidos durante
0 estudo foram Vygotsky (2003, 1998a, 1998b, 1991a, 1991b), Bakhtin (2004, 2003,
1997), Chassot (2008, 2006, 2004, 2003), Schdn (2002, 1995, 1992), Ndvoa (2009, 1995) e
Freire (2005, 2002, 1995).

O embasamento em Vygotsky (2003, 1998a, 1998b, 1991a, 1991b), ocorre
enquanto principal representante do modo de compreender a relagdo entre
desenvolvimento e aprendizagem. Conceitua que 0S processos humanos se constituem a
partir das relacGes interpessoais, tendo a linguagem como seu elemento mediador, capaz de
conferir significados as atividades humanas realizadas culturalmente, mediante as quais 0s
sujeitos (criangas e adultos) constroem e reconstroem, criam e recriam seu modo especifico
de compreender 0 mundo, 0s outros sociais e a si proprios. Esse movimento é fundamental
para a realizacdo da praxis educativa como um espaco de interacdo social e de mediacdo
oportunizada pelas relacbes professores-criangas, criancas-criancas e professores-

professores.

Ja a busca por referendar a pesquisa em Bakhtin (2004, 2003, 1997), da-se na
medida em que, nos seus estudos sobre o Desenho Infantil, o autor estima que € na
interacdo da crianga com outras pessoas e contextos que ela constréi o enunciado de seu
desenho. O desenho é uma forma de linguagem que tem seus proprios codigos, e ganha
complexidade conforme a crianga cresce e, a0 mesmo tempo, impulsiona seu
desenvolvimento cognitivo e expressivo. Olhar o desenho como enunciado, ou ainda como
um conjunto de enunciados, dentro de um género de discurso, torna-se necessario quando
se admite que, nesta expressao pictorica, a crianca expressa a relagdo emotivo-valorativa

do locutor com o objeto de seu discurso.

Em Chassot (2008, 2006, 2004, 2003), buscamos fundamentar os preceitos acerca
da Educacdo Cientifica, visto que o autor fundamentou consideravel contribuicdo no
campo da Alfabetizacdo Cientifica. Chassot, em seus estudos, propde que se possa
entender Ciéncia como uma linguagem para simplificar uma leitura do mundo, insistindo
em considerar esta linguagem um “construto humano” que pode ter caracteristicas
mutaveis. Para o autor, a Educacdo em Ciéncia desde a Educacdo Basica é importante
porque, de maneira geral, esta vem sendo desenvolvida de forma descontextualizada, por
meio da resolucdo de exercicios e problemas escolares que ndo requerem compreensdo

conceitual mais ampla.



Schén (2002, 1995, 1992), N6voa (2009, 1995) e Freire (2005, 2002, 1995), foram
importantes no desenvolvimento de nossas analises pelos dialogos a respeito da formacéo e
experiéncias no exercicio da docéncia, por uma pratica reflexiva e pela assuncdo de
professores como pesquisadores da propria pratica. A aproximacdo com esses autores esta
relacionada no que tange aos saberes e fazeres de professores e como estes séo legitimados
em seus percursos formativos. E também, quando se discute a formagdo continuada,
entendendo a docéncia como uma pratica, na qual a pesquisa é parte indissociavel. 1sso
porque fazem parte da docéncia a indagacéo e a critica, ligadas, em Educacdo em Ciéncia,

ao método investigativo.

Como um dos elementos fundantes para realizacdo da pesquisa, destacamos a Feira
de Ciéncias (atualmente denominada Encontro de Ciéncias) realizada todos os anos, a
partir de 1990, na instituicdo investigada. O Encontro de Ciéncias surge, nesta pesquisa,
como uma oportunidade de explicitar momentos e movimentos de praticas,
(des)conhecimentos, saberes, fazeres, tensdes e (re)construcoes de desafios relacionados as
possiveis (re)invencdes de trabalho com e para Educacdo Cientifica no cotidiano da
instituicdo, tanto para as criangas, quanto para as professoras — ambos em constante

construcdo e compartilhamento de conhecimentos.

As observacoes e reflexdes sobre a terminologia levaram a considerar que o que
antes era entendido como um evento para exposicdo de trabalhos poderia ser observado —
também — enquanto um espaco de dialogos e de formacdo continuada dos sujeitos
envolvidos na pesquisa no contexto da Educacdo em Ciéncia, deixando de negligenciar
outros olhares. Além disso, € uma opcdo tedrico-metodologica que ajuda a compreender
esse espaco como ambiéncia de (auto)formacdo dos professores a partir da articulacao

institucional e aproximacao com o fazer cientifico.

Entendemos como outro topico de estudo a compreensdo acerca da Formacéo de
Professores para pratica em Educacdo em Ciéncia, a medida que a mesma nao pode ser
concebida como um processo de acumulacdo de conhecimentos e técnicas, mas como um
trabalho de reflexdo critica sobre as praticas docentes, em interacdo mutua, em que saberes
e fazeres sdo compartilhados e legitimados cotidianamente (NOVOA, 2009). Podemos
caracterizar, igualmente, a existéncia de uma lacuna quanto a formacao inicial e continua
de professores que deveriam agir como investigadores reflexivos da propria préatica

pedagdgica, tornando-se capazes de compreender e agir sobre o fendmeno educativo
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(SCHON, 2002), bem como desenvolvendo saberes profissionais da docéncia, estruturando
e reconhecendo a prépria identidade de ser professor.

Por outro lado, h4, ao mesmo tempo, que se destacar que, ao longo das Gltimas
décadas, educadores das mais diferentes esferas vém acenando para um dos objetivos
essenciais da Educacao Basica, que é a formacdo cidada. Para Ferreira (1993), essa questao
ndo se coloca mais como um simples dilema, e sim como um imperativo social. Essa
consideracdo pode ser encontrada em documentos oficiais que determinam influéncias no
idedrio pedagdgico, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.
9394/96) que, no artigo 22, estabelece como finalidade da Educagdo Basica “a formacao

comum indispensavel para o exercicio da cidadania”.

A partir deste principio, acreditamos, entdo, que a Educacdo Cientifica em ambiente
de creche e pré-escola pode cultivar atividades em Ciéncia que ndo s promovam a
interacdo entre pares sociais - de forma a construir no¢des a partir da vivéncia e da
experimentacdo mais do que pelo repasse de conhecimentos estaticos e
descontextualizados -, como do mesmo modo contribuam para a efetivacdo da proposta de
formacdo cidada desde a infancia (VALE, 1998).

Deste modo, pretende-se que o conhecimento construido coletivamente ndo fique
apenas registrado nas politicas publicas oficiais, mas também nas acOes e praticas
pedagdgicas desenvolvidas com as criangas no cotidiano da instituicdo pesquisada, bem
como fora dela, visto que professores e criancas se formam constantemente sem obedecer a
espacos pré-determinados (SOUZA, 2006). Por conseguinte, acreditamos que este trabalho
podera vir a contribuir para a discussao da elaboracéo das politicas publicas voltadas para a
Educacdo Infantil na Educacdo em Ciéncia, bem como considerar a Creche Fiocruz como
um espaco de referéncia para multiplicacdo e divulgacdo do saber desenvolvido no campo

em questao.

Justifica-se, assim, a realizacdo dessa pesquisa, a medida que a mesma intenciona
estar em consonancia com praticas, olhares e legislaces que se pretendem proficuos para
as areas até aqui dispostas como objeto do estudo. Cabe ainda ressaltar que a pesquisa foi
incitada sob os preceitos apresentados e pelo fato de haver pouca producdo académica no
ambito da Educacdo Cientifica no contexto da Educacdo Infantil e no processo formativo
de professores para este segmento da Educacdo Béasica. Queremos entender o processo de

Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil, a medida que acreditamos na possibilidade do
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desenvolvimento de reflexdes acerca da Educacdo Cientifica enquanto espaco de saber
ainda pouco reconhecido para a captacdo da leitura de mundo. E ainda, contribuir, com
dados de pesquisa, para transformar agdes pontuais em processo educacional de educagédo
cientifica na Creche Fiocruz.

Objetivando possibilitar a compreensdo do objeto de estudo, a partir da
configuracdo adotada no desenvolvimento desta tese delinearam-se cinco capitulos.

Neste primeiro capitulo, apresentamos a Introducdo, a Justificativa e os Objetivos
Gerais e Especificos da pesquisa.

No segundo capitulo, referente a Revisdo da Literatura, trabalhamos:

e Infancia e Educacdo Infantil: do assistencialismo ao cuidado e & educacéo.
Apresentamos um breve historico sobre Concepgdo de Infancia e sobre
Educacéo Infantil ao longo do tempo, finalizando com o processo de criacdo da
Creche Fiocruz — cenario da pesquisa.

e Educagdo em Ciéncia: sua dimenséo no processo educativo. Discorre sobre a
Educacdo Cientifica no contexto brasileiro e suas implicacbes no processo
educacional.

e Educacdo Cientifica no contexto da Educacdo Infantil. Buscamos instituir a
revisdo da literatura relativa ao tema, por meio de pesquisas académicas e
afins.

e Formacgdo de Professores: possibilidades de didlogos na Educacdo Infantil
acerca da Educacdo em Ciéncia. Visamos buscar a compreensdo do processo
formativo do professor no que tange a Educacdo em Ciéncia e suas
interferéncias na pratica pedagogica na Educacdo Infantil. E ainda,
explicitamos o0s entendimentos acerca do  professor-pesquisador,
compreendendo-o em sua vertente reflexiva e investigativa.

No terceiro capitulo, desenvolvemos as dimensBes tedrico-metodoldgicas do

estudo, com vistas a alcancar os objetivos propostos.

No quarto capitulo, sdo apresentados os Resultados e Discussdo, quando
explicitamos a pesquisa e a fundamentacdo tedrica a partir do didlogo com os tedricos e

autores referenciados.

No quinto e dltimo capitulo, tecemos algumas consideracdes e recomendacdes a

respeito das questdes pesquisadas e dos resultados obtidos.
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Esperamos de tal modo, que esta pesquisa contribua e favoreca a construcdo de uma
pratica pedagdgica da e na Educacdo Infantil que respeite as especificidades dessa primeira
etapa da Educacdo Bésica, pois 0 espaco da escola pode ser considerado como um dos
locais nos quais se consolidam visdes de mundo, valores, a percep¢do do outro e a
consciéncia social; e também para a instituicdo de Politicas Publicas que contemplem o0s
saberes e fazeres de forma ampla e concernente com as necessidades dos atores envolvidos
no processo ensino-aprendizagem da Educacdo Infantil. Cabe ressaltar que a Educagéo
Infantil € um periodo singular e promotor do desenvolvimento e aprendizagem, de forma a
esclarecer e elaborar propostas a partir da ideia de Educacdo em Ciéncia como um dos
motes para 0 processo educacional e exercicio da cidadania.
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CAPITULO 2 - REVISAO DA LITERATURA

2.1 - INFANCIA E EDUCACAO INFANTIL: DO
ASSISTENCIALISMO AO CUIDADO E A EDUCACAO

A Educacéo Infantil pode ter um significado particularmente importante, quando
se fundamenta numa concepcdo de crianca como cidadd, como pessoa em
processo de desenvolvimento, como sujeito ativo da construgdo do seu
conhecimento (MEC/SEF/COEDI, 1994b, p. 48).

A Educacédo Infantil sofreu grandes transformag6es nos ultimos tempos. O processo
de aquisicdo de uma nova identidade para as instituicdes que trabalham com criancas foi
longo e dificil. Durante esse processo, surge uma concepgdo de crianca, diferente da visdo
tradicional. Se por seculos a crianga foi vista como um ser sem importancia, quase
invisivel, hoje, no campo da Educacéo Infantil, é considerada em suas especificidades, com

identidade pessoal e histérica (KUHLMANN JUNIOR, 1999).

2.1.1 - CONCEPCAO DE INFANCIA

A concepcdo de infancia na atualidade é diferente da de alguns séculos atras. E
importante destacar que a visdo que se tem da crianca é algo historicamente construido e
por isso podemos perceber os contrastes em relagdo ao sentimento de infancia no decorrer
dos tempos. O que hoje pode parecer uma aberracdo, como a indiferenca destinada a
criangca pequena, séculos atras era algo absolutamente normal. Por maior estranheza que
cause, por muito tempo a crianca foi tratada como adulto em miniatura (KUHLMANN
JUNIOR, 1999).

De um ser sem importancia, quase imperceptivel, num processo secular a crianca
ocupa um maior destaque na sociedade, e a humanidade lhe langca um novo olhar. Para
entender melhor essa questdo, € preciso fazer um levantamento histérico sobre o
sentimento de infancia, procurar defini-lo, registrar seu surgimento e desenvolvimento
conceitual (KUHLMANN JUNIOR, 1999).
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Segundo Ariés (1978, p.99):

O sentimento de infancia ndo significa 0 mesmo que afei¢do pelas criancas,
corresponde a consciéncia da particularidade infantil, essa particularidade que
distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo jovem.
Nessa perspectiva, 0 sentimento de infancia € algo que caracteriza a crianga, seu
modo de agir e pensar, que se diferencia do adulto e, portanto, merece um olhar mais

especifico (SARMENTO, 2004).

Até o século XVII, a sociedade ndo dava muita atencdo as criancas. Devido as mas
condicBes sanitarias, a mortalidade infantil alcangava niveis alarmantes, por isso a crianca
era vista como um ser ao qual ndo se podia apegar, pois a qualquer momento poderia
deixar de existir. Muitas ndo conseguiam ultrapassar a primeira infancia. O indice de
natalidade também era alto, 0 que ocasionava uma espécie de substituicdo das criancas
mortas. A perda era vista como algo natural e que ndo merecia ser lamentada por muito
tempo, como pode ser constatado na afirmacdo feita por Ariés: “... as pessoas nio podiam

se apegar muito a algo que era considerado uma perda eventual...” (1978: p 22).

Ainda segundo Arigés, a socializacdo da crianca e a transmissdo de valores e de
conhecimentos ndo eram asseguradas pelas familias. A crianga era afastada cedo de seus
pais e passava a conviver com outros adultos, ajudando-os em suas tarefas. A partir dai,
ndo se distinguia mais desses. Nesse contato, a crianca passava dessa fase direto para a
vida adulta (ARIES, 1978).

A duragao da infancia ndo era bem definida e o termo “infincia” era empregado
indiscriminadamente, sendo utilizado, inclusive, para se referir a jovens com dezoito anos
ou mais de idade (ARIES, 1978). Dessa forma, o periodo considerado como infancia tinha
uma longa duracdo, e a crianca acabava por assumir fungdes de responsabilidade,
ultrapassando etapas hoje consideradas proprias ao seu desenvolvimento. Até sua

vestimenta era copia fiel da do adulto.

Essa visdo comeca a mudar a partir do século XVII, caracterizando um marco

importante no despertar do sentimento de infancia:
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Desta forma, no século XVII, entretanto, a crianga, ou ao menos a crianga de boa
familia, quer fosse nobre ou burguesa, ndo era mais vestida como os adultos. Ela
agora tinha um traje reservado a sua idade, que a distinguia dos adultos. Esse
fato essencial aparece logo ao primeiro olhar langado as numerosas
representacdes de crianca do inicio do século XVII (ARIES, 1978, p.33).

As grandes transformacgdes sociais ocorridas no século XVII contribuiram
decisivamente para a construcdo de um sentimento de infancia diferente do existente.
Destacamos as reformas religiosas, catdlicas e protestantes, que trouxeram um olhar
diferenciado sobre a crianca e sua aprendizagem. Outro aspecto que consideramos
fundante neste processo é a afetividade, que ganhou mais importancia no seio da familia.

A afetividade passa a ser demonstrada, principalmente, por meio da valorizagdo que
a educacdo passou a ter. A aprendizagem das criangas, que antes se dava na convivéncia
das criancas com os adultos em suas tarefas cotidianas, passou a ocorrer na escola. O
trabalho com fins educativos foi substituido pela escola, que passou a ser responsavel pelo
processo de formacdo (ARIES, 1989).

Surge, a partir deste periodo, uma preocupacdo com a formacdo moral da crianca e
a igreja se encarrega em direcionar a aprendizagem, visando corrigir o0 que era considerado
como desvios. Acreditava-se que a crianga era fruto do pecado, e deveria ser guiada para o
caminho do bem. Entre os moralistas e os educadores do século XVII, formou-se o
sentimento de infancia que viria inspirar toda a educacdo do século XX (ARIES, 1989). De
um lado, a crianga é vista como um ser inocente que precisa de cuidados; do outro, como
um ser fruto do pecado. Esses dois sentimentos séo originados da postura da familia, que
passa a assumir mais efetivamente a funcdo de cuidado e atencdo em relacdo a crianca.
Segundo Kramer (2003, p.18):

Nesse momento, o0 sentimento de infancia corresponde a duas atitudes
contraditorias: uma considera a crianca ingénua, inocente e graciosa e é
traduzida pela paparicacdo dos adultos, e a outra surge simultaneamente a
primeira, mas se contrapde a ela, tornando a crianga um ser imperfeito e
incompleto, que necessita da “moralizacao” e da educacao feita pelo adulto.(...)
N&o é a familia que é nova, mas sim, o sentimento de familia que surge nos
séculos XVI e XVII, inseparavel do sentimento de infancia.

Deste modo, a vida familiar ganha um carater mais privado e aos poucos assume o
papel que antes era destinado & comunidade. E importante salientar que esse sentimento de
infancia e de familia representa um padrdo burgués, que se transformou em universal. Para
Kramer (2003, p. 19):
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[...] a idéia de infancia [...] aparece com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudam a sua insercdo e o papel social da crianca
na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianga exercia um papel produtivo
direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta mortalidade, na
sociedade burguesa ela passa a ser alguém que precisa ser cuidada, escolarizada
e preparada para uma funcdo futura. Este conceito de infancia € pois,
determinado historicamente pela modificacdo das formas de organizacdo da
sociedade.

No século XVIII, além da educacéo, a familia passou a se interessar pelas questdes
relacionadas a higiene e a salde da crianca, 0 que levou a uma consideravel diminuigédo

dos indices de mortalidade.

Contudo, as mudancas beneficiaram as criancgas da classe burguesa, pois as criangas
pobres continuaram a néo ter acesso aos comportamentos e acdes representados pela nova
concepcao de infancia, como direito a educagdo e cuidados mais especificos. As criancas
da classe proletaria eram direcionadas para o trabalho.

Neste contexto, a crianga burguesa sai do “anonimato” e lentamente passa a ocupar
um espaco de maior destaque na sociedade. Essa modificacdo leva a transformacdes
profundas em relacdo a Educacdo Infantil. A educacdo que teve que procurar atender as
demandas que passam a existir, desencadeadas pela valorizacdo da crianca, visto que a
aprendizagem passou a ser um dos pilares no atendimento a crianca. Segundo Loureiro
(2005, p.36):

[...] nesse periodo comeca a existir uma preocupacdo em conhecer a mentalidade
das criancas a fim de adaptar os métodos de educagdo a elas, facilitando o
processo de aprendizagem. Surge uma énfase na imagem da crianca como um
anjo, “testemunho da inocéncia batismal” e, por i5s0, proximo de Cristo.

Com o surgimento do interesse nas criangas, COmecou a preocupacao em ajuda-las
a adquirir o principio da razdo e a fazer delas adultos racionais e cristdos. Esse paradigma

norteou a educacao do seculo XIX e XX.

Hoje, a crianca € vista como um sujeito de direitos, situado historicamente e que
precisa ter suas necessidades fisicas, cognitivas, psicologicas, emocionais e sociais
supridas,caracterizando um atendimento integral e integrado da crianca, tendo suas

dimensdes respeitadas. De acordo com Zabalza (1998, p.68):
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A etapa histérica que estamos vivendo, fortemente marcada pela
“transformagdo” tecnoldgico-cientifica e pela mudanca ético-social, cumpre
todos os requisitos para tornar efetiva a conquista do salto na educagdo da
crianga, legitimando-a finalmente como figura social, como sujeito de direitos
enquanto sujeito social.

Assim, a concepg¢do da crianga como um ser particular, com caracteristicas bem
diferentes dos adultos e, contemporaneamente, como portador de direitos enquanto
cidaddo, vai desencadear as maiores mudancas na Educacdo Infantil. O atendimento as
criancas de 0 a 6 anos torna-se mais especifico e passa exigir do educador uma postura
consciente do trabalho a ser realizado com as criangas pequenas, considerando suas
necessidades enquanto crianca cidadd (ABRAMOWICZ;WAJSKOP, 1995).

2.1.2 - EDUCACAO INFANTIL E O ATENDIMENTO VOLTADO A
INFANCIA: BREVE TRAJETORIA

Como vimos anteriormente, a necessidade de uma educacdo voltada
especificamente para a infancia ocorre a partir das transformac6es na propria ideia do que a

infancia e a crianca significam.

Nos séculos XVIII e XIX sdo originados na Europa dois tipos de atendimento as
criangas pequenas: um de boa qualidade destinado as criancas da elite, que tinha como
objetivo o desenvolvimento cognitivo, com foco central na educacgdo; e outro que servia de
custddia e de disciplina para as criangas das classes pobres, objetivando a assisténcia
(SARMENTO, 2001).

Dentro desse cenario, aumenta a discussdo de como se deve educar as criancas.
Pensadores como Coménio, Rousseau, Pestalozzi, Decroly, Froebel e Montessori
configuram as novas bases para a educacao das criancas. Embora com focos diferentes,
todos reconheciam que as criancas possuiam caracteristicas diferentes dos adultos, com
necessidades préprias (OLIVEIRA, 2002).

No século XX, apds a primeira Guerra Mundial, cresce no contexto europeu a ideia
de respeito a crianca, que culmina no Movimento da Escola Nova. Esse movimento
fortalece preceitos importantes, como a necessidade de proporcionar uma escola que

respeite a criangca como um ser especifico, e que, portanto, deve direcionar seu trabalho de
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forma a corresponder as caracteristicas do pensamento infantil e proporcionar seu

desenvolvimento.

No contexto de pds-segunda Guerra Mundial, surge mundialmente a preocupagédo
com a situagdo social da infancia e a ideia da crianga como portadora de direitos. A
Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) promulga, em 1959, a Declaracdo dos Direitos da
Crianca, em decorréncia da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948. Esse é
um fator importante para a concepcdo de infancia que permeia a contemporaneidade: a
crianca como sujeito de direitos. (KRAMER, 2002)

O Brasil, de certa forma, acompanha o0s parametros mundiais, com suas
caracteristicas préprias, percorrendo varios caminhos na busca de viabilizar o
acompanhamento da crianga de acordo com suas necessidades sociais. (SARMENTO,
2001)

O processo de institucionalizacdo da infancia no Brasil do inicio do século XX teve
sua constituicdo no campo da assisténcia como resultado de interesses médicos, juridicos,
empresariais, politicos, religiosos e de assisténcia publica e pedagogica. Para RIZZINI
(1997, p.30):

Ser4 da medicina (do corpo e da alma) o papel de diagnosticar na infancia
possibilidades de recuperacdo e formas de tratamento. Cabera a Justica
regulamentar a protecdo (da crianca e da sociedade), fazendo prevalecer a
educacdo sobre a punicdo. A filantropia — substituta da antiga caridade — estava
reservada a missdo de prestar assisténcia aos pobres e desvalidos, em associa¢éo
as acdes publicas [..] a conexdo juridico-assistencial atuard visando um
propdsito comum: “salvar a crian¢a” para transformar o Brasil.

No século XIX, surgem iniciativas isoladas no contexto brasileiro para atender as
demandas das criancas brasileras, como a criacdo de creches, asilos e internatos, que eram
vistos como instituicdes destinadas a cuidar de criancas pobres, mantendo a concepcao
assistencial. Estas instituicdes ndo tinham a capacidade de buscar transformacdes mais
profundas na realidade social das criancas (KUHLMANN JUNIOR, 1999).

Assim como surgiram as instituicbes pré-escolares em outros paises devido a
Revolucdo Industrial, também foram surgindo modelos semelhantes no Brasil. Com esse
advento e a proposicdo de varias teorias que se preocupavam em desvendar o

desenvolvimento do ser humano, acreditava-se que seria oportuno haver um local
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especializado, com o intuito de proporcionar o desenvolvimento pleno e sadio do

individuo.

No final do século XX, com o ideério liberal, inicia-se um projeto de construgdo de
uma nagdo moderna e a elite brasileira assimila os preceitos educacionais do Movimento
da Escola Nova, elaborados nos centros de transformagdes sociais ocorridas na Europa e
trazidas ao Brasil pela influéncia americana e européia. A ideia de “jardim-de-infancia”
surge no Brasil com quarenta anos de defasagem em relacdo aos originais kindergartens
instituidos na Alemanha, sendo recebida com muito entusiasmo por alguns setores sociais,
mas também gerando muita discussdo. A elite brasileira queria que o poder publico se
responsabilizasse pelo atendimento as criancas carentes, e isso ocasionou uma série de
debates para discutir a questdo. Com toda polémica, em 1875 no Rio de Janeiro e em 1877
em Sdo Paulo, foram criados os primeiros jardins-de-infancia, de carater privado,
direcionados para criancas da classe alta, e que desenvolviam uma programacao
pedagdgica inspirada em Froebel (OLIVEIRA, 2002).

No Brasil, por volta de 1890, com a crescente industrializacdo e urbanizacdo do
pais, um maior numero de instituicbes de Educacdo Infantil emergiu em consequéncia do
aumento de responsabilidade da mulher na contribuicdo para a renda familiar. A insercao
feminina no mercado de trabalho ocasiona uma necessidade social no sentido de
possibilitar a assisténcia e guarda de criancas de zero a seis anos, visando a producao e
crescimento socio-politico do Pais (SARMENTO, 2001).

Em 1899, sdo fundados, no Rio de Janeiro, o Instituto de Protecdo e Assisténcia a
Infancia e a primeira creche, da Companhia de Fiacdo e Tecidos Corcovado. Esta creche
foi a pioneira no atendimento aos filhos de operarios, o que no Brasil ndo vai ser uma
tendéncia expressiva como na Europa. Isto é perfeitamente explicado pela estrutura
econdmica brasileira, ainda predominantemente baseada, neste periodo, no modelo agrario-
exportador e ndo na industrializacdo. Esta iniciativa de creche era, portanto, impar. A
concretizacdo da proposta de creches no Brasil sé foi possivel a partir do século XX, com

destaque para a Creche Central (1908).

Apenas em 1932, com a aprovacdo do Regulamento Nacional de Saude Publica, foi
criado um instrumento juridico regulando o trabalho da mulher, cuja providéncia principal

foi a obrigatoriedade de creches nos estabelecimentos de trabalho, conforme a
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Consolidacdo das Leis de Trabalho - CLT de 1943 (BRASIL, 1943; artigo 389, titulo I11,
capitulo I11, secdo 1V, pardgrafo 1°: 255), que preveé a assisténcia materno-infantil durante a
jornada de trabalho das maes em “estabelecimentos em que trabalhem pelo menos 30
mulheres”. Contudo, tal exigéncia raramente era cumprida. Tal instrumento foi suspenso
pelo Ministério do Trabalho em 1950, devido as instalagcbes inadequadas, muito
dispendiosas €, por fim, pela falta de profissionais da area (SOUZA, 1996).

Na década de 1970, o Brasil absorve as teorias pedagogicas desenvolvidas nos
Estados Unidos e na Europa, tendo como base o discurso de que as criangas das camadas
sociais mais pobres sofriam de “privacdo cultural”. Essas teorias pedagdgicas eram
colocadas para explicar o fracasso escolar das criangas. Esta concepg¢éo vai direcionar por
muito tempo a Educacdo Infantil, enraizando uma visdo assistencialista e compensatoria,

voltada a educagéo de criangas, como afirma Oliveira (2002, p. 20):

Conceitos como caréncia e marginalizagdo cultural e educacdo compensatéria
foram entdo adotados, sem que houvesse uma reflexdo critica mais profunda
sobre as raizes estruturais dos problemas sociais. I1sso passou a influir também
nas decisdes de politicas de Educagéo Infantil.

Dessa forma, pode-se observar a origem do atendimento que ainda faz parte da
Educacdo Infantil destinada as criancas carentes, sendo esta voltada para suprir supostas
“caréncias”. A base da educagdo levava em consideragdao a crianga pobre como um ser
incapaz, como alguém que ndo respondera aos estimulos dados pela escola. (SARMENTO,
2001)

A partir de meados da década de 1970, foram emergindo, nas grandes cidades,
manifestacdes de grupos organizados da sociedade civil que tinham como polo aglutinador
o local de moradia e as relagbes de vizinhanca, parentesco ou amizade. Surgem entdo, as
creches domiciliares sob a premissa do baixo custo. Neste contexto, algumas mulheres
passam a cuidar de criancas em suas casas. Contudo, mantém-se e acentua-se a forma
precéria do cuidado e educagdo da infincia. Sem os minimos recursos, essas “creches”
procuravam atender a um maior nimero de criangas, numa faixa etaria em que os cuidados
deveriam ser extremos. Esse esquema domiciliar diferenciava-se das creches comunitarias
em funcdo do atendimento pautado nas a¢des voltadas ao cuidado fisico, do atendimento as

necessidades higiénicas, alimentares e de satde. (OLIVEIRA, 2002)

18



Até entdo consideradas como um favor ou dadiva aos trabalhadores, a
regulamentacédo do trabalho e a implantacdo de creches passa a ser assunto constante em
foruns de discussdo sobre a infancia. As pautas trazem a tona polémicas seculares,
principalmente as discussOes acerca da atribuicdo e das responsabilidades dessas
instituicGes. Em meio a debates e controvérsias, a creche chega a ser definida como apoio
juridico, médico e religioso - “um mal necessario” - por aqueles que defendem a figura
materna como essencial a educacdo na primeira infancia (LOPES; VASCONCELLOS,
2006).

Segundo a literatura, o0 que se percebe é que a necessidade de creches e pré-escolas
tem aumentado em varios paises devido a diversos fatores, principalmente a
conscientizacdo da sociedade sobre os direitos da crianga em seus primeiros anos de vida.
A base deste crescimento do conceito de educacdo, em especial a Educacdo Infantil, esta
na concepcdo de crianca como cidada, pessoa em processo de desenvolvimento e como
sujeito ativo da construcéo do conhecimento (SARMENTO, 2001).

Nesta perspectiva, Abramowicz (2003, p.14) contextualiza que:

Sabemos que a educacdo institucionalizada para criangas de zero a seis anos nao
é um fato novo. Ao longo da histéria dessa institucionalizacdo, varios homes
designaram tais equipamentos, entre eles: jardins da infancia, escola maternal,
sala de asilo, escola de tricotar, creche, pré-primario, pré-escola, etc. No entanto,
a partir dos dispositivos da Constituicdo de 1988 e, mais recentemente, da lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996 (Lei 9394/96), cunhou-se a
expressdo Educacdo Infantil para designar todas as instituicdes de educacdo para
criancas de zero a seis anos. Este fato, em si, denota que a crianca pequena
passou a ter um espago proprio de educagao para o exercicio da infancia.

Embora diversas ideias tenham sido sustentadas sobre como sdo as criancas e como
deveriam ser educadas, foi no século XI1X que vérias tendéncias importantes prepararam

caminho para o estudo cientifico do desenvolvimento infantil.

A partir de algumas iniciativas no Brasil, no século XX muitas instituicdes
comecaram a ser implantadas, tornando-se importante a ampliacdo de oferta de instituices
de atendimento a crianca. Foi necessaria, entdo, a criacdo de espacos que suprissem as
necessidades da educacdo da crianca. JA como resposta as reivindicacdes iniciais, a
educacdo da crianca comeca a receber atencdo do poder publico. I1sso pode ser comprovado
com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n.4.024/1961) que,

embora tenha dedicado apenas dois artigos a educacdo pré-escolar, estimulou as empresas
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a organizarem instituicbes de educacdo pré-priméria atendendo a demanda de suas
funcionarias. Em 1971, as Leis Diretrizes e Bases da Educacédo - Lei n.5692/1971 delibera
que “os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a 7 anos recebam
conveniente educacdo em escolas maternais, jardins de infancia e instituicdes

equivalentes”.

Além disso, o Parecer n.2018/74 do Conselho Federal de Educacdo (CFE) também
propbe acdes voltadas a educacdo da crianga. Destacamos ainda a criagdo, em 1974, do
Servico de Educacdo Pré-Escolar (SEPRE) subordinado ao MEC, transformado no ano
seguinte em Coordenadoria de Educacdo Pré-Escolar (COEPRE); a publicagdo do
Programa Educacdo Pré-Escolar: Uma Nova Perspectiva, também em 1975; a realizacdo
do 1° Encontro de Coordenadores de Educacao Pré-Escolar, em Brasilia, nesse mesmo ano;
e a implantacdo do Projeto Casulo, em 1977, pela Legi&o Brasileira de Assisténcia (LBA),
considerando-as iniciativas fundantes para o contexto atual da Educagéo Infantil.

No contexto historico que se apresentava, comegou a ser pensada uma nova forma
de educar a crianca pequena, pois até entdo o que predominava eram as praticas

fundamentadas em experiéncias européias. Segundo Rocha (1999, p.55):

O préprio aparecimento da pré-escola no Brasil se deu sob as bases da heranca
dos precursores europeus que inauguraram uma tradicdo na forma de pensar e
apresentar proposicGes para a educacdo da crianca nos jardins-de-infancia,
diferenciadas das proposi¢des dos modelos escolares.

No inicio da década de 1980, a educacdo pré-escolar foi entendida como politica
governamental através do Il Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto. Neste
periodo, surgiram inumeras duvidas sobre a fungcdo compensatoria da pré-escola e
comegou-se a pensar uma identidade diferenciada para as creches, considerando o direito
da crianca e da méde a um atendimento publico de qualidade. Assim, a educacdo da crianca
pequena passa a ser reivindicada como um dever do Estado, que até entdo ndo havia se
comprometido legalmente com essa funcdo. Neste contexto, Souza (1996, p.25) afirma

que:

A primeira manifestacéo oficial contra a educa¢do compensatoria foi a edigéo do
Programa Nacional da Educagdo Pré-escolar em 1981, pelo MEC. A proposta
tentou incorporar algumas criticas feitas pelos tedricos aos fundamentos de
privagdo cultural e educacdo compensatdria, mas careceu de clareza e era farta
de contradicfes e ambiguidades.
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Os textos legais, como a Constituicdo Federal de 1988, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) de 1990, Lei Organica da Assisténcia Social (LOAS) — Lei n°® 8742
(1993) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996 (LDB) - Lei n°9394/96,
incorporam a Educacgéo Infantil como primeiro nivel da Educacéo Basica, e formalizam a

municipalizacdo dessa etapa de ensino.

Nos anos 90, hd uma ampliacdo e fortalecimento da concepc¢do diferenciada de
infancia, garantindo em lei os direitos da crianga enquanto cidada. Procura-se entender a
crianga como um ser sdcio-historico, cuja aprendizagem se da pelas interagdes entre a
crianca e seu entorno social. Essa perspectiva sécio-interacionista tem como principal
tedrico Vygotsky, que enfatiza a crianga como sujeito social, que faz parte de uma cultura
concreta (OLIVEIRA, 2002).

Os preceitos apresentados nos documentos citados aos poucos foram se
concretizando na implantacdo de espacos de educacédo e cuidado de forma indissociavel,
em creches e pré-escolas (CAMPOS; ROSEMBERG, 2002). A partir de 1988, a
sociedade brasileira, de maneira geral, comecou entdo a reconhecer a Educacdo Infantil
como etapa de educacdo, e ndo como um lugar de guarda que sO atende & demanda das

mulheres no mercado de trabalho.

A Constituicdo Federal de 1988 trouxe mudancas significativas em relacdo a
concepcdo do que é e do que deve contemplar o atendimento educacional oferecido a
crianca. Destaca, no artigo 205, que a educacdo € um direito de todos e, por incluséo,
também das criancas de zero a seis anos. Isso, por sua vez, confirma o acesso a educacao
como direito da crianca, evidenciando assim, legalmente, o carater educativo desse
atendimento, como consta no seu artigo 208, inciso IV: “O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garantia de (...) atendimento em creche e pré-escola as
criancas de zero a seis anos de idade sendo um dever do Estado, um direito da crianca e
uma opcdo da familia” (BRASIL, 1988).

Neste sentido, a possibilidade da mudanca do carater assistencial para o
educacional das creches e pré-escolas, a partir de 1988, vinculou o atendimento das
criancas a funcdo educativa, abrindo campo para discussGes sobre esse segmento: sua
normatizacdo, a necessidade de preparacdo dos trabalhadores e diretrizes a serem seguidas.

Como destaca Campos; Rosemberg (2002, p. 117):
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A Constituicdo Federal € o novo marco legal no qual desembocam todas essas
lutas e demandas: as que vém da educacdo, formuladas de maneira a integrar a
creche e a pré-escola no sistema educacional; as que se originam do movimento
das mulheres, contempladas nessa proposta para a educacéo e na ampliacdo do
direito a creche no local de trabalho também para os filhos dos trabalhadores
homens e para toda faixa etéria de zero a seis anos; as trazidas pelo movimento
dos direitos humanos [...] a nova Constituicdo amplia consideravelmente essas
definicOes legais, tornando-se um marco na histéria da construcdo social desse
novo sujeito de direitos, a crianca pequena.

Segue entdo, uma mudanga significativa com a definicdo da Constituicdo Federal,
pois a crianga passa a ser compreendida em seus direitos, a fim de, por si mesma, comecar

a construir sua prépria identidade.

Com a ressignificacdo do espaco de educacdo da infancia, as praticas educativas
passam a proporcionar situacbes de cuidado e aprendizagem, orientadas de forma
integrada, que exigem procedimentos e providéncias como o cuidado, a educacdo, a

brincadeira e a experimentacgdo, dentre outros.

O século XX, portanto, marca no Brasil a instituicdo da Educacdo Infantil como a
conhecemos hoje, pautada em préaticas que movimentam o dia-a-dia na organizacdo do
trabalho, materializando-se nas relagdes dos educadores com as criangas, familias, bem

como dos educadores com eles mesmos.

Para Campos; Rosemberg (2002, p.199):

O papel central da creche € ajudar as criancas a construirem de forma positiva
sua identidade. [...] Este processo inclui aspectos ligados a origem familiar,
localizagdo no tempo e no espaco, e também relativos ao corpo, as emogdes e a
intersubjetividade.

Outro passo importante para Educacdo Infantil no Brasil foi dado com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n. 9394 de 20 de dezembro de 1996), que prevé o
recebimento, em creches e pré-escolas, de criancas de zero a seis anos, em espacos
publicos e gratuitos. Nesse documento, varios artigos fazem mencdo a Educacdo Infantil
(BRASIL, 1996, p. 44-45). Em especial citamos:

Art. 29 — a Educacdo Infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianca de zero até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico,

intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

22



Art. 30 — A Educagdo Infantil sera oferecida em: | — creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as

criancas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 — Na Educacdo Infantil, a avaliacdo far-se-a mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promo¢do, mesmo para 0

acesso ao ensino fundamental.

Assim, a Educacdo Infantil passa a fazer parte da primeira etapa da Educacdo
Basica e a ter como principio atender criangas de zero a seis anos em seu desenvolvimento
integral. As nomenclaturas de séries da Educacdo Infantil sdo separadas em dois grupos
etarios: de zero a trés anos (Creches), de quatro a seis anos (Pré-escola).

Neste contexto, Kramer (2001b) ressalta as distingdes generalizadas feitas pelas
creches e pré-escolas:

Creche e pré-escola sdo, em geral, distinguidas, ora pela idade das criancas
incluidas nos programas — a creche se definiria por incluir criancas de 0 a 3 anos
e a pré-escola de 4 a 6 anos -, ora pelo tipo de funcionamento e pela sua extensao
em termos sociais — a creche se caracteriza por uma atuagao diaria em "horario
integral”, e a pré-escola por um funcionamento semelhante ao da escola, em
"meio periodo”. H& ainda uma terceira classificacdo, que diz respeito a
vinculacdo administrativa: a creche se subordinaria, assim, a 6rgdos de carater
médico ou assistencial, e a pré-escola ao sistema educacional (KRAMER, 2001).

Outra conquista na politica pablica voltada a infancia foi a promulgacéo do Estatuto
da Crianca e do Adolescente - ECA (Lei 8.069 de 1990), relativo aos direitos e deveres das
criangas. Segundo o ECA, é necessario mudar o quadro no qual se encontravam a infancia
e a juventude brasileira, impondo deveres aos cidaddos, ao Governo, a familia e a
sociedade, bem como a conscientizacdo no modo de pensar e agir. Com o dispositivo legal,
0S municipios passaram a ter responsabilidade pela garantia dos direitos essenciais da
crianca e do adolescente, estabelecendo diretrizes para a criacdo do Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente e tracando as diretrizes politicas, bem como
zelando pelo respeito aos direitos das criancas e dos adolescentes, entre 0s quais o direito a
educacdo, que, para as criancas pequenas, incluird o direito a creches e pré-escolas
(BRASIL, 1990).

Atualmente, o momento histérico configura-se como resultado dessa trajetoria,

permeada por diversas conjunturas socio-politicas e marcada por disputas, consensos e
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rupturas. Entretanto, a predominancia de uma ideia ou modelo em determinado momento
ndo significa a extingdo de outros conceitos e procedimentos. A histéria da educacdo ndo
segue uma ordem progressiva, na qual um fato sobrepde-se a outro. Eles se aglutinam,

somam, subtraem, reorganizam, mas ndo obstante, jamais se apagam.

As multiplas variaveis no atendimento a crianga pequena entrelagcam-se com a
historia especifica da Educacdo Infantil e com a da prépria sociedade mundial e,
consequentemente, brasileira. Constatamos que o conceito de infancia influi fortemente no
papel da Educacdo Infantil, pois direciona todo o atendimento prestado a crianga pequena.
Dessa maneira, a Educacdo Infantil estd intrisecamente ligada ao conceito de infancia,
tendo sua instituicdo marcada pelas transformac6es sociais que originaram um novo olhar

sobre a crianca e sua educagéo.

A importancia da Educagdo Infantii como contexto coletivo de educacéo
compreende a crianga como ser social, cultural e historico, que possui raizes espago-
temporais desde seu nascimento, visto situada no mundo, respeitando a l6gica do tempo e
do espago de vida humana. A instituicdo de Educacdo Infantil deve contribuir para o
desenvolvimento e construcdo de conhecimentos das criancas, oferecendo-lhes momentos

para compreenderem e atuarem no contexto social (FULGHUM, 2004).

2.1.3 - EDUCACAO INFANTIL: CRECHE FIOCRUZ - CENARIO DA
PESQUISA

Desde o estabelecimento de creches como lugar de educacdo e ndo somente
cuidado, nota-se uma preocupacao em relacdo a superacdo do paradigma sanitarista que
permeava as praticas para este segmento, nas quais o assistencialismo exacerbado néo
possibilitava um olhar mais sensivel e preocupado com os saberes infantis, que estavam — e
sempre estdo — em constante movimento. No entanto, existe a possibilidade da énfase na
educacdo integral, incluindo desenvolvimento e aprendizagem e ndo apenas cuidado para e
com as criancas. Tal caracteristica torna o espaco educacional voltado aos infantes em
espaco compreendido como cuidado e educacdo indissociavelmente (BRASIL/MEC,
1998).

A Creche Fiocruz se apresenta como uma creche institucional, de carater pablico

federal, inserida na estrutura organizacional da Diretoria de Recursos Humanos (Direh)
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pertencente & Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz), que é ligada ao Ministério da Saude.
Tem como misséo: atender os filhos (as) dos (as) servidores (as) que trabalham na Fiocruz
em variados cargos operacionais, passando pelos técnicos até os de diregdo — com
diferentes visdes de mundo e niveis socioecondémico e cultural diversos; formar recursos
humanos para trabalhar com a primeira etapa da educacao béasica; e desenvolver atividades
de pesquisa voltadas para a Educacdo e Saude da crianga de zero a seis anos (RIBEIRO et
al, 2004, p.15).

Na sua historia, a implementacdo da Creche Fiocruz foi uma conquista gerada pelas
reivindicacdes dos servidores desta instituicdo, que defendia a ideia de uma educagdo com
qualidade voltada as criancas de zero aos seis primeiros anos de vida, em consonancia com

as politicas publicas da educacéo,

Concomitantemente aos movimentos sociais e as lutas da sociedade civil a fim de
considerar de responsabilidade do Estado a garantia de Educagdo Infantil publica de
qualidade para todas as criancas brasileiras, intensas discussfes tomaram a instituicao
através da Associacdo dos Servidores da Fundacdo Oswaldo Cruz/ ASFOC (RIBEIRO et
al, 2004, p.20).

Neste contexto, foi constituida uma comissdo paritaria, com representantes da
presidéncia da Fiocruz e da Associacdo dos Servidores da Fundacdo Oswaldo Cruz —
ASFOC, ambos reivindicando a montagem de um espaco especifico de creche. No ambito
dos debates, contou-se com a participacdo do entdo presidente da instituicdo, Dr. Sérgio
Arouca. Com seu apoio, realizou-se uma reestruturacdo interna no periodo de 1985 a 1989,
que teve como foco a democratizagcdo da instituicdo, com a inauguracdo de unidades
cientificas voltadas para a difusdo do conhecimento, da histéria da saide publica e da
educacdo, entre outros. Nesse periodo, o Dr. Sérgio Arouca empenhou-se em estruturar

caminhos para implementagdo do projeto ‘creche’, que foi inaugurada na gestao seguinte.

A representatividade da ASFOC foi fundamental no didlogo com toda a
comunidade cientifica de Manguinhos, defendendo o espaco da creche como lugar de
qualidade no trabalho com a Infancia, e ainda, o desenvolvimento de atividades de ensino,
pesquisa e formacdo profissional para o trabalho deste segmento, conforme descrito no

Projeto Politico Pedagdgico da Creche Fiocruz:
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As vantagens da creche localizada no trabalho dos pais foram discutidas por
muitos autores e pesquisadores da area. Entre tais vantagens estariam: a
proximidade da mde ou do pai, 0 que da mais seguranca a crianga no seu
desenvolvimento e tranquilidade aos pais, ao terem seus filhos proximos de seu
trabalho; a resolugdo do problema de falta de creches no local de moradia da
criancga; o transporte da mée para a creche e depois para o trabalho — problema
resolvido se a mée e a crianca fossem para o mesmo lugar (Rosenberg, 1989); e a
questdo do aleitamento materno. Portanto, a creche no local de trabalho beneficia
em muito os trabalhadores, a instituicdo e especialmente a crianca (RIBEIRO et
al, 2004, p.41).

A primeira unidade da Creche Fiocruz, no Campus de Manguinhos teve seu projeto
desenvolvido a par com as discussdes da época, sendo elaborado um regimento interno.
Foi inaugurada em 1989 com capacidade de atendimento de até setenta e cinco criancas.
Em decorréncia do aumento da demanda, a Creche foi ampliada em 1991 na sua estrutura
fisica e recursos humanos para atender 250 criangas. Em 1990, foi aprovado o segundo
regimento interno da Creche, com alteracdo da faixa etéria de trés anos do atendimento
inicial para cinco anos e seis meses, seguindo a lei referente aos beneficios do servigo

publico e acompanhando os preceitos trazidos pela Constituicdo Federal de 1988.

No primeiro Regimento Interno da Creche Fiocruz, ficou definido que o
atendimento seria para creche e pre-escola, intencionando ndo desmembrar a Educacao

Infantil, sendo delineado da seguinte forma:

a) Atender filhos dos servidores que trabalham na Fiocruz, durante sua jornada de
trabalho;

b) Garantir o bem-estar da crianca, valorizando suas diversas formas de relacionar-
se com 0S outros;

c) Ouvir e orientar as familias;

d) Desenvolver atividades pedagogicas, de ensino e de pesquisa voltadas para a
Educacdo Infantil e a salde da crianca de zero a seis anos, seguindo a missdo

institucional; e,

e) Formar um Conselho Consultivo de Pais, com mandato de um ano.

A Creche Fiocruz, conforme disposto no trecho acima e segundo Motta (2010,
p.40):
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N&o se propde a ser um “lugar de guarda”, mas um espago voltado ao
acolhimento, que compreende a educacdo e o cuidado como acgOes
preponderantes do trabalho a ser desenvolvido junto as criangas recebidas. Tal
perspectiva segue as pretensdes declaradas nos movimentos que se estabelecem
em prol da Educacdo Infantil como direito a Infancia.

Ressaltamos, neste contexto, que as politicas do Ministério da Educacdao/MEC,
voltadas a Educacdo Infantil representam uma conquista de anos de luta dos movimentos
sociais e uma evidente mudancga no olhar do lugar da crianga na sociedade (BRASIL/MEC,
1998). No ambito das Legislacdes vigentes, a Creche Fiocruz ampliou a reflexdo sobre os
saberes e fazeres instituidos na pratica cotidiana e da propria necessidade de repensar a
creche enquanto campo de pesquisa para a construcao de conhecimentos.

Ainda na histéria da Fiocruz, o periodo de construcdo da Creche foi concomitante
a reintegracdo dos servidores da Fundagcdo Oswaldo Cruz e do Ministério da Saude
cassados pela ditadura militar, no episddio intitulado “Massacre de Manguinhos”. Este fato
merece destaque porque a inauguracdo da Creche faz parte das inUmeras conquistas

resultantes das discussdes democréticas que se instalaram naquele periodo.

A dindmica organizacional do trabalho na Creche Fiocruz conta com um Projeto
Politico Pedagogico (PPP, 2004) — “Contando historias, tecendo redes, construindo
saberes” —, publicado em 2004, definido com a participacdo dos diversos integrantes da
Creche e com a parceria de diversas unidades da Fiocruz. Este material apresenta a
trajetéria percorrida pela Creche desde sua inauguracdo em 1989, e sistematiza as

experiéncias e vivéncias desses anos.

Este documento registra a propria articulacdo entre teoria e pratica educacional e
estd delineado em principios norteadores cujo eixo teorico baseia-se no construtivismo e
sociointeracionismo, com énfase na construgdo do saber sistematizado a partir das diversas
areas do conhecimento, em um processo de construcdo coletiva de saberes e fazeres
diferenciados, dando énfase ao papel do sujeito em transformacdo, de acordo com o seu
momento historico e cultural e a subjetividade de suas relacdes (VASCONCELLOS;
VALSINER, 1995).

A equipe técnica da Creche, sem perder de vista os multiplos olhares sobre as
atividades desenvolvidas, é composta por Pedagogos, Psic6logos, Pediatra, Nutricionista e

Assistente Social. Segundo Ribeiro et al (2004, p. 35) “esta equipe assessora a diregdo e
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desenvolve também atividades relativas a pesquisa, além de atuar participando de foruns
de educacdo, seminarios e cursos, entre outros”’. Conta também com educadores e
profissionais de apoio, com histdrias de vida que se entrecruzam na relagdo profissional, tal

COmo preconiza:

[...] implica a necessidade de profissionais que se reconhecam no trabalho que
realizam e se vejam como sujeitos da Historia. Profissionais que, acreditando em
si e em suas agBes, desenvolvam diariamente uma identidade pessoal com seu
trabalho, estabelecendo antes de tudo um compromisso com a infancia
(RIBEIRO et al, 2004, p.47).

Ainda define como necessario ter o seguinte proposito:

[...] desenvolver um trabalho coletivo com os profissionais de formacdes
diversas, o que ndo significa abandonar as especificidades das func¢Bes, mas
encontrar elementos necessarios para nortear acdes relevantes e significativas
para a praxis em Educacdo Infantil, de forma transversal e interdisciplinar,
partindo sempre da realidade concreta da crianga, constituindo-nos enquanto
profissionais de Educagéo Infantil (RIBEIRO et al, 2004, p.92).

No periodo do estudo, a instituicdo atendia em média cerca de 220 criangas com
idades entre 3 meses a 5 anos e 11 meses, com segmento etario dividido em: Bercario, Pre-
maternal, Maternal I, Maternal Il e Jardim. Faz parte da rotina o estabelecimento de
planejamentos, projetos, supervisdo técnica, grupo de estudos para discussdo de linhas
educacionais, reunides periodicas, palestras e mesas-redondas com temas extraidos do
anseio de pais e educadores, com participacdo de profissionais de areas especificas.
Também s&o realizados cursos, como o Curso de Desenvolvimento Profissional em
Educacdo Infantil em parceria com a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio
(EPSJV/Fiocruz), que objetiva aperfeicoar a préatica profissional dos que trabalham com
Educacdo Infantil oriundos de creches e pré-escolas publicas, comunitarias e filantropicas,
bem como o publico interessado, nesta area de pesquisa e acdo. Segundo Motta (2010,
p.50):

A Creche busca construir uma pratica educativa que parta da realidade e que
observe o dia-a-dia, o0s interesses, o0s desejos, as necessidades e 0s
questionamentos dos atores envolvidos — professoras e criangas. A instituicdo
tem como concepgdo de educacdo um trabalho centrado nas relagdes, na
observagdo, no dialogo, pois € dessa forma que se constroi conhecimento para
uma sociedade mais justa e voltada ao respeito das diferencas.

O espaco fisico, construido especificamente para Educacao Infantil, apresenta uma

infraestrutura que permite o funcionamento de um trabalho pedagdgico com criancas da
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faixa etaria de creche e pré-escola, que sera descrito posteriormente no capitulo Il —
Desenho metodoldgico deste estudo.

A proposta metodoldgica baseia-se em projetos pedagogicos, planejamentos e
relatérios de observagdo das criancas, que sdo elaborados pelo corpo docente sobre a
orientacdo e supervisdo da equipe de Pedagogia e Psicologia. Visa uma pratica educativa
que parte da realidade de adultos e criangas, envolvidos no processo educativo,
promovendo a¢des significativas, uma vez que aprender € um processo continuo com base

em experiéncias e agdes sobre elementos do seu ambiente fisico, social e cultural.

O ingresso da crianga de zero a seis anos numa instituicdo educativa pressupde que
a cultura escolar ndo a desassocie de um processo sociocultural mais abrangente
vivenciado na sociedade, sob pena de se esvaziar e cair na superficialidade caso ndo seja
contextualizado (VASCONCELLOS; VALSINER, 1995). E sob essa 6tica que a Creche
Fiocruz entende, segundo previsto no PPP, que o movimento empreendido pelas criangas
em direcdo do “apropriar-se da cultura escolar” € tecido nas interagdes que se estabelecem

nesse em cultural especifico.

2.2 - EDUCACAO EM CIENCIA: SUA DIMENSAO NO PROCESSO
EDUCATIVO

A ciéncia é uma das mais extraordindrias criagcbes do homem, que lhe confere, ao
mesmo tempo, poderes e satisfacdo intelectual, até pela estética que suas
explicagBes Ihe proporcionam. No entanto, ela ndo é lugar de certezas absolutas
e [...] nossos conhecimentos cientificos sdo necessariamente parciais e relativos
(GRANGER, 1994, p.113).

A ciéncia, tal como conhecemos hoje, teria se desenvolvido prioritariamente a
partir da revolucdo cientifica ocorrida a partir dos séculos XVI1 e XVII na Europa, tendo se
constituido no processo histérico permeado de inferéncias humanas, marcadamente no
campo politico e econdmico nos ultimos séculos. Para Koche (1982, p.30), a busca
incessante das Ciéncias pelo aprimoramento do conhecimento teria como objetivo
primordial “tentar tornar inteligivel o mundo e atingir um conhecimento sistematico do

universo”.
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Conforme expbe Capra (1982), a ciéncia moderna se constituiu contrapondo-se a
razdo da logica aristotélica e a fé catolica vigente na Idade Média, influenciando de
sobremaneira a forma de pensar o mundo e o sistema de valores que estdo na base da
cultura ocidental. Segundo o autor, antes do século XVI tem-se uma visdo organica do
universo mediada pela sabedoria e contemplacdo, isto é, pela interdependéncia dos
fendmenos espirituais e materiais, em um mundo entendido como natural e vivo. A
revolugdo cientifica, iniciada nos séculos XVI e XVII com o desenvolvimento de
conhecimentos no campo da fisica e astronomia, traria uma outra maneira de observar o
mundo e de se relacionar com a natureza, com sucessivas contribui¢des iniciadas a partir
da teoria heliocéntrica de Copérnico e em formulagdes posteriores, tais como as realizadas
por Kepler, Galileu, Bacon, Descartes e Newton (CAPRA, 1982).

A partir do século XIX, tanto na Europa como nos Estados Unidos, a ciéncia
incorporou-se ao curriculo escolar, que até este momento era marcado predominantemente
pela tradicdo literéria e classica herdada dos jesuitas. Mais tarde, para ser efetivamente
incorporado e inovado, o curriculo passou por um processo de atualizagdo e depois

continuou com a producdo de kits de experimentos (KRASILCHICK, 2000).

Foi entdo, no inicio do Século XX, que a Educacdo Cientifica comegou a ser
debatida mais profundamente. Esse debate comecou a ser mais significativo nos anos de
1950, em pleno periodo do movimento cientificista, em que se atribuia uma
supervalorizacdo ao dominio do conhecimento cientifico em relacdo as demais areas de
conhecimento humano, surgindo, entdo, um movimento mundial em defesa da Educacao

Cientifica.

Desde o final do século XX, as mudancas de paradigmas na Educacdo Cientifica
vém sendo discutidas intensamente, tendo em vista que o conhecimento cientifico contribui
para a formacdo de individuos participativos na sociedade. Auler (1998) entende que a
participacdo social relativa as questdes cientificas e tecnoldgicas deve se processar a partir
de uma alfabetizacdo cientifica que atente para o impacto da ciéncia e tecnologia na vida
publica, assim como tenha em vista a premissa de uma formacéo para o posicionamento

critico em relacdo as questBes referentes ao campo.

No contexto brasileiro, Chassot (2004) traca uma retrospectiva do Ensino de

Ciéncias e aponta que, nas décadas de 1920 e 1930, o curriculo de Ciéncias naturais era
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organizado como um conjunto de verdades cléssicas, onde conceitos e defini¢cbes eram
transmitidos aos alunos pelo professor, formando individuos receptivos e acriticos com

predominancia de aspectos do paradigma iluminista e antropocéntrico da ciéncia moderna.

Na decada de 1950, os conteldos eram transmitidos de forma que os alunos
deveriam obter conhecimento e ter certa autonomia intelectual. Nas décadas de 1960 e
1970, o “método cientifico™ foi adotado como metodologia do Ensino de Ciéncias,
suscitando a organizacdo dos conteldos sob a forma de atividades-problema, método
recorrente na cartilha dos laboratérios da época. Este direcionamento, influenciado pelos
grandes projetos curriculares norte-americanos, trouxe consequéncias aos curriculos das
disciplinas de Ciéncias até os dias atuais. No final da década de 50, em plena Guerra Fria,
com o lancamento do primeiro satélite artificial — o Sputinik — houve, da parte dos Estados
Unidos, uma corrida para apressar a formacdo de cientistas, o que levou a elaboracéo de
projeto curriculares com énfase na vivéncia do método cientifico, visando desenvolver nos
jovens o espirito cientifico. (KRASILCHICK, 2000). Nesta época, se propunha uma
Educacédo Cientifica para a Educacéo Basica, no sentido de preparar o0 jovem para pensar e

agir no cotidiano como cientistas.

Neste sentido, Krasilchik (2000) considera que, ao passo que a ciéncia e a
tecnologia foram sendo reconhecidas como essenciais ao desenvolvimento econémico,
social e cultural, a Educacéo em Ciéncia® tornou-se foco de movimentos de renovacéo. A
autora descreve 0s investimentos realizados pelos Estados Unidos no contexto da guerra
fria para formar uma elite que contribuisse para as politicas governamentais e garantisse a
hegemonia na conquista espacial, desdobrando-se em intervencdes nos curriculos de

Ciéncias com incentivo as carreiras cientificas.

Acompanhando o contexto americano, no Brasil a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo de 1961 (Lei 4.024/1961) ampliou a carga horaria das disciplinas de fisica,

quimica e biologia. Estes movimentos traduzem a ideia de que a escola deveria preparar

® Entendemos que, nos dias atuais, cada campo de conhecimento se apropriou de uma metodologia, criou
seus procedimentos ou passos metodoldégicos. Portanto, considera-se a existéncia de varios métodos
cientificos para verificar, comparar ou testar os resultados alcang¢ados na pesquisa cientifica, isto é, ndo nos
referimos ao método e sim aos métodos (CACHAPUZ et al, 2002)

® Educagdo em Ciéncia - 0 objetivo central desse ensino na educacio basica é promover a educacéo cientifica
e tecnoldgica dos cidadédos, auxiliando o aluno a construir conhecimentos, habilidades e valores necessarios
para tomar decisdes responsaveis sobre questdes de ciéncia e tecnologia na sociedade e atuar na solucéo de
tais questdes (SANTOS & MORTIMER, 2009; SCHNETZLER, 2002)
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ndo apenas uma minoria, mas a populagdo como um todo, para o entendimento da

Educacdo Cientifica.

J& no final da década de 1960, comecou a surgir uma preocupacao dos educadores
em Ciéncia por uma Educacdo Cientifica que levasse em conta 0s aspectos sociais,
relacionados ao modelo de desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico.

Na década de 1970, durante o regime militar, outras modificacGes legislativas e
convénios internacionais se processaram, aproximando a Educacdo em Ciéncia a formacéo
profissional, em um regime politico marcadamente tecnocratico, com énfase no método
cientifico e no treinamento para formacao de trabalhadores que pudessem contribuir para o
aumento do ritmo acelerado da industrializacdo brasileira. Em parte, este processo se
desenvolveu mediante a corrida tecnolégica do pds-guerra, em que projetos educacionais
em Ciéncias visavam levar os estudantes a produzir Ciéncias por meio de uma visao
positivista. A principal critica a este movimento foi justamente o privilégio a aplicabilidade

tecnoldgica em detrimento da aproximacao entre Ciéncias e 0 aspecto social.

Moreira (1991) relata que a concepcdo do ‘professor-pesquisador’ emergiu como
uma forma de melhoria no Ensino de Ciéncias na década de 1980. Existiram crescentes
pesquisas no campo educacional, que objetivavam enfatizar a necessidade de uma
sociedade mais democratica, procurando a qualidade no ensino a partir de novas

metodologias.

Nesta década (1980), torna-se mais evidente a relacdo entre Ciéncia e Tecnologia e
Sociedade, devido ao acelerado processo de inovacao tecnolégica, bem como pela maior
velocidade e circulacdo de conhecimentos cientificos e tecnologicos junto a populacéo.
Assim, 0 movimento CTS derivou de um conjunto de reflexdes sobre o impacto da ciéncia
e da tecnologia na sociedade. Para Santos, o Ensino de Ciéncias na perspectiva CTS busca
agregar, de forma oportuna, a dimensdo conceitual do Ensino de Ciéncias a dimensao
formativa e cultural, fazendo interagir a Educacdo em Ciéncia com a educacdo pela
ciéncia, a partir de uma formacéo critica voltada ao posicionamento politico e a tomada de
decisdes (SANTOS, 2008). O pensamento CTS passa a influenciar os curriculos de
Ciéncias, atentando para a necessidade de formar individuos que possam se posicionar

criticamente diante da ideia de neutralidade e salvacionismo da Ciéncia e Tecnologia.
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Desta forma, a reorganizacdo curricular em Ciéncias passa pelo processo de
fornecer uma base substancial de conhecimentos cientificos para que os alunos aprendam
continuamente e com as novas demandas sociais que envolvam problemas de ordem
cientifica e tecnoldgica (Vieira, 2001). Nesta direcdo, as propostas mais adequadas para
um Ensino de Ciéncias, coerente com tal direcionamento, devem favorecer uma
aprendizagem comprometida com as dimensfes sociais, politicas e econémicas que

permeiam as relacOes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Neste contexto, e concomitantemente, a introducdo das teorias de perspectiva
construtivista baseadas na constru¢cdo do conhecimento, a partir da contextualizacdo do
saber a ser difundido, passou a contribuir para pensar que, na educagdo, “os alunos devem
estudar conteudos cientificos relevantes para sua vida, no sentido de identificar os
problemas e buscar solugdes para os mesmos” (KRASILCHIK, 2004, p.89). Neste sentido,
a Educacdo em Ciéncia vem desenvolvendo estudos “que tomam como referéncia
analogias ou relacdes, que séo feitas entre os processos de producdo de conhecimentos na
ciéncia e no individuo” (BASTOS, 1998, p.10). Por este viés, o professor tem como acéo
principal acompanhar o crescimento cognitivo e 0 amadurecimento pessoal dos estudantes,

contribuindo para a construcéo, por parte de cada um, de um conhecimento cientifico.

Assim sendo, Bastos (1998) aponta dois tipos de visdes no processo de producgédo do
conhecimento, a “empirista” e a “ndo-empirista”. A perspectiva ‘empirista’ estaria ligada
diretamente a abordagem de enfoque conteudista: seu modelo pedagogico pressupde que
“o aluno aprende por absorcdo de informacdes que ja estdo prontas no discurso do
professor, na lousa, no livro, nos fendmenos da natureza, etc.” (IDEM, p.11). Por outro
lado, no processo ‘nao-empirista’ o referencial tedrico se alia a pratica, com foco no
resultado do uso de metodologias ludicas buscando unir teoria e pratica. Ambas as
perspectivas estariam presentes ndo s6 nos debates académicos, mas também no meio
educacional, influenciando as concepcBes de conhecimento, Ciéncias e modelos de

aprendizagem.

A partir da questdo empirica, Bastos (1998) ressalta que, para os “empiristas”, a
observacdo, quando bem organizada, por si s6 possibilita descobrir a verdade implicita nos
fendmenos, ou seja, a definicdo de problemas é decorréncia natural da observacdo. Por
outro lado, para os ‘ndo-empiristas’, 0 ato de observar é influenciado pelas teorias do

observador, e, consequentemente, € o contexto composto pelo conjunto de teorias,
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hipoteses, modelos, necessidades e expectativas da época que permite a formulacdo de
problemas. Nesta perspectiva, “o processo de aquisicdo de conhecimento envolve etapas

sucessivas de construcdo, desconstrucdo e reconstrugcdo que se estende indefinidamente”
(IDEM, p.16).

Desta forma, pensar a Educacdo em Ciéncia a partir da construgdo de
conhecimentos envolve, necessariamente, compreender qual concepcao de ciéncia embasa
epistemologicamente as préticas e projetos desenvolvidos pelos professores, e ainda como
repercutem no universo escolar e na realidade do educando. Observa-se, todavia, que
durante muito tempo a Educacdo em Ciéncia foi considerada uma atividade pragmatica,
pensada a partir dos grandes centros cientificos (CACHAPUZ et al, 2001).

Deste modo, Vale (1998) propde discutir o papel da Educagdo Cientifica na
sociedade contemporanea, partindo do pressuposto de que a produgdo de conhecimento é
uma pratica indispensavel ao desenvolvimento da sociedade como um todo, e que, ao
longo dos séculos, seu desenvolvimento foi restrito a determinadas parcelas da populagéo,
tal como os cientistas, que detinham o “direito” sobre o fazer e o pensar cientifico. O autor
considera que a ciéncia, enquanto objeto de estudo, se baseia em métodos classificatorios e
descritivos que possam ser testados. Entre os pressupostos da ciéncia moderna, tal como
conhecemos, destaca que o conhecimento cientifico ndo deve ser confundido com
sabedoria, palpite, opinido, sentimentos, & medida que estes ndo podem ser testados; o
conhecimento deve ter uma estrutura sistematica em seu nivel descritivo e uma estrutura
explicativa que permita a generalizacdo, embora as teorias formuladas estejam sempre em
aberto e disponiveis para substituicdo por um novo e mais pertinente conhecimento. Deve
permitir uma leitura matematica da realidade existente, ao menos, nas ciéncias fisicas,

buscando traduzir objetivamente impressoes subjetivas.

Os pressupostos explicitados remetem a perspectiva positivista da ciéncia, a qual
tem suscitado criticas no campo da Educacdo em Ciéncia justamente por reforcar a ideia de
neutralidade, afastando-se de uma compreensao critica da ciéncia e de seu contexto social
de construcao, determinado, muitas vezes, por interesses politicos e econdmicos. Sob este
preceito, Manacorda (1999) alerta que ha uma tradicdo politico-econdmica em torno da
ciéncia, segundo a qual os paises fora do eixo hegemonico de sua construcao receberiam
uma ciéncia ja acabada, ndo participando diretamente de seu processo de construcdo,

absorvendo-a por meio de uma apropriacdo passiva. Este processo serviria para a producao
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e consumo de produtos derivados da ciéncia, contribuindo para a logica tanto da
manutengdo do subdesenvolvimento econdmico quanto da intrinseca inferioridade cultural

técnico-cientifica destes paises.

Nesta perspectiva, para Snyders (1988), a escola € uma instituicdo que tem como
fungdo social propiciar a aquisi¢do da “cultura elaborada”, dos conhecimentos acumulados
pela humanidade. Nesse sentido, Delizoicov et al (2002b) discorre sobre o desafio de
colocar o saber cientifico ao alcance dos diferentes segmentos sociais, considerando que a
instituicdo escolar amplia sua atuacao ao longo do processo historico, devendo atentar para
necessidade de serem reelaboradas continuamente as praticas docentes a fim de

acompanhar as mudangas sociais, conforme considera:

O desafio de por o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala
sem precedentes — publico representado, pela primeira vez em nossa historia, por
todos os segmentos sociais e com maioria expressiva das classes e culturas que
até entdo nédo frequentaram a escola, salvo exce¢des — ndo pode ser enfrentado
com as mesmas praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos
para poucos (DELIZOICOV et al, 2002b, p.33).

Na mesma direcdo, Mogilka (2003) aprofunda a discussé@o acerca da importancia da
dialogicidade do processo educativo, baseado comumente na transferéncia superficial de
conteldos programaticos previstos em um determinado momento histérico, em que
capacidade de assimilacdo, argumentacdo e deducdo légica do aluno ndo é depurada,
visando apenas a massificacdo de elementos centrais. O autor retoma a Pedagogia
humanista, uma vez que ndo haveria, em principio, diferencas graves entre experiéncia e
conhecimento, e ainda, entre a reflexdo e acdo, ambitos frequentemente entendidos como

opostos.

Esta discussdo pode ser ampliada pelo pensamento de Freire e Shor (1995) que
consideram o didlogo como a base do processo educativo, devendo comecar na selecdo do
conteldo programéatico a fim de fazer emergir os temas geradores da realidade do
educando, valorizando a experiéncia do mesmo como objeto cognoscivel, ou seja, como
fonte de conhecimento. Em sua concepc¢édo, a educacdo deve ultrapassar a condicdo de

mera reprodutora de contetddos sem significados para o educando, tal como coloca:
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[...] ndo deve e ndo pode ser feito através de depositar informagdes para 0s
alunos. Por isto repudio a ‘pedagogia bancaria’ e proponho e¢ defendo uma
pedagogia critico-dialdgica, uma pedagogia da pergunta. A escola publica que
desejo € a escola onde tem lugar de destaque a apreensdo critica do
conhecimento significativo através da relagdo dialdgica. E a escola que estimula
o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propfe a construcdo do
conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber critico, cientifico,
mediados pelas experiéncias no mundo (FREIRE; SHOR, 1995, p.83).

De acordo com Rodrigues (2004), o que ocorre é que as metodologias na Educacéao
em Ciéncia, na maioria das vezes, nao privilegiam uma postura investigativa do aluno,
limitando o processo de aprendizagem a transmisséo e assimilacdo de conteudos baseados
na memorizacdo, postura que se afasta da compreensdo da ciéncia engquanto um
conhecimento construido socialmente por meio da elaboracdo de teorias e experimentacao,
0 que acaba por reafirmar um posicionamento passivo do educando com o conhecimento

cientifico:

Com Bachelard e Saussure devemos aprender que a ciéncia ndo é pura
contemplacdo, mas essencialmente elaboracdo. N&o se chega ao conhecimento
cientifico pela postura passiva do observador que se instala diante de seu objeto
de analise, acreditando que ambos, objeto do conhecimento e sujeito do
conhecimento, estdo dados e séo fixos e imutaveis (RODRIGUES, 2004, p.17).

Assim sendo, Azambuja e Souza (1995) colocam que o conhecimento apresentado
de maneira fragmentada ao aluno favorece somente a aprendizagem de fatos e
terminologias, dificultando a articulagdo entre os conceitos e a realidade, ou seja, a
percepcdao da interdependéncia entre o conhecimento cientifico, a sociedade e o0 meio
ambiente. Esta abordagem limita o desenvolvimento de habilidades cognitivas como a
compreensdo, interpretacdo, analise e sintese, relegando o estudo das Ciéncias a uma
atividade de leitura superficial localizada em uma instancia superior, deslocada do contexto
ou realidade do educando, o que refor¢a uma postura passiva frente as questdes cientificas

e tecnoldgicas.

Deste modo, Deboer (2006) expde que o reconhecimento da importancia de um
ensino por investigacdo permite que os estudantes desenvolvam uma imagem mais
sofisticada sobre a ciéncia e a investigacao cientifica, contribuindo para o desenvolvimento
intelectual e individual, oferecendo uma forma de pensar que poderia ser utilizada na

solucdo de problemas diarios.
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2.2.1 BREVE ABORDAGEM DA ATUALIDADE EM EDUCACAO EM
CIENCIA

Segundo Vasconcellos (2005), a Educacdo Cientifica deve criar a prética de
investigacao, respaldada pelos critérios da unidade (questionamento dos alunos sobre o
objeto de estudo) e da diversidade (metodologia variada de investigacdo dos alunos sobre
tal objeto, como visitagdo, observacdo, experimentacdo). O autor entende que o Ensino de
Ciéncias e a sociedade estdo ligados por valores e outros aspectos sociais e politicos, de
modo que os curriculos escolares devem proporcionar ndo sé o ensino da investigacao

cientifica:

Para a elaboragéo efetiva do conhecimento, deve-se possibilitar o confronto entre
0 sujeito e 0 objeto, onde o educando possa penetrar no objeto, apreendé-lo em
suas relacBes internas e externas, captar-lne a construir, pela sua agdo, o
conhecimento através da elaboracdo de relagdes cada vez mais totalizantes
(VASCONCELLOQS, 2005, p.57).

Cachapuz (2002) afirma ainda que a linguagem das Ciéncias tem suas proprias
caracteristicas e regras, com a predominancia de definicdes e de um estilo impessoal, que
em um contexto educacional ndo favorece a funcdo interpretativo-explicativa da
linguagem. O que existe é a funcdo de transmissdo do conhecimento na qual o mais
importante é avaliar se a informacdo foi corretamente transmitida. O autor sustenta que
uma das maneiras de se usar um estilo menos rigido e mais expressivo no Ensino de
Ciéncias consiste no uso de linguagem metaforica, que possibilita a transferéncia do
conhecimento de um dominio conceitual para outro. Isso €, formular e transmitir o
conhecimento, comparar e organizar a producdo do pensamento, exige uma capacidade

linguistica que se processa no ambito da abstracéo.

Igualmente, a expressdo oral como um meio espontaneo de transmissdo do
pensamento favorece a organizacdo das ideias de forma que possam ser assimiladas e
reformuladas. Borges e Moraes (1998, p.142) ressalta que a linguagem na Educacdo em
Ciéncia possibilita adentrar seus cddigos para se apropriar do conhecimento cientifico de

modo que o professor desempenha um papel fundamental ao “fazer ciéncia”.
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O ato de “fazer ciéncia” pressupde o ato de “falar ciéncia”, “ler ciéncia”,
adentrar um mundo que tem um c6digo e precisa ser dominado, se quisermos nos
apropriar do conhecimento. Na verdade, ndo existe ciéncia encerrada em si
mesma, sem formas proprias de expressdo. E necesséario, entdo, comunicar
ciéncia. E, mais uma vez, a lingua, sob um figurino especializado, é a
protagonista que desempenha o papel de ajudar a escrever a ciéncia.

Adrover e Duarte (1995) valorizam a utilizacdo de analogias como uma estratégia
pedagdgica no processo de ensino/aprendizagem. Esses autores consideram, em suas
afirmaces, que o processamento analdgico da informacdo é uma estratégia central e uma
caracteristica distintiva do pensamento humano que potencializa a familiarizacdo do
conhecimento e dominio como um marco referencial para a compreensao da informacédo

adquirida, integrando-a de forma organizada na estrutura cognitiva. Segundo os autores:

A estratégia analogica de instrucdo consiste em uma modalidade de explicacéo,
onde a introdugdo de novos conhecimentos por parte de quem ensina se realiza a
partir do estabelecimento explicito de uma analogia com um dominio de
conhecimento mais familiar e melhor organizado, que serve como um marco
referencial para compreender a nova informagao, captar a estrutura da mesma e
integra-la de forma significativa na estrutura cognitiva (ADROVER; DUARTE
1995, p.63).

Neste sentido, torna-se imprescindivel que a préatica pedagogica seja criativa e
democratica, fundamentada no dialogo. De acordo com Damke (1995), o dialogo aparece
como uma condicdo para o0 conhecimento, uma vez que o ato de conhecer acontece no
processo social, no qual o dialogo se apresenta como a base da mediacdo, de modo que
uma perspectiva pedagogica que se conceba interativa entende o ser humano como um ser
aberto e essencialmente comunicativo. Para o autor, tanto a expressao escrita quanto a
expressao oral sdo fundamentais no fazer cientifico, de forma que a transposicao da forma
oral a escrita deve ser trabalhada durante o processo de aprendizagem na Educacdo em

Ciéncia.

Com relacdo ao papel dos “mestres de amanha”, Teixeira (1969, p.152) reflete
acerca das mudancas ocorridas na estrutura sociocultural de sua época — década de 1960 —
a partir do advento de tecnologias como a televisdo e o radio, apontando para necessidade
de um preparo intelectual do docente ao passo que o professor deixa de ser o Unico

contribuinte a formacédo do aluno que
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[...] recebe, em relativa desordem, por esses novos meios de comunicacao,
imprensa radio e televisdo, massa incrivel de informacbes e sugestdes
proveniente de uma civilizacdo agitada por extrema difusdo cultural e em
acelerado estado de mudanca.

Segundo Arroio e Giordan (2006), os produtos audiovisuais, tais como filmes e
documentérios, podem ser utilizados como motivadores no processo de aprendizagem, e
destacam a contribuicdo para a organizacdo do pensamento, na medida em que
possibilitam a quebra do ritmo das aulas, alterando a rotina de forma saudavel ao
diversificar as atividades realizadas. Os autores ressaltam também que as tecnologias
podem trazer dados, imagens e resumos de forma rapida e atraente, mas que cabe ao
professor o papel de auxiliar o aluno a interpretar, relacionar e contextualizar tais

informacgdes.

Atualmente, acentua-se a difusdo de principios educacionais como, por exemplo, a
flexibilidade curricular, a abordagem tematica interdisciplinar, o vinculo com o cotidiano e
0 entorno socio historico do aluno, atendimento a diversidade cultural de cada local ou
regido, atualidade de informacdes, estimulo a curiosidade, a criatividade e a resolucdo de
problemas (BRASIL, 1997/1998). Observa-se, igualmente, a preocupacao dos documentos
de referéncia da educacdo nacional na construcdo gradativa do conhecimento com o0s
alunos a fim de possibilitar uma postura critica nas questfes ligadas a vida em geral.

Conforme postulam os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997):

Quando se pretende que o aluno construa conhecimento, a questdo nao é apenas
qual informagéo deve ser oferecida, mas, principalmente, que tipo de tratamento
deve ser dado a informacdo que se oferece. A questdo é entdo de natureza
didatica. Nesse sentido, a intervencdo pedagogica do professor tem valor
decisivo no processo de aprendizagem e, por isso, € preciso avaliar
sistematicamente se ela estd adequada, se esta contribuindo para as
aprendizagens que se espera alcangar (BRASIL, 1997, p. 48).

Para Carvalho (2004), todavia, a Educacdo em Ciéncia é compreendida enguanto
uma construcdo social, historica e cultural na busca de uma determinada forma de
compreender o mundo por meio de um método cientifico, pautado em explicacGes
racionais. O autor acredita ser necessaria ndo apenas a explicitacdo dos condicionantes
historicos, culturais e sociais da ciéncia, mas ainda, a preocupacdo em valorizar 0s
conhecimentos prévios dos alunos, fomentando estratégias que estabelecam um dialogo

com os conceitos cientificos, conforme preconiza:
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Precisa apresentar explicitamente a preocupacdo com alguns aspectos
fundamentais para a compreensdo da ciéncia como uma atividade humana
historica, social e culturalmente determinada, cujos empreendimentos visam
construir explicagdes racionais sobre 0 mundo. Para isso, apenas a preocupacédo
em tratar historicamente os contetidos ndo é suficiente. E preciso explicitar a
preocupacdo com o conhecimento prévio que os estudantes levam para a escola e
sugerir estratégias que facam com que esses conhecimentos sirvam de
contraponto para o dialogo que vai se estabelecer em sala de aula, rumo a
construgdo de conceitos cientificos (CARVALHO, 2004, p.111-112).

A Educacdo Cientifica se constitui, entdo, como uma das grandes propostas
voltadas para o Ensino de Ciéncias, e esta relacionada com a mudanca dos objetivos deste
ensino em direcdo a uma formacéo para a cidadania. A crise educacional e a incapacidade
da escola fornecer aos alunos os conhecimentos elementares necessarios a alfabetizacdo do
individuo dificultam uma execucdo satisfatoria da Educacdo Cientifica (KRASILCHIK,
1992).

As modalidades didaticas usadas no ensino das disciplinas cientificas dependem,
fundamentalmente, da concepcéo de aprendizagem de ciéncia adotada. Apesar de todas as
mudancas e inovagdes adotadas nos curriculos brasileiros, e em outros paises, a tendéncia
tradicionalista do Ensino de Ciéncias - cujo objetivo € basicamente a transmissédo de
informacao, cabendo ao professor simplesmente apresentar a matéria de forma atualizada e

organizada - ainda prevalece.

Lorenzetti e Delizoicov (2001) discutem que, apesar de a alfabetizacdo cientifica
estar diretamente vinculada a educacéo escolar e particularmente ao Ensino de Ciéncias, a
escola em si ndo consegue dar conta de alfabetizar cientificamente os alunos. Neste
sentido, Chassot (2003) traz uma reflexdo que nos leva a pensar no significado da
Educacdo em Ciéncia quando declara que o ensino tradicional se baseia em um
conteudismo exacerbado, excesso de terminologias e nomenclaturas, falta de
contextualizacdo, ou seja, a ciéncia passa a ser Util apenas para provas e exames, conforme

considera:

Quantas classificagbes botanicas, quantas familias zooldgicas cujos nomes ainda
perambulam em nossas memérias como cadaveres insepultos, quantas
configuragBes eletronicas de elementos quimicos, quantas férmulas de fisica
sabidas por um tempo — até o dia de uma prova — e depois desejadamente
esquecidas (CHASSOT, 2003, p.90).
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Delizoicov (2002b) ainda afirma que uma atividade de Ciéncias que ndo busca
relagdes com o contexto leva & compreensdo da ciéncia enquanto um produto acabado em

si e inquestionavel, o que favorece a ideia de uma “ciéncia morta”.

Nos anos de 1990, intensificaram-se as criticas a Educacdo em Ciéncia ensinada
nas escolas por contribuir para a construgdo de uma imagem idealizada da ciéncia,
ocultando conflitos e antagonismos. O ensino neutro, sem compromisso social, apolitico e
descontextualizado, comumente desarticulado das questfes sociais, ndo favorece a

compreensdo dos conceitos e requisitos minimos a formacéo da cidadania.

A Educacdo em Ciéncia deve envolver outras dimenses, além da observagao e das
medidas, tais como o dialogo, a participacdo em discussdes coletivas e a leitura autbnoma.
(FREIRE, 2005). Dessa forma, aumentam as possibilidades de uma populagédo
cientificamente alfabetizada participar ativamente das decisdes relacionadas as politicas de

ciéncia e tecnologia diante do crescente impacto na sociedade e no ambiente.

Igualmente, Mogilka (2003) ressalta a importancia da Educacdo em Ciéncia para a
compreensdo do mundo e sua transformacgéo a partir de um viés critico. Neste sentido, a
Educacdo em Ciéncia deve estar atrelada as discussdes que envolvem a sociedade e 0 meio
ambiente de modo a possibilitar uma insercdo critica na sociedade. Pensamento este que

encontra ressonancia em Chassot (2008, P. 62):

Acredito que isso possa ter marcas de uma Educagdo inserida em uma dimenséo
que forma homens e mulheres que se envolvam em acbes onde as
transformagdes que fazemos no planeta sejam para melhor.

2.2.2 - EDUCACAO EM CIENCIA E CIDADANIA

Ao longo das dltimas décadas, educadores das mais diferentes linhas de pesquisa
vém acenando para um dos objetivos essenciais da educacdo formal que compreende a
formacdo para a cidadania. Para Ferreira (1993), a questdo da educacdo para a cidadania
ndo se coloca mais como um simples dilema, mas sim, como um imperativo social. Por sua
vez, Demo (1999) reconhece que a maior virtude da educacdo é seu potencial na
instrumentalizacdo das pessoas para a participacao politica. Neste sentido, a educacdo ndo
chega a ser condicao suficiente, mas, uma condi¢cdo necessaria para o desenvolvimento da

cidadania. Essa consideracdo pode ser encontrada em documentos oficiais que determinam
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influéncias no ideério pedagdgico, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(1996) que, no artigo 22, estabelece como finalidade da educagdo basica “a formacao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

No que se refere a ciéncia, a mesma é entendida como uma tentativa de
compreender o funcionamento da natureza, explica-la e prever acontecimentos. Ao se
demarcarem os limites da ciéncia, esta é considerada como mutéavel e passivel de ser
testada, sendo os seus resultados de carater provisério. Desta forma, a ciéncia comumente
utiliza analogias que se caracterizam por serem ferramentas para a reflexdo e
exemplificagdo de temas, possibilitando a elaboracgdo e o entendimento das teorias, mesmo
que se encontrem linhas limitrofes de seu uso (SOARES, 2004).

Ruse (1995), a partir de tais pressupostos, expde a ndo neutralidade da ciéncia, ou
seja, a préatica cientifica constroi teorias passiveis de falhas, de modo que as verdades
cientificas variam conforme a cultura e 0 momento histérico da sociedade. Sendo assim, a
ciéncia ndo estaria dissociada das crencas, e 0s experimentos e as teorias cientificas
corresponderiam a construcdes sociais validas para determinados periodos historicos. A
ciéncia se configuraria em uma estrutura entremeada de composicdes distintas que
permitem ao individuo e a sociedade reformularem constantemente concepgdes sobre o

mundo.

Compreende-se entdo, que as visdes comuns de ciéncia partem de premissas iniciais
quanto a sociointeracdo do individuo com o meio, ou seja, a ciéncia comeca através de
observacOes entre 0s atores sociais envolvidos no processo. Dai a premissa da neutralidade
da ciéncia, cujo objetivo das observacdes € constituir uma leitura do mundo sem pré-

conceitos estabelecidos e sem quaisquer especulacdes ou referenciais teoricos.

Poderiamos citar diferentes concepcdes de cidadania; entretanto, concordamos com
Vale (1998), que a considera como um processo de conscientiza¢ao que possibilite “olhar
criticamente a realidade econdmica, social, politica e cultural, colocando por terra crencas
e mitos que enganam e que ajudam a manter a estrutura desumanizante” (IDEM, p. 45). E
possivel destacar a ciéncia para a cidadania como uma meta para a educag¢do no século
XXI, e um dos caminhos para se atingir esta meta é viabilizar meios para que a populacdo

possa entender e se posicionar em relagdo a ciéncia.
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Rodrigues (2004), neste contexto, aponta que a ideia de cidadania tem recebido sua
definicdo no conjunto semantico € que a expressao “exercicio da cidadania” carrega o
conceito de cidadania como resultante de uma funcédo social — a pratica da cidadania. Logo,
0 exercicio da cidadania se daria no sentido atribuido ao termo cidaddo. Desta forma, o
termo cidadania é um atributo aplicado ao cidaddo, recebendo sua legitimidade na acédo

educativa.

Outro aspecto importante a ser destacado no pensamento de Rodrigues (2004) é o
fato de que a tentativa de explicitar o conceito de cidadania exige uma reflexdo mais ampla
sobre 0 modelo de sociedade e sua organizacgéo social, assim como identidades e projetos
de futuro atrelados ao termo, sendo a ideia existente acerca deste conceito mutavel e
condicionada historica e socialmente (RODRIGUES, 2004). Sob esta perspectiva, Santos
(2004, p. 79) tece algumas consideragdes sobre a complexidade do conceito:

Ha maltiplas concepcdes de cidadania e de conceitos afins. Tais conceitos, ndo
sendo novos, sd0 conceitos em construcdo, plurais, polissémicos e
problematicos. Os termos que os designam sédo usados por todos pensando coisas
diferentes. Os significados que Ihes sdo atribuidos traduzem acordos e
desacordos politicos e sociais, interpretagdes mais restritas ou mais alargadas e
variam com as caracteristicas que ‘“fazem” um cidaddo. Estas, sendo diversas,
acentuam a pluralidade de significados atribuidos a cidadania. Assim, importa
ndo aderir ingenuamente a ideia de cidadania. A capacitacdo para um debate
sobre o que é ou deve ser cidadania envolve uma analise diacronica e sincronica
do conceito.

No contexto da Ciéncia e 0 processo de apreensdo de seus multiplos campos,
Santos e Mortimer (2009) argumentam sobre a importancia de se promover uma
alfabetizacdo cientifica e tecnologica para tomada de decisdes na perspectiva de uma
formacdo para a cidadania, com agdes responsaveis em que se incluem a formacéo de
atitudes e valores. Dessa forma, se ultrapassa a Educacdo em Ciéncia focada no ensino
conceitual, fragmentado e descontextualizado das questdes que emergem da dinamica

social.

Por essas razBes, entendemos que a educacdo que pretende formar o cidadao
precisa ter uma Educacdo Cientifica que o capacite a entender o que se passa ao seu redor,
a fim de que possa tomar decisdes complexas que exijam informacBes sobre a ciéncia,
sobre a natureza do conhecimento cientifico e sobre suas limitaces na sociedade e
ambiente. Assim, entendemos que a tomada de decisdes em questdes sociais relacionadas a
ciéncia e tecnologia deve envolver uma compreensdo quanto as limitacbes do
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conhecimento cientifico, bem como das complexas interacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Da mesma forma, a alfabetizacdo cientifico-tecnologica deve estar voltada para
construgdo da cidadania no sentido da transformacdo da sociedade, em que o0s
conhecimentos cientificos devem ser meios e ferramentas para compreensdo de temas
socialmente relevantes (AULER, 2002).

2.3 - EDUCACAO CIENTIFICA NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INFANTIL

Um primeiro questionamento que merece destaque € o porqué de inserir, no
cotidiano das criancas da Educacdo Infantil, conhecimentos relevantes a Educacdo em
Ciéncia, visto que, na escola “tradicional”, é privilegiado o ensino de lingua materna e

matematica, em detrimento do Ensino de Ciéncias e outros (CHASSOT, 2006).

Para introduzir esta discusséo, iniciamos com 0s preceitos trazidos por Astolfi e
Develay (1991), Goncalves e Carvalho (1994), Diniz (1998) e Carvalho et al (1998) ao
afirmarem que o Ensino de Ciéncias ndo tem conseguido realizar a ponte entre 0s
conhecimentos teoricos, cientificos e a vida cotidiana das pessoas que frequentam a escola,
visto que, desde muito tempo, insiste-se em uma énfase na matematica e na(s) lingua(s)
materna(s) — em nosso caso, a lingua portuguesa — preterindo, assim, outras linguagens e

aqui ressaltamos a Educacdo em Ciéncia.

Ampliando essa discussdo, Bybee (1995) discute a Educacao Cientifica centrando-
se no processo de ensino-aprendizagem, nos processos de incorporacdo do conhecimento
cientifico e na compreensdo de Ciéncias naturais por parte dos alunos. O autor apresenta
trés dimensdes de Educacdo Cientifica que ocorreriam de acordo com uma evolucgéo
gradual:  alfabetizacdo cientifica  “funcional”, “conceitual e processual” e

“multidimensional”.

A Educacdo Cientifica funcional objetiva o desenvolvimento de conceitos,
centrando-se na aquisicdo de vocabulario formado por palavras puramente técnicas que
envolvam as Ciéncias naturais. Nesta dimensao, os conceitos cientificos ndo sao utilizados
de forma contextualizada e acabam tornando-se algo distante da realidade dos individuos.
Vale ressaltar que é importante haver o aprimoramento e a ampliacdo do vocabulario
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cientifico pelos estudantes, mas torna-se fundamental que isso seja feito de forma
contextualizada, para que os préprios alunos possam identificar o que 0s conceitos

cientificos realmente significam.

Na Educacdo Cientifica conceitual e processual, os alunos passam a atribuir
significados prdprios aos conceitos cientificos, correlacionando-os a informacdes e fatos
sobre Ciéncia e Tecnologia. O ensino, entdo, ndo se resume a uma pura aquisicdo de

vocabulario, informac6es e fatos sobre Ciéncias.

Por dltimo, Bybee (1995) estabelece o nivel de Educacdo Cientifica
multidimensional, quando existe a capacidade por parte dos individuos de adquirir,
explicar, reconhecer e aplicar conhecimentos na solugéo de problemas do cotidiano. Pode-
se entender, de acordo com o autor, que a alfabetizacdo cientifica preocupa-se com a
compreensdo sobre Ciéncias naturais a partir de métodos processuais e esguemas

conceituais.

Quem ndo se lembra do famoso experimento de germinacdo do pé de feijao? A
semente do feijdo é colocada num algoddo umedecido ou na terra com um pouco de agua e
perto da janela para que a luz possa fazer brotar o feijdo, o qual brota, se desenvolve e
morre. Quem nunca vivenciou esta experiéncia como estudante ou professor? Mas o que de
fato o experimento nos ensina? O que podemos aprender desta vivéncia? Perguntas
fundamentais para a discussdo que se propde esta pesquisa, na medida em que construir a
qualidade no ambito da Educacao Infantil na exploracdo de temas ligados a Educagdo em
Ciéncia é romper com esta visdo limitada de Ciéncias que leva a simples experimentos,
sem 0 cuidado de manifestar uma visdo mais ampla baseada e contextualizada em

fundamentos teoricos aliados a pratica junto as criangas.

No sentido de compreendermos a situacdo da Educacdo em Ciéncia na Educacéo
Infantil, a experiéncia do pé de feijdo é um exemplo que circula nas escolas de forma
muito comum e generalizada. O professor, muitas vezes, sente-se satisfeito em
simplesmente fazer o experimento com os estudantes, na ilusdo de que o conhecimento
estd democratizado e devidamente “repassado” as criancas. Em uma pratica pautada na
transmissdo sistematica de conteddos, estimula-se muito a memorizacdo discursiva sem

que haja uma verdadeira apropriacdo dos conceitos, sem uma reflexdo através da
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curiosidade e da investigacdo: O que € a terra? Para qué serve a terra? O que é um gréo de
feijdo? Essas consideragdes sdo muitas vezes descartadas.

Neste contexto, as instituicdes de Educacdo Infantil precisam pensar o curriculo,
metodologias e recursos pedagdgicos, adequando-os as realidades e peculiaridades
existentes no contexto em que se inserem (AQUINO; VASCONCELLOQOS, 2005). Por meio
de um olhar critico, precisam construir propostas curriculares e metodoldgicas que se
estendam a Educacdo Infantil e que tenham como objetivo provocar reflexfes que possam
subsidiar acbes concretas a partir de planos e, também, provocar um repensar das praticas
pedagoOgicas de todos os envolvidos, favorecendo, assim, um processo educacional

investigativo.

Para Kramer (2002, p. 21):

As atividades e situacGes propostas tém, portanto, o objetivo Ultimo de favorecer
a exploracdo, a descoberta e a construcdo de nogGes, ou seja, 0 desenvolvimento
e 0 maior conhecimento do mundo fisico e social (da lingua, da matematica, das
Ciéncias naturais e das Ciéncias sociais), eixos basicos da funcédo pedagogica da
pré-escola.

Por que ndo somar, entdo, ao “cuidar-educar” — maxima em que se pautam as bases
da Educacao Infantil — o “brincar-experimentar”? Tais conceitos ndo se excluem e, muito
menos, mostram-se antagonicos. Pelo contrario, além de ser prazeroso e possivel para as
criancas, possibilita algo muito além de aprendizagem de conteddos, trazendo a tona
possibilidades de relacdes mais dialdgicas, exercicios de escuta e, principalmente, o direito

de ser criancga.

A partir desta perspectiva, encontramos no Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998, v. 3), que objetiva orientar e servir de base
para elaboracdes de curriculos, préaticas e acdes voltadas a Educacdo Infantil, os seguintes

objetivos na modalidade denominada “Natureza e Sociedade”:
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Explorar o ambiente, para que possa se relacionar com pessoas, estabelecer
contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos,
manifestando curiosidade e interesse; e para as criangas de quatro a seis anos:
interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando
perguntas, imaginando solucdes para compreendé-lo, manifestando opinides
préprias sobre os acontecimentos, buscando informacGes e confrontando ideias;
estabelecer algumas relacdes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos; estabelecer algumas relagdes entre 0 meio ambiente e
as formas de vida que ali se estabelecem, valorizando sua importancia para a
preservacao das espécies e para a qualidade da vida humana. (BRASIL, 1998).

Nao se trata de defender uma concepgao de “aulas de Ciéncias”, mas de reconhecer
nas criancas aquilo de que sdo capazes, da forma que séo capazes e, especialmente, agucar
a atitude investigativa, a curiosidade e o potencial de criatividade. Segundo o RCNEI
(1998):

O trabalho com os conhecimentos derivados das Ciéncias humanas e naturais
deve ser voltado para ampliacdo das experiéncias das criancas e para construcao
de conhecimentos diversificados sobre 0 meio social e natural. Nesse sentido,
refere-se a pluralidade de fen6menos e acontecimentos fisicos, bioldgicos,
geograficos, historicos e culturais (BRASIL, 1998, p.166).

Neste contexto, é fundante que se verifique, também, como anda a relagéo entre a
ciéncia, sua mediacdo e seus atores. No caso da instituicdo escolar, a figura do professor é
central, na medida em que é a partir de seu trabalho direto com as criancgas,
fundamentalmente no processo de aprendizagem, que se embasardo as discussdes e
reflexdes sobre Ciéncias. O professor deve propiciar ao aluno, propriamente a crianca, a

visdo de que a Ciéncia esta presente em sua realidade (CHASSOT, 2006).

Torna-se imprescindivel que, a partir de acdes cotidianas, no contato diario com as
diversidades de saberes e praticas, possamos sempre reavaliar as metodologias de acédo
educativa, procurando nos balizar no Projeto Politico Pedagdgico institucional, bem como

na realidade sécio-politica e cultural na qual vivemos.

Neste estudo, a Educacdo Infantil, especificamente, assume o papel de privilegiar
ndo o contetido em si, mas 0s processos de interacdo da crianga em seu meio, estimulando
0 interesse e a busca pelos conhecimentos cientificos, sendo o profissional da Educacdo
Infantil o mediador deste processo. E importante verificar como este profissional concebe e
contextualiza a ciéncia na sua praxis. Entdo, podera equalizar melhor a énfase dada a
Educacdo, considerando como importantes a matematica, a lingua materna, as Ciéncias

naturais dentre outros conhecimentos presentes na vida cotidiana, ndo abordando o ensino
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massificado ou em blocos, no qual o maior resultado é o bloqueio a interatividade com o
meio social. Rompe-se entdo, com a forma impingida as instituicGes de ensino através da
padronizacdo de préaticas puablicas e/ou da ndo formagdo dos profissionais, mas
possibilitando formas ludicas e variadas. Segundo Silva (2003, p. 41):

Criangas pequenas tém muitos interesses em experimentagdes, sem, contudo ter
critérios para realiza-las. Entdo cabe ao professor trazer para a sala de aula ou
levar a turma até elementos materiais e conceituais que estimulem essa
curiosidade natural; assim a propria crianca passara a ditar caminhos a serem
trilhados, quando um assunto levara a outro, de forma esponténea ndo laissez-
fair, e interessante: ampliando sua visdo de mundo.

Para que o professor seja 0 mediador do processo interacionista conforme propde
Silva (2003), a alfabetizagdo cientifica — ou ainda, uma no¢do de ciéncia elaborada e
pesquisada — aliada & Historia da Ciéncia, é fator fundamental. O professor age como
historiador da Ciéncia, ndo somente como fonte de recursos pedagdgicos que lidard com o
processo de elabora¢do, mas também em carater formativo, “eminentemente cientifico”

(CHASSOT, 2006, p. 269).

Podemos constatar o quéo incipiente ainda é o campo de intersecdo entre Educacgéo
Infantil e Educacdo em Ciéncia a partir de um breve levantamento da literatura.
Entretanto, as discussfes sobre esta etapa da educacdo tém avancado, e acreditamos ser
possivel que tal campo esteja comecando a se delinear, sendo um elemento favoravel para
a consolidacdo o fato de a Educacdo Infantil passar a integrar o sistema de ensino, na

legislacdo educacional.

2.3.1 A LITERATURA E A EDUCACAO CIENTIFICA NA EDUCACAO
INFANTIL

Para todo processo de investigacdo, inicialmente parte-se do conhecimento
acumulado sobre o tema, isto €, redimensionando o existente, situando lacunas que
permanecem em aberto e partindo para um possivel didlogo com os autores. Desta forma,
se faz necessario realizar uma revisao bibliografica pois, segundo Alves-Mazzotti e
Gewascdszmajder (2002, p. 128) “(...) a familiarizagdo com a literatura ja produzida evita
dissabor de descobrir, mas tarde (as vezes tarde demais), que a roda ja tinha sido

inventada.”
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E ainda,

A produgio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma
construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca,
no qual cada nova investigacdo se insere, complementando ou contestando
contribuicBes anteriormente dadas ao estudo do tema [...] (Alves-Mazzotti e
Gewascdszmajder, 2002, p.27).

Deste modo, na busca de orientacdes e decisdes sobre a direcdo que deveria seguir
esta pesquisa, fizemos uma breve revisdo da literatura, procurando manter um didlogo com
as producgdes académicas brasileiras e afins existentes acerca do tema aqui investigado.
Esse momento foi importante, pois constatamos que poucos tém sido os estudos no Brasil,
particularmente no que se refere a Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil.

Iniciamos essa revisdo bibliografica utilizando como palavras-chave: Ensino de
Ciéncias na Educacdo Infantil; Educacdo Cientifica na Educacdo Infantil; Educagéo
Ambiental e Educacdo Infantil; Formacdo de Professores em Educagdo em Ciéncia na
Educacéo Infantil.

Para a realizacdo deste levantamento, consultamos algumas Revistas Qualis da
Capes nas categorias A e B e resumos apresentados em anais de congressos de Ensino de
Ciéncias e matematica, bem como consulta a bases de dados relativos as teses de mestrado
e doutoramento desenvolvidas no Programa em Ensino em Biociéncias e Saude do

Instituto Oswaldo Cruz/Fiocruz.

Nesse contexto, foi possivel realizar o seguinte levantamento, categorizando-o:

Na categoria Ensino-aprendizagem as producgdes cientificas, em sua maioria, tém
discorrido sobre as disciplinas de Ciéncias Naturais (biologia, fisica e quimica) e légica
matematica nos niveis de Ensino Fundamental, de quinta a nona série, e de Ensino médio,

deixando a desejar trabalhos focados diretamente na Educacédo Infantil.

Podemos citar, no que se refere a Educacdo Infantil os trabalhos de Celi R. C.
Dominguez e Silvia L.F. Trivelato, versando sobre o tema “Atividades ludicas no Ensino
de Ciéncias em turmas de Educacdo Infantil”, apresentado no Il ENPEC (2000); e de
Jaqueline L. F. Barbara intitulado “Ecopedagogia e cidadania planetaria — uma pedagogia

democrética e solidaria na Educacdo Infantil”, apresentado no ENDIPE (2000). Ambos 0s
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trabalhos registram a experiéncia de um projeto pedagogico, sem, contudo, apresentar uma
reflex&o sobre os processos de aprendizagem das criangas.

Revimos ainda os trabalhos: de Marisa Ramos Barbieri - “A atividade da crianga e
o Ensino de Ciéncias” -, publicado na Revista Ideas (1992); de Aline Luiza Tomaz et al,
intitulado “O que é e quem faz ciéncia? Imagens sobre a atividade cientifica divulgadas em
filmes de animac¢do infantil”’; de Leonir Lorenzetti e Demétrio Delizoicov, intitulado
“Alfabetizagdo Cientifica no contexto das séries iniciais”; de Clélia Maria Ignatius
Nogueira et al, intitulado “As criangas, os numeros do cotidiano e os niimeros da escola”;
de Fernanda Torello de Mello et al , “A panteologia na Educagdo Infantil: alfabetizando e
construindo o conhecimento”; de Rita de Céssia Bastos Zuquieri intitulado “O Ensino de
Ciéncias na Educagdo Infantil: analise das praticas docentes”, 0S quais ndo apresentam
uma discussdo referente ao impacto da pratica pedagdgica no desenvolvimento e
aprendizagem das criangas. Ja nos de Daniela L. Scarpa e Silvia L. F. Trivelato, com o
tema “Aulas de Ciéncias sob um olhar vygotskyano e bakhtiniano: “sera que golfinho e
baleia ¢ peixe”?”, apresentado no III ENPEC (2001), e outro com o titulo “Linguagem do
e no Ensino de Ciéncias: o conhecimento biologico e as interagdes em sala de aula”
apresentado no ENDIPE, as autoras verificaram as interagdes discursivas/linguisticas de
criangas de quatro anos em aulas/roda de conversa de ciéncias em Educacéo Infantil, sem

contudo relatar a contribuicdo dessa atividade como prética investigativa.;

Na categoria Literatura Infantil/Aula passeio, encontramos um trabalho que
aproxima a Educag¢do Infantil e a Educagao em Ciéncia: “A natureza e a literatura infantil:
um estudo de educacdo ambiental para a pré-escola através da literatura infantil”, de Yvone
Inez Ricci Boaventura, apresentado no ENDIPE (1996); um outro é de Maria do Socorro S.
Freitas, sob o titulo “Aula passeio: estratégia de percepg¢ao ambiental na Educagdo
Infantil”, desenvolvido no Nucleo Pedagogico Integrado da Escola de Aplicagdo da
Universidade Federal do Para (2007). Ndo encontramos as evidéncias da pesquisa com

relacdo a proposta metodoldgica do estudo.

Na categoria Formacao de Professores, esta panoramica se amplia a medida que a
formacdo tem sido amplamente investigada e a diversidade e quantidade de estudos
realizados aparentemente reflete a preocupacdo sentida por muitos investigadores no
campo da Educacdo em Ciéncia com a qualidade da formacao dos professores €, em dltima
analise, com a qualidade da educacao.
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Esta problematica aglutina, portanto, variados trabalhos de investigacdo que se
centram de forma indireta na formag&o de professores, abordando problemas mais laterais,
mas com importancia para a formagdo, ou mais diretamente no processo de formacdo de
professores. Incluem-se estudos cujos objetivos foram identificar, caracterizar concepgoes,

representacdes, atitudes e préaticas de professores de Ciéncias.

Assim, alguns estudos centram-se em aspectos especificos do ensino como
concepgdes sobre o trabalho prético. Ressaltamos os trabalhos de Luiz Marcelo de
Carvalho, 2001, sobre “A natureza da ciéncia e o Ensino de Ciéncias naturais: tendéncias e
perspectivas na formagdo de professores”; Maria Luiza Rodrigues da Costa Neves e Oto
Borges, 2001, intitulado “Como 0s professores concebem 0s objetivos para o Ensino de
Ciéncias”; e Fernanda da Rocha Brando et al, 2007, intitulado “Formacao de professores
de Educacdo Infantil para Ensino de Ciéncias”. Contudo, verificamos nos trabalhos
publicados na Revista Brasileira de Ensino de Ciéncias que, quando existem estudos
relacionando a formacéo dos professores em Ensino de Ciéncias, o foco nunca esta direta e

focalmente voltado a Educagéo Infantil.

No que concerne aos niveis de escolaridade mais investigados com referéncia ao
Ensino de Ciéncias, encontramos em destaque o0s estudos voltados ao Ensino Fundamental
e ao Ensino médio. Deste ultimo, o primeiro ano prevalece sobre os outros dois de
escolaridade. Outro aspecto observado, refere-se ao fato que no segundo ciclo do ensino
fundamental constitui, neste momento, um nivel de ensino que atrai a atencdo de muitos
investigadores, devido ao incremento de professores deste nivel que comecaram a

frequentar cursos de pds-graduacao.

No que diz respeito a Educacdo Basica (1°, 2° e 3° ciclos), o primeiro ciclo (1 a 4
anos) tem sido aquele no qual ha pouca investigacdo realizada, embora seja possivel
observar uma tendéncia para um incremento do nimero de trabalhos de investigacdo neste
nivel de ensino. Este fato talvez esteja pautado em dois fatores: o primeiro em relacdo aos
docentes das escolas Superiores de Educacdo que se encontram cursando Mestrados ou
Doutoramentos; e 0 segundo pelo quantitativo crescente de professores que frequentam
cursos e mestrados, lecionam no primeiro ciclo e, portanto, abordam nas dissertacdes este

nivel de escolaridade.
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Nesta perspectiva, buscamos também nas Revistas Alexandrina, Boletim de
Educacdo Matemética/Bolema, Cadernos de Educagdo da Universidade Federal de Pelotas
(UFPel), Cadernos de Pesquisa, Revista Ciéncia & Cognicdo. Entretanto, nessas
publicacBes ndo encontramos trabalhos relacionados a Educacdo Infantil e o Ensino de

Ciéncias ou ao de matematica, sendo estes relacionadas ao ensino médio/superior.

Dentre os trabalhos analisados, verificamos que as abordagens ndo se constituiram
a partir dos interesses do grupo infantil e, sim, nos pareceu que se tratava de cumprir um
curriculo mais conteudista. Esse procedimento nos remeteu ao “fazer ciéncia” sem a

preocupacao com a construcao coletiva de conhecimentos.

Pelo levantamento, podemos constatar o quéo incipiente é esse campo de intersecdo
entre Educacdo Infantil e Educacdo em Ciéncia. Entretanto, se considerarmos que 0s
trabalhos identificados datam, em sua maioria, a partir do ano 2000, é possivel que tal
campo esteja comecando a se delinear. Pode ser um elemento favoravel para a
consolidacdo desse campo o fato de a Educacdo Infantil passar a integrar o sistema de
ensino, com as exigéncias trazidas pelas mudancas na legislacdo educacional, deflagrada a
partir de 1996 com a LDB 9394/96.

Essas questdes merecem cada vez mais atencdo, visto que a vida cotidiana da
maioria da populacdo mundial estd marcada pela presenca da Ciéncia e da Tecnologia,
exigindo assim a formacdo de uma cultura cientifica acessivel a todos os segmentos
sociais, para que cada sujeito possa efetivamente agir em sociedade em bases democraticas
(CAZELLI, 1992; VALE, 1998).

2.4 - FORMACAO DE PROFESSORES: POSSIBILIDADES DE
DIALOGOS NA EDUCACAO INFANTIL ACERCA DA EDUCACAO
EM CIENCIA

Em um momento histérico, no qual inimeras mudancas de ordem social, cultural e
econbmica sdo presenciadas, a ressignificacdo da atuacdo profissional surge como uma

necessidade imposta por mudancas paradigmaticas que subsidiam as relagGes
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sociais, influenciam transformacgGes tecnoldgicas e impulsionam novas descobertas

cientificas.

Diante deste quadro, na tentativa de compreender a dita “crise” da educagdo e a
consecutiva ressignificacdo do campo educacional, had um crescente interesse em pesquisas
educacionais com enfoque no professor e na sua agdo profissional, tendo como resultado
producbes cientificas significativas sobre a profissionalizacdo, percurso profissional,
pensamento e acdo do professor.

Essas pesquisas tém reconhecido o professor como produtor de saberes (CAMPQOS;
DINIZ, 2001) e, portanto, além de ator, também autor do desenvolvimento de sua prética
pedagodgica, bem como (re)construtor de conhecimento a partir da pratica, conforme
as necessidades presentes, experiéncias, crengas e percursos formativos destes

profissionais.

Como profissional da area, tenho me confrontado com desafios colocados pela
pratica pedagogica dos professores de Educacdo Infantil e, desta forma, questiono-me:
como esta se processando a apropriacdo de novos conhecimentos pelos professores no que
tange as novas tendéncias pedagdgicas? Quais as perspectivas dos professores frente as
novas concepcdes de ensino’ e aprendizagem? Que acBes devem mobilizar os docentes
frente aos desafios da sociedade globalizada, tomando como principio sua formagéo

inicial?

Ao analisarmos a LDB n. 9.394/96 e o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil/RCNEI, 1998, deparamo-nos ainda com estratégias de mudancas na
Educacdo Infantil, principalmente em relacdo a questdo da formacdo do professor deste
segmento, que passou a ser reconhecido como sujeito ativo, ensinante e aprendente na
pratica cotidiana junto a crianca. Poder-se-ia dizer que a elevacdo da escolaridade dos
professores de Educacdo Infantil foi um dos fatores relacionados ao avango na qualidade
da educacdo, principalmente ao ser levada em conta a baixa qualificacdo profissional dos
mesmos, que, em muitos casos nao possuiam qualquer formacdo ligada a area da

Educacdo. Tais estratégias tornam-se necessarias para refletirmos e entendermos que é

" Frente as préticas pedagdgicas em consonancia como as politicas publicas, em que tanto professores e
criancas constroem conhecimentos coletivamente a partir de vivéncias e praticas e do desenvolvimento de
acOes educativas para além dos livros didaticos e dos muros da escola.
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preciso direcionar a formacdo para o desenvolvimento de individuos mais criticos,

participativos da vida publica e questionadores da realidade social (DEMO, 2006).

As bases e orientagfes fornecidas ao professor através do RCNEI podem ser uma
possibilidade de reflexdo e acdo para elevar a qualidade do ensino oferecido a crianca,
desde que entendidas como referéncias substanciais para a pratica diaria junto a crianca.
Consideramos importantes as bases tedricas propostas pelo RCNEI, principalmente no
sentido de buscar o desenvolvimento infantil numa perspectiva integral, ideia segundo a
qual as acOGes promovidas na Educacdo Infantil devem ser sistematizadas visando elevar

qualitativamente o aprendizado da crianca.

Frente a esses desafios, propomos que, na formagdo desses professores, existam
atividades de pesquisa que possibilitem reconsiderar o que se compreende por conteldo
cientifico e instrumentaliza-lo para o trabalho com as criangas, contribuindo para a
constituicdo de professores reflexivos (SHON, 1992). Assim, baseando-se nessas

diretrizes, o Ensino de Ciéncias também se torna um desafio constante.

Tambem Freire (2005) discorre sobre a concepgdo de professor-pesquisador, quando
diz entender a docéncia como uma préatica na qual a pesquisa € parte indissociavel, ou seja,
ndo ha educador que ndo deva pensar e refletir sobre sua pratica. Isso porque faz parte da
docéncia a indagacdo e a critica, ligadas ao método investigativo em Educacgédo Cientifica.
Tal ideia também é defendida por Garcia e Alves (2000) ao afirmarem que ndo se trata de uma
pesquisa sobre a pratica de outro ou um fenémeno alheio. Refere-se a reflexdo sobre o que
acontece a partir de sua propria pratica, assumindo uma postura investigativa frente ao

processo educacional que realiza, no movimento de pensar o praticado.

Nesse sentido, o processo formativo, inicial e continuo, que se defende é que os
professores construam instrumentos tedrico-metodologicos para agir como investigadores
reflexivos da prépria pratica pedagogica. (Re)construir conceitos e reflexdes que levem a
um fazer docente mais consciente e critico possibilita a compreensdo e a acdo no
fendmeno educativo, desenvolvendo saberes profissionais da docéncia estruturados. Tal
construcdo identitaria € imprescindivel as mudancas preconizadas no ambito da formacao
de professores (inicial e continuada) quando se toma o devido papel atribuido ao sujeito

que orienta a aprendizagem em sala de aula, e que conduz e analisa critica e

54



criteriosamente, a propria experiéncia docente (NOVOA, 1995; PONTE, 2002;
MANFREDO; SANTANA, 2004).

Partimos do pressuposto de que a formagdo docente ndo pode ser concebida como
um meio de acumulacdo de conhecimentos e técnicas, mas como um trabalho de reflexdo
critica sobre as praticas. Igualmente, os professores devem ser reconhecidos em seus
processos de construcdo de autonomia profissional. Afinal, construir e desconstruir fazeres
e saberes, continuamente, demarca a formacdo docente como um espaco/tempo de
permanéncias e também mudancas, no qual estdo implicados dialogos, inquietacdes
e, sobretudo, compartilhamentos, sempre presentes na necessidade de estudar e
pesquisar a pratica pedagogica como possibilidade de formacido (NOVOA, 1995).

Neste sentido, é importante ressaltar que a garantia de voz e dos conhecimentos do
professor € uma condicdo necessaria para qualquer tentativa de transformacdo na e da
escola (DIAS-DA-SILVA, 1994). Embora venha se fortalecendo a ideia ou a defesa da
valorizagdo do professor no préprio processo formativo, sabemos que as mudancas,
aqui entendidas como processos emancipatorios (SANTOS, 2002), sdo graduais e dificeis -

porém possiveis. Vasconcellos (1995, p. 189) afirma que:

Se o professor ndo se valorizar, ndo acreditar na possibilidade de mudanca, nédo
se comprometer, ndo havera, obviamente, saida para a crise profunda. Mas isso
ndo basta: é preciso que a sociedade civil também o valorize, o0 apoie nas suas
lutas. Professor e comunidade precisam se unir.

Desse processo de refletir sobre si e sobre o vivido na e com a prética, professores
se assumem como autores e atores, dando significado as dinamicas experienciais.
Segundo Suarez (2007, p.12) “la transformacién del mundo escolar y de las practicas

docentes surge desde dentro”.

Assim, promover Educacdo em Ciéncia é proporcionar situacdes que valorizem a
capacidade de representacdo, de imaginacao e de uso de multiplas linguagens transversais
gue tenham como base a discussdo e desnaturalizacdo da légica hegemdnica, enraizada nas
Ciéncias, refutando o ensino de conceitos via transmissdo de informacdo, unicamente.
Desta forma, seria possivel uma formacdo critica e criativa e uma reflexdo, sobretudo
na formacdo dos profissionais da area de Educacdo Infantil, de modo a evitar que a
descentralizacdo executiva preconizada pelo modelo neoliberal (...) dé margem a decisGes

dissonantes da politica preestabelecida (OLIVEIRA, 2010).
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Face & complexidade e as exigéncias do ensinar visando ao aprender, cabe indagar
se a formacdo que se pratica nas licenciaturas se preocupa em compreender, refletir e
avaliar os modelos adotados pelos professores em sua préatica docente. Sobre essa questéo,
Pérez GoOmez (1997) nos apresenta uma critica aos modelos de formacdo vigentes em que
se estabelece uma relacdo linear e hierarquica entre o conhecimento cientifico e as suas
aplicacOes praticas, criando uma relagdo continua entre tarefas de ensino e processos de

aprendizagem.

Sabemos que o modelo de “aquisicdo” do conhecimento implicito, oriundo das
vivéncias de aprendiz, é fator de orientacdo de acbes e condutas do professor na sala de
aula, funcionando, muitas vezes, como ponto de referéncia para identificacdo do que é
aprender e, consequentemente, de como ensinar. De tal modo, precisamos considerar que é
por intermédio do confronto dialético que as acBGes pedagdgicas se tornam consistentes,
possibilitando ao professor uma maior reflexdo critica frente a analise das novas tendéncias
pedagdgicas (FREIRE, 2002).

Nas escolas brasileiras, 0 Ensino de Ciéncias praticado pela maioria dos professores
da Educacdo Basica, neste caso a Educacdo Infantil, tem se caracterizado,
majoritariamente, por uma pratica escolar na qual a Educacéo Cientifica ndo se destaca,
carecendo de contextualizacdo e problematizacdo, ocupando, comumente, um lugar

secundario.

Estudos como os de Cachapuz (2005) enfatizam que os professores possuem uma
imagem "ingénua" das Ciéncias, uma representacdo socialmente difundida e aceita
de Ciéncias como "verdade", estanque e imutavel. Sdo visGes empobrecidas e
distorcidas como essas que criam o desinteresse ou mesmo a rejeicdo de muitos
estudantes — o que acaba se convertendo em um obstaculo para a aprendizagem.

Sobre essa questdo, Cachapuz (2005, p. 39) afirma:

Somos conscientes da dificuldade que implica falar de uma imagem correta da
atividade cientifica, que parece sugerir a existéncia de um suposto método
universal, de um modelo Unico de desenvolvimento cientifico. E preciso evitar
qualquer interpretacdo deste tipo, mas ndo se consegue renunciando a falar das
caracteristicas da atividade cientifica, mas sim, com um esforco consciente para
evitar simplismos e deformacgbes claramente contrdrias ao que se pode
compreender, no sentido amplo, como aproximacéo cientifica do tratamento de
problemas.
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O Ensino de Ciéncias possui, dentre tantos outros, o objetivo de propiciar aos
estudantes uma visdo alargada, a qual se coadune com as leituras de mundo que possuem.
Para a ressignificacdo desse ensino é preciso enfoque na valorizagdo e formacdo, inicial e
continuada, de professores que compreendam as diversas possibilidades de trabalho em

Ciéncias, incluindo suas implica¢6es na sociedade.

De acordo com Azevedo (2004), além de ter conhecimento sobre a
matéria/contetido que esta ensinando, o professor deve fazer de sua atividade didatica uma
atividade investigativa, ou seja, deve torna-se um professor questionador e pesquisador,
que argumente, reflita, conduza perguntas, estimule e proponha desafios, abandone a viséo
de simples expositor a orientador/mediador do processo de ensino e assuma, cada vez
mais, a posicdo de sujeito inacabado, aprendente e ensinante, tdo preconizada por Paulo
Freire (2005).

O professor, nessa perspectiva investigativa reflexiva, deve criar, na sala de aula,
oportunidades para que os alunos pensem e discutam o0s conhecimentos trabalhados,
alargando seus olhares e fazendo emergir uma relacdo dialdgica e de interagdo, porque ndo
SO 0 professor é esse sujeito inacabado, mas também as criangas com as quais trabalham

s8o sujeitos inacabados.

Nesse caminho, encontramos algumas propostas de trabalhar a Educacéo
Cientifica, das quais se destaca a atividade investigativa. Azevedo (2004) frisa que a agéo
do aluno ndo deve se limitar apenas ao trabalho de manipulacdo ou observacdo, mas é
importante que contemple as caracteristicas de um trabalho cientifico, ou seja, o
aluno deve ter oportunidade de refletir, discutir, explicar e relatar os conhecimentos que
foram construidos no decorrer de todo o processo. Sobre a metodologia da

investigacdo na sala de aula, podemos ressaltar que:

O aluno deve encontrar espaco para incorporar tanto os conhecimentos
atualmente disponiveis quanto o0s mecanismos de producdo desses
conhecimentos. Para isso, & necessaria a vivéncia da metodologia da
investigagdo, que indica a capacidade de problematizar a realidade, formular
hipoteses sobre problemas, planejar e executar investigacfes, analisar dados,
estabelecer criticas e conclusdes (AZEVEDO, 2004, p.205).

Para Popper (1993), toda a discussdo cientifica deve partir de um
problema(Pl), ao qual se oferece uma espécie de solucdo provisoria, uma teoria-

tentativa(TT), passando-se, depois, a criticar a solu¢do, com vistas a eliminacdo do erro
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(EE); e, tal como no caso da dialética (tese; antitese; sintese), esse processo se

renovaria em si mesmo dando surgimento a novos problemas.

Entretanto, é fundamental que esse trabalho investigativo possibilite aos alunos a
vontade de aprender, pois, como enfatiza Cachapuz (2005, p. 76):

Ora, os problemas devem, de preferéncia, ser colocados pelos alunos, ou por eles
assumidos, ou seja, devem senti-los como seus, terem significado pessoal, pois,
sO assim, teremos a razoavel certeza de que correspondem a dividas, a interrogacoes,
a inquietacdes — de acordo com o seu nivel de desenvolvimento e de conhecimentos.
Encontra-se, aqui, uma das principais fontes de motivagao intrinseca, que deve ser
estimulada no sentido de criar, nos alunos, um clima de verdadeiro desafio
intelectual, um ambiente de aprendizagem de que nossas aulas de Ciéncia sdo hoje
tdo carentes.

Atualmente, o conceito de reflexdo tem sido usado amplamente nas pesquisas sobre
formacao de professores e na implementagdo de programas de “formacdo profissional”
como um meio de contribuir para que professores possam explorar e melhorar aspectos da

prética.

Muitos autores tém investigado propostas para o processo de formacéo inicial de
professores de Ciéncias (HARRES, 2000; SILVA; DUARTE, 2001) que possuem como

referenciais basicos as ideias de reflexdo, acao, investigacédo e elaboracao de saberes.

Nesse contexto, o conceito de professor como pratico-reflexivo significa que o
processo de compreensdo e melhoria de seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre sua
experiéncia. Através da pratica educativa baseada na reflexdo, tem-se buscado representar
o papel que deve ser desempenhado pelo educador, com énfase na investigacdo da prépria
pratica, no processo interativo, no didlogo com a situacdo real, enfim, o professor como
pratico-reflexivo que complexifica 0 movimento pratica-teoria-pratica no fazer docente
(SCHON, 1995).

Na discussdo dos modelos de formacdo de professores em Ciéncias, Garcia e Porlan
(GARCIA; PORLAN, 2000) apresentam como proposta a formacdo investigativa,
entendendo que a ideia de professor-investigador atua como uma sintese tedrica que resume
e encerra os fundamentos do modelo de formacédo e os fins estratégicos que se pretendem.
Segundo o0s autores, essa ideia atua também como principio pratico que orienta a
formulacéo e a experimentacdo de propostas de intervencdo na formacdo de professores de
Ciéncias.
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A prética reflexiva ndo requer apenas do professor o saber fazer, mas também que
possa compreender criticamente sua pratica, as decisdes tomadas sobre ela e perceber se
essas séo as indicadas para favorecer o processo de construcdo de conhecimento dos alunos
(SILVA; ARAUJO, 2004). Por isso mesmo, os professores-pesquisadores-reflexivos
devem projetar e escolher as atividades (ou mudangas) a serem feitas - delineando
caminhos que instituam o modo pelo qual alcancem um resultado desejado. O qué, quando
e como fazer sdo aspectos informados pelas concepgdes profissionais que os professores
tém sobre o que serd melhor para seus alunos e, sobretudo, para a prética pedagdgica

vivenciada cotidianamente.

Todavia, em uma concepcao ainda hegemdnica, hd, no pensamento moderno, a
imagem do professor que habita apenas o lugar da prética. Essa visao simplista e redutora
presente no discurso comum acaba negligenciando o0s saberes emergentes da
pesquisa e investigacdo de saberes pedagogicos por parte dos professores. Esse panorama
aponta, por um lado, para dificuldades de entendimento tedrico e, por outro, para verdadeiras
barreiras restritivas a possibilidade de romper com essa concepcao acerca do papel e do

trabalho docente, os quais ndo se resumem ao fazer.

As iniciativas de aprimoramento docente na Educacdo Infantil, como os cursos de
formacdo continuada, quase que totalmente, partem do pressuposto de que boa parte dos
professores necessita superar lacunas em sua formacdo, tanto sob o ponto de vista
conceitual quanto metodoldgico, e apostam na estruturacdo de atividades que devem ser
executadas pelos docentes. Concepcdo superada, teoricamente, porém bastante
praticada. Torna-se urgente, portanto, modos de pensar e praticar a formacao docente,
inicial e continuada, cujo eixo seja (re)pensar a pratica abarcando a formacdo como um

continuum de percursos e percalcos intermitentes (SOUZA, 2010).

Para “complexificar” esse embate na Educacao Infantil, a formagao do profissional,
aliada as formas de valorizacdo da carreira de professor de ensino basico, € uma das
variaveis de maior impacto nas acGes mais significativas do cotidiano das instituicdes que,
para serem potencializadas, necessitam que espacos para dialogo sejam oportunizados

viabilizando algumas praticas para uma formacéo continuada dos professores.

Outro fator a ser considerado sobre essa ideia estd relacionado as vivéncias e

experiéncias pessoais dos profissionais no processo de construcdo de seu saber e de sua
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atuacdo profissional (NOVOA, 1995). As situacBes vividas desde a infancia constituem
parte do repertdrio sobre o fazer docente: O que é ensinar? Como se organizam 0 espago e 0

tempo educacional?

Obviamente, as experiéncias de vida (como aluno, por exemplo — e, talvez,
sobretudo) também influenciam nas concepgfes naturalizadas acerca do ser professor.
Contudo, outras instituicdes sociais além da escola, como a familia, tém papel importante
na criacdo dessa representacdo em vista das possiveis relacdes de adulto-crianca sobre
formas de ensinar e aprender, entre outras. Essas informacdes e representacbes Sao
adotadas como "naturais" em situacdes que se assemelham as vivéncias remotas. Talvez
por isso, a constituicdo do professor como pesquisador seja tdo importante: o professor
pesquisador € aquele que tem na préatica o locus imprescindivel para a reflexdo — é ponto de
partida e chegada, através da qual se faz possivel, no didlogo com a teoria e com os pares,

ressignificar o proprio fazer docente.

2.4.1 - PROBLEMATIZACOES SOBRE A FORMACAO DO PROFESSOR
DE EDUCACAO INFANTIL

A reflexdo dos professores a respeito de sua trajetdria profissional se mostra como
um possivel caminho a percorrer: Como me tornei professor? Por que me tornei professor?
Eu quis ser professor? Eu gosto de ser professor? Estas questdes provocam situagdes em que
valores e concepcdes podem ser percebidos e discutidos entre 0s membros da equipe, 0 que
constitui, por vezes, um movimento de (re)construcdo e (re)significacdo por parte dos
professores, de si e de suas praticas educativas, considerando criangas e professores como
sujeitos historicos, os quais carregam uma historia de vida e uma “cultura” imbricada com

suas atividades cotidianas. A formacéo deve ser baseada na continuidade (NOVOA, 2009).

E possivel verificar que a formacdo continuada surge como exigéncia para toda
atuacao do sujeito, uma vez que a realidade se transforma constantemente. Essa afirmacao
é tdo ou mais verdadeira em se tratando de trabalho educativo e coletivo. Isso porque o
professor atua em um contexto que envolve muitos sujeitos, muitas motivacGes, 0 que
desencadeia situacdes singulares, as vezes desconhecidas e imprevisiveis (CACHAPUZ,
2005).
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Podemos definir, no ambito da docéncia, a formagdo continuada como o0
conjunto de atividades desenvolvidas pelos professores em exercicio com objetivo
formativo, realizadas individualmente ou em grupo, visando tanto ao
desenvolvimento pessoal quanto ao profissional, consubstanciando-se em uma
dindmica de reflexdo acerca do trabalho realizado cotidianamente, na direcdo de

potencializar e “melhorar” suas praticas.

Novoa (1995), por sua vez, afirma que a formacdo de professores possui trés
dimensdes distintas, mas interdependentes: o desenvolvimento pessoal, o
desenvolvimento profissional e o desenvolvimento organizacional. Para o autor, existe
uma necessidade de (re)encontrar espagos de interacdo entre as dimensdes pessoal e
profissional a fim de que os professores possam dar sentido a sua formacéo, e a sua vida.
Em relacdo ao desenvolvimento organizacional, o autor sinaliza ainda que a escola deve
avaliar o trabalho e a formagdo como um processo permanente e integrado ao seu dia-a-
dia.

Neste contexto, para Schnetzler (2002), existem trés razdes para nos debrucarmos
sobre a formacdo continuada de professores: a primeira resulta da necessidade
de um aprimoramento profissional continuo; a segunda, da aproximacdo dos professores
com as pesquisas educacionais e 0 seu uso em sala de aula; e a terceira seria a mudanca da
visdo do professor em relacdo a sua carreira docente, ainda reforcada pelo modelo baseado
na racionalidade técnica, sendo o exercicio da profissdo voltado para a solugdo de
problemas a partir de aplicaces de teorias e técnicas, concebendo a pratica do professor

como uma atividade instrumental.

A despeito de toda discusséo e producéo intelectual nos ultimos tempos, que aponta
para necessidade de uma formacdo docente dialdgica, reflexiva e compartilhada, o0 modelo
da racionalidade técnica vem, por muito tempo, dominando a educacao, baseando-se na
transmissdo de conhecimentos, em que o professor e as criangas sdo vistas como seres
passivos, sem capacidade critica. Contudo, estamos presenciando uma crise neste
paradigma vigente e esta faz emergir incertezas e novas possibilidades de trabalho e acdes
(SANTOS, 2002). Logo, a relevancia em estudar a formacao referente a temas de Ciéncia
Naturais pode e deve ser feita de forma a incitar a reflexdo, a interrogacdo e
desnaturalizacdo de modos hegeménicos de pensar e praticar a Educacdo Cientifica nas

instituicdes de Educacao Infantil.
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A reflexdo do fazer, das experiéncias vividas e da articulagdo entre as dimensdes
pessoal e profissional do “ser professor” abre possibilidade ao docente de repensar e
redesenhar o fazer pedagdgico, assumindo-se como produtor de conhecimentos e
compreendendo as criangas de outro modo. Segundo Gasparin (2003, p. 7):

O processo pedagdgico deve possibilitar aos educandos, através do processo de
abstracdo, a compreensdo da esséncia dos contetdos a serem estudados, a fim
de que sejam estabelecidas as ligag8es internas especificas desses contedidos
com a realidade global, com a totalidade da préatica social e histdrica. Este é o
caminho por meio do qual os educandos passam do conhecimento
empirico ao conhecimento tedrico-cientifico, desvelando-se o0s
elementos essenciais da pratica imediata do conteddo e situando-o no contexto
da totalidade social.

Com base nesta perspectiva, compreendemos que as criangas constroem sua Visao
de Ciéncias e de mundo singularmente, a partir de consideragfes compartilhadas com o
professor sobre esta questdo. Logo, trabalhar a concepcdo do professor torna-se o
ponto-chave. Neste sentido, desde a formagdo basica e sua continuidade, o contetdo
de Ciéncias, articuladamente as implicacdes sociais, econdmicas e historicas dela
advindas, pode ser um dos elementos centrais. O didlogo dos professores com a
investigacdo cientifico-tecnoldgica deve ser um objetivo constante nas praticas de
aperfeicoamento docente em Ciéncias, assim como o0 incentivo para que eles

compreendam nuances filosoficas e histéricas da producéo cientifica.

Uma das possibilidades de superacdo de tais visdes naturalizadas ¢ ndo apenas
clamar pelo fim do ensino tradicional, como geralmente é feito, mas engendrar politicas
e projetos que garantam ao docente espagos/tempos para a reflexdo sobre sua prética, o
didlogo com pesquisadores e a formacdo compartilhada, pois a transformacdo é mais
eficaz quando vem de algo que é vivenciado pelo professor e ndo somente

referendado em politicas publicas.

Para melhor compreensdo desta perspectiva, recorremos a Freire e Shor (1995, p.

18) quando diz:

Reduzimos o ato de conhecer do conhecimento existente a uma mera
transferéncia deste conhecimento. E o professor se torna exatamente o
especialista em transferir conhecimento. Entdo, ele perde algumas das
qualidades necessarias, indispensaveis, requeridas na producdo do conhecimento,
assim como no conhecer o conhecimento existente. Algumas destas qualidades
sdo, por exemplo, a acdo, a reflexdo critica, a curiosidade, o questionamento
exigente, a inquietacdo, a incerteza — todas as virtudes indispensaveis ao sujeito.
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A visdo da formacdo do professor acerca da Educacdo em Ciéncia assume extrema
relevancia a medida que o profissional ndo tem, muitas vezes, acesso a conhecimentos
historicamente instituidos para além de sua escolarizacdo. Ndo faz parte dos
curriculos escolares uma discussdo acerca do alfabetismo cientifico enquanto
processo de aprendizagem, leitura de mundo e constru¢cdo do conhecimento, ou

ainda, uma aposta na transversalidade de conhecimentos.

Na analise de Gil-Pérez (1996), questionam-se as visGes simplistas sobre a
formagcdo dos professores de Ciéncias, bem como a necessidade de uma
preparacao rigorosa para garantir uma docéncia de qualidade, tarefa dificil, em funcéo
das limitagcOes dos cursos e do tempo limitado da formagé&o inicial.

Carvalho (2001), neste contexto, acredita que, provavelmente, este suposto
esvaziamento do conteudo escolar esteja calcado em uma formacdo que ndo valoriza tais
conhecimentos, faltando aos professores, desde a graduacéo, ou antes disso, uma reflexao
acerca das finalidades das Ciéncias, seus métodos, suas relacdes com a sociedade, com a

tecnologia, com a natureza do conhecimento cientifico, bem como sua construg&o.

E fato corrente que cerca de sete em cada dez profissionais da area de educagio ndo
tém formacdo especifica para lecionar Ciéncias. A maioria realizou parte do ensino
superior (quando concluiu) em outras areas de conhecimento e alguns sequer obtiveram
diploma universitario — ou ainda, ndo creem ser necessario obté-lo (DEMO, 2006;
CACHAPUZ et al, 2001). Mesmo quando abordados pelos curriculos universitarios
(fizemos o levantamento de grades curriculares de cursos de licenciatura de universidades
publicas e privadas do Rio de Janeiro), esses contetdos de Ciéncias naturais/da natureza
sao atrelados a didatica e, além disso, sdo explorados apenas minimamente em

suas contribuicdes para a Educacéo Infantil.

Este problema torna-se mais complexo se subdividirmos as areas das Ciéncias
naturais, como a Fisica, em que cerca de 90% declaram ndo ter concluido o
curso apropriadamente, sendo inaptos a leciona-la. E corrente que os cursos de
Licenciatura tém formado professores muito despreparados em relacdo aos contetdos
de Ciéncias e em sua preparacdo geral, com graves consequéncias para 0 ensino
(CACHAPUZ, 2001).
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Segundo Cerisara (2002), a politica de aligeiramento da formacdo é perversa no
pior sentido do termo, pois, ao invés de valorizar a experiéncia pratica do futuro professor,
desafiando-o a aprofundar sua reflexdo sobre suas préticas, utilizando-se de densos
contelidos tedricos, entende que esse processo (de formagdo) seja substituivel apenas pela
vivéncia, desarticulando a teoria da pratica sob o falacioso argumento de “quem faz ndo

precisa pensar o fazer”.

A elaboracgéo das diretrizes curriculares desses cursos de formagéo tem por base as
diretrizes para a educacdo basica, ao contrario do que ocorre nos demais cursos de
graduacao, que tomam como principios norteadores as producdes cientificas de suas areas
(ARCE, 2001).

A visdo do professor frente a essas questbes assume extrema relevancia,
pois, a medida que um professor tenha consciéncia critica sobre o discurso cientifico
ampliam-se as possibilidades para a interrogacdo de uma Educacdo em Ciéncia
empobrecida e carente de atividades interessantes, prazerosas e significativas, que
contribuam para a formacdo do pensamento cientifico das criangas. O que se observa
comumente € uma repeticdo de temas e atividades ao longo dos primeiros anos de

escolaridade.

E fundamental refletir sobre estes “repasses” dentro do quadro escolar, na medida
em que para Gallagher (1991), dois veiculos sdo fundamentalmente importantes para a
formacdo de imagens sobre a Ciéncia pelo publico em geral: a escola e 0s meios de
comunicacgdo social. O autor fundamenta este argumento na premissa de que a escola é
importante, porque todos 0s jovens estdo envolvidos neste ambiente, mas sabemos nédo ser
uma realidade universal. Neste sentido, seus estudos tratam de visdes dos professores sobre

a pratica, que se refletem em:
a) Uma visdo muito rigida, dogmatica e linear do método cientifico;

b) Uma visdo de que o conhecimento existe no mundo e cabe ao professor e ao

aluno recebé-lo ou descobri-lo sem prévia anélise ou aceitacao;
¢) Uma compreensdo subliminar de “fazer ciéncia” e sobre o que significa ciéncia.

Contudo, essas visdes acerca de uma suposta “deficiéncia formativa”

sdo colocadas em Xeque porque estamos imersos, a todo 0 momento, em contextos e
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paradigmas complexos (MORIN, 2004), os quais ndo permitem apenas uma afirmacao,
uma verdade, mas vérias — possibilitadoras de outros pensamentos e praticas outras.
Devemos pensar a formagdo de professores como caminho horizontal, de afetividade,
conjugado com e néo julgado por.

Para nos ajudar, Tenenblat (Academia Brasileira de Ciéncias, 2008) e um grupo de
estudiosos® sugerem pressupostos que contribuem para a superagdo da “crise” vivida
pela Educacdo Cientifica na Educagdo Basica. E uma tentativa de fortalecer a
sociedade para que perceba, de uma forma mais consciente, o0 emprego de
Ciéncia e no ambito da integracdo social, diagnosticando elementos e identificando
desafios que "precisam ser enfrentados” e propondo solugdes para estes mesmos desafios, a
titulo de orientacdo, possibilitando uma melhor preparacdo de profissionais e, ainda, de
cidad&os conscientes de seu papel na sociedade. O documento traz as seguintes propostas:

a) O aumento gradativo de investimentos em educacgéo até que atinjam 6% do PIB

nacional;
b) Reestruturacao da carreira laboral de professor;

c) Estimulo para a implantacdo de um regime escolar adequado, com minimas seis

horas diarias, ou trinta semanais;

d) Estimulo as escolas e educadores através de avaliagbes educacionais e seus

resultados;
e) Reorganizacgdo de todo o curso da formacao de professores;
f) Garantia de alfabetizacéo efetiva, até o final do segundo ano escolar;
g) Reforma dos curriculos do Ensino Basico;

h) Diferenciamento do Ensino Médio, com amplia¢c6es voltadas ao fortalecimento

do ensino profissionalizante;
i) Melhora na infraestrutura dos estabelecimentos;

j) Fortalecimento dos papéis administrativos dentro da instituicao;

& (Hamburger, Galembeck, Barbosa, Davidovich, Beirdo & Schwartzman, 2007).
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k) Incentivo a atividade sistematica de difusdo cientifica voltada para o publico-

alvo correto.

Compartilhando e concluindo a ideia de Tenenblat (Academia Brasileira de
Ciéncias, 2008), temos as "metas" ideais retiradas da reunido do Conselho Cientifico
e Tecnoldégico da UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization), cujos membros “acreditam ser importante que os futuros cidad&os

estejam preparados com relacdo aos conhecimentos cientificos ”. Sao elas:

a) Contribuir para a compreensdo do mundo que rodeia as criangas,
considerando a compreensdo como estrutura mental em desenvolvimento que

muda a medida que se amplia a experiéncia infantil;

b) Desenvolver formas de descobrir as coisas, comprovar as ideias e utilizar as
provas; o modo de interagir das crian¢as com o0s objetos que as rodeiam, apoiar

suas aprendizagens, ndo s6 em Ciéncias, mas também em outras areas;

c) Instaurar ideias que ajudem, em vez de obstaculizar, a aprendizagem
posterior de Ciéncias, o que ndo significa que se comece aprendendo o0s
conceitos correspondentes a formacéo cientifica secundaria no ensino primario,
mas a exploracédo e a investigacdo dirigidas de tal forma que se possa levar em

conta as ideias peculiares das criancas;

d) Gerar atitudes mais positivas e conscientes sobre as Ciéncias enquanto
atividade humana, em vez de reagir inconscientemente frente a imagem popular
das Ciéncias. “As criangas precisam experimentar, por elas mesmas, a atividade
cientifica no momento em que formam suas atitudes frente a ela, as quais podem
ter uma grande importancia durante o resto de suas vidas." (UNESCO, s/d.,
p.22).

O ponto critico desta discussdo esta na falta de coeréncia entre a formacéo
oferecida e a pratica esperada do futuro professor para aprofundar tais conhecimentos em
suas discussdes, compartilhando ideias junto as criancas. Nesse sentido, dialogamos com
Larrosa (2002) e seus estudos sobre a experiéncia, pois entendemos que a construcao de
outra educacdo passa pela experiéncia vivida cotidianamente, a qual deve ser base da

reflexdo docente. A experiéncia € aquilo que nos toca, nos atravessa, modificando-nos.
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Fazer das aulas de Ciéncias experiéncias € tentar romper com a finitude dos momentos e

propiciar que sejam erupcdes de sentidos, desejos e curiosidades (SCHON, 1995).

Sob esta base, Vianna (1998) prop0s uma pesquisa na qual a experiéncia seria o
foco principal de investigagdo com base em formagéo continuada de professores, partindo
do pressuposto de que a experiéncia altera a postura do professor porque este passa a
perceber as nuances e pontos de conexao entre a pratica de pesquisa e de ensino. Assim,
existiria uma relagdo intrinseca entre "fazer ciéncia" e "ensinar ciéncia", entre a
pratica do laborat6rio, como o lugar no qual ficam os cientistas e a praticada sala de aula,
como o lugar “do ensino”. Essa investigacdo levou a varias reflexdes sobre a
limitacdo na compreensdo do que é Ciéncia. Cabe a mesma reflexdo em relacdo a sala
de aula: por que ensinar Ciéncias somente em sala de aula? Por que ndo ensinar ciéncia

através de outros recursos?

Como pistas para pensarmos as praticas/pesquisas, Souza (2000) relata parte do
trabalho desenvolvido em sua dissertagdo de mestrado, sobre a abordagem tematica
em questdo e os desdobramentos referentes a uma experiéncia de educagdo/comunicacdo
popular da parceria entre 0 SEPE-RJ e Cesteh/Ensp/Fiocruz, na qual a autora realizou
pesquisa junto a trabalhadores de escolas da rede publica. Nessa pesquisa, Souza
(2000) propds um método educativo com base em elementos da pedagogia popular e da
investigacdo participativa, culminando no que chamou de "Oficina da Saude", buscando,
assim, desenvolver uma abordagem informativa, porém investigativa, da relacdo Salde e
Trabalho, inserindo professores e estudantes. A referida autora toma por base
metodologica a dialogicidade para uma melhor formacdo de profissionais da area de
educacdo, isto é quaisquer envolvidos na area, desde os professores, que tém contato direto
com os alunos, até os outros profissionais, que possuam algum tipo de contato, direto ou

indireto com as criangas.

Quanto a acdo dialogica, Habermas (1991) propde quatro ideias, conhecidas como

fala ideal, a fim de possibilitar no processo escolhas e expressao oral:

a) Garantir a todos os envolvidos as mesmas chances de se servir dos atos de fala

(postulado da igualdade comunicativa);
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b) Igualdade de chance de procedimento de interpretacdes, assercoes, observacoes,
explicagOes e justificativas, além de problematizagdo sobre pretensbes de
validade (postulado de igualdade da fala);

¢) Todos tém a mesma chance de expressar ideias, sentimentos e intengdes pessoais
(postulado da veracidade e sinceridade);

d) Chances iguais para empregar atos de fala ditos regulativos, com
capacidades iguais de mandar, permitir, proibir, fazer e retirar promessas
(postulado das corre¢des de normas).

Esta situa¢do de “fala ideal” garante uma participacdo democrética de todos os
envolvidos na pesquisa e conduz ao processo de construcdo de conhecimento. Uma grande
preocupacdo quanto ao posicionamento desta metodologia é a de que ndo ha papéis fixos,
como o do pesquisador e do pesquisado, e todo o processo se dd em uma base de
mutualidade, informativa e estimulante de reflexdes, possibilitando sempre o

aparecimento de novos temas; afinal a imprevisibilidade € constituinte do cotidiano.

Segundo Souza (2000, p.29):

Esse processo de interacdo entre os dois saberes possui um valor ético, que é
0 respeito ao conhecimento obtido por cada pessoa no seu trabalho e na vida.
Seja ele trabalhador ou pesquisador, produz novos lugares: trabalhador
que investiga; pesquisador que é investigado.

Isto nos leva a uma justificativa do conceito de educacdo que ndo é
somente uma pura e simples transmissdo dos saberes pedag6gicos, mas um
compartilhamento, um intercambio, que funciona em amplos setores da sociedade,
envolvendo os seres em uma relacdo de busca de conhecimento irrestrita e ndo se detém
diante de um obstaculo simples, mas que se estabelece na mesma intensidade da

comunicacdo entre os interlocutores.

Acerca disso, Carvalho (2004) afirma que, sob o ponto de vista dos pesquisadores
em formacdo de profissionais na area da Educacdo Cientifica, o maior desafio reside
no dominio da criacdo de condicdes que possibilitem aos professores uma integracao dos
conhecimentos necessarios ,dentro da propria pratica laboral, nas classes de formacéo
continuada. Porém, os resultados que se obtém atualmente sdo oriundos de pesquisas

feitas em sala de aula. Isto possibilita pensarmos que este espago, no qual se propde a
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realizacdo de uma interacdo e integracao entre os sujeitos educandos e educadores, mesmo
sendo fonte de poucas pesquisas, pode ser o espago onde se cria, produz, realiza,
constata, forma, e, finalmente, contribui para uma formagdo profissional mais critica e

democratica.

Para desmistificar o espaco da sala de aula como ambiente de reproducgdo de
conhecimento, ainda é necessario que desnaturalizemos a definicdo entre Ciéncia e
Tecnologia que, para muitos profissionais, ndo é clara: a Tecnologia auxilia a
Ciéncia, ao passo em que a Ciéncia é sujeito, é matéria, é vida, e a Tecnologia é um
instrumento de compreensdo, através do qual se enxergam, em minucias, todos 0s passos
dados dentro do conhecer cientifico (CACHAPUZ, 2005).

Uma possivel interacdo entre Ciéncia e Tecnologia pode ocorrer em um dominio
até mesmo de ordem pessoal, aleatéria, com muito mais caracteristicas e propriedades que
em dominios do saber pedagogico, dadas as diferentes posi¢oes filosofico-socioldgicas.
Podemos citar, como exemplos, a de Koyré, em que Galileu parece ter relativos lacos
filosoficos copernicanos; ou a de Drake, em que ele adquire carater menos contemplativo
e, portanto, mais ativo, sendo um interessado experimentador, observador e um
grande inventor. A ciéncia esta no coracdo do sistema de poder. Se ensinarmos as
pessoas a respeitarem demais a ciéncia, estaremos minando sua possibilidade de criticar a
tecnocracia (THUILLIER, 1989).

Se desejarmos avangar com propostas educacionais que incorporem uma
perspectiva mais critica no campo que se discute e na tentativa de aproximar Educacédo Infantil
e Educagdo em Ciéncia, podemos ter como caminho a busca em conhecer as concepgdes dos
professores, objetivando contribuir para a releitura das propostas de formacao, a partir
das necessidades e da construcdo contextualizada desse saber. Neste contexto, é
necessario ainda que os professores sejam estimulados em seu interesse no que concerne
as questdes de ordem filosofica e histdrica, levantando-as em relagdo a um tépico
especifico, mas que ndo estejam vinculadas a reproducdo e padronizacdo de respostas

prontas e definitivas ou mesmo através da imposicao de pontos de vista particulares.

De acordo com Libaneo (2008), a visdo de Ciéncias que deve ser apresentada
aos professores, num ato de reestruturacdo de parametros educacionais, € uma Visdo
pluralistica, visto que ndo ha uma natureza das Ciéncias que seja referencial em toda

a literatura cientifica. Essa visdo pluralizada € indicada e incitada, pois os alunos podem
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se servir dela, para que tenham a exata nocao de que existem multiplas faces interpretativas

do conceito-base de Ciéncias.

Uma das criticas constantes que se faz as instituicdes escolares neoliberais ¢é a de
que se baseiam em uma educacdo bancéria (FREIRE, 2005), e que a figura do
professor seria central neste processo, sem contextualizacdo e sem critica. Para tentar
reverter esta ideia, defendemos a Educacgdo Cientifica para a infancia, na qual as criancas
podem inferir criticamente, participando ativamente dos processos de ensino e

aprendizagem.

Os cursos de formacdo continuada, tanto os que abordam aspectos
metodoldgicos quanto os que trabalham com contedos especificos de alguma area do
conhecimento, serdo efetivos em seus objetivos de contribuir para a formagdo do
professor se forem organizados levando em consideracdo as experiéncias profissionais
dos professores, uma vez que grande parte dos programas de formacdo continuada

desenvolvidos:

Frequentemente consistem de uma série de atividades pedagogicas prontas, na
esperanca de que os professores sejam capazes de reproduzi-las em sala de
aula. No entanto, essas propostas parecem desconsiderar os contextos
especificos do ambiente macro e micro escolar em que atuam os professores
participantes e, por isso, ndo chegam a ser incorporadas como um saber ativo
(BARCELOS, 2006, p.74)

O conceito de trabalho pedagdgico envolve, em seu bojo, a no¢do de uma agéo
critica de si mesmo. N&o uma critica pela critica, mas aquela em prol da construcéo de
novos conhecimentos e praticas necessarias a realidade que se apresenta. Portanto, é
preciso fazer uma contraposicdo a concepg¢do existente, possibilitando ao professor
reflexGes e movimentos de praticas dialogicas, levando-o0 a pesquisar sua propria pratica,
(re)significando-a, descobrindo sentidos pedagogicos parcialmente ocultos ou
ignorados, cuestiones pedagdgicas todavia sin nombrar o nombradas de maneras poco
adecuadas (SUAREZ, 2007, p.16).

Esse movimento de reflexdo e formacao possibilita aos docentes a compreensao de
que temas de estudo podem e devem ser desenvolvidos de forma a incitar a reflexao,
promovendo uma relacdo diferente com o conhecimento, pensado e revisto pelo
profissional, e consequentemente, pelos alunos que, baseados na vivéncia e experiéncia de

situacdes de conflito de ideias, sentem-se seguros em debater e argumentar, mesmo que
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contrérios as ideias do professor, apresentando base ndo-pretencionista e
reducionista, podendo chegar a atribuir ao tema caracteristicas variadas e de qualidade.
Segundo Gasparin (2003, p. 7):

O processo pedagégico deve possibilitar aos educandos, através do processo de
abstracdo, a compreensdo da esséncia dos contetidos a serem estudados, a
fim de que sejam estabelecidas as ligacdes internas especificas
desses contetdos com a realidade global, com a totalidade da pratica
social e histérica. Este € o caminho por meio do qual os educandos
passam do conhecimento empirico ao conhecimento teorico-cientifico,
desvelando-se os elementos essenciais da pratica imediata do contetdo e
situando-o no contexto da totalidade social.

E na préatica de pesquisa que o sujeito podera refletir sobre as questdes que surgem
durante a atuacdo, libertando-se das amarras e dos entraves que impedem o
desenvolvimento pleno da autonomia no trabalho educativo e na reflexdo de si
mesmo, como sujeito social, autbnomo e capaz de pensar e produzir o conhecimento
necessario a pratica. Tentamos potencializar aqueles professores que, geralmente,
estranham a visdo da pesquisa como uma parte da pratica pedagdgica e acreditam que
pesquisa "é coisa de cientista", como se ndo pudessem fazer isso. E necessario trabalhar a
questdo da docéncia como conjunto de sélida formacdo teodrica, que ira permitir esta
vinculacdo cotidiana entre teoria e pratica, considerando a pesquisa parte fundamental

deste processo.

O papel do profissional de Educacdo Infantil, no processo de formacdo do
individuo participativo e criativo é imprescindivel, pois cabe a ele mediar uma parte das
relacbes da vida e os contatos com o mundo social, sob a égide do vinculo afetivo -
importante para a crianca criando um ambiente favoravel a aprendizagem de uma maneira
na qual a crianca seja autora de suas acdes, de forma segura e estimulada (MARTINEZ,
1996; ROSSETI-FERREIRA, 1998).

Partindo desse pressuposto, algumas questdes relativas a percepcéo,
compreensdo e incorporacao de conceitos dentro da pratica cotidiana do profissional de
Educacdo Infantil sdo suscitadas e é nelas que o presente estudo tem como foco o
Ensino de Ciéncias. Entdo, nos perguntamos: como saem das Escolas de Formacdo de
Professores e das universidades estes futuros profissionais da Educacdo Infantil? Que

formacdo lhes é assegurada? Qual referencial esta sendo trabalhado? Qual é a concepgéo
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de mundo, de crianca e de infancia que possuem? Como percebem a construcdo do

conhecimento?

Questdes levantadas sobre a identidade deste educador que, frequentemente, é
deixada de lado, vém a baila e sdo postas em discussdo. Questdes sobre a escolha
profissional, as crencas e concepcdes que trazem sobre sua atividade sdo elementos que

certamente influenciardo na prética educacional com criancas.

Ao lado destas questes, é também necessario refletir sobre o fato de que o
conhecimento produzido por pesquisas e metodologias cientificas, através da
pratica cotidiana realizada junto as criancgas, € fundamental para ambas as partes.
Ainda que um professor esteja envolvido com grupos de estudo e pesquisa, existe uma
formacdo profissional que s6 se da na préatica do cotidiano escolar; e, por mais que um
professor tenha a experiéncia pratica, conhecer o significado das agdes e comportamentos

da crianca é uma ferramenta chave para a continuidade do processo educativo.

Kramer (2001a) afirma que a conscientizagdo do professor sobre seu fazer docente
é de importancia impar e extremamente relevante. Este dado ira interferir diretamente na
no¢cdo que o professor tem de seu trabalho e de si mesmo como trabalhador.
Esta conscientizacdo deve partir de sua formacao, na qual este professor seja reconhecido
nao como um “escravo” de metodologias, contetidos e politicas publicas, mas que estas
etapas sejam um respaldo para sua pratica, desde os cursos de formacdo até a

pratica diaria e as formacdes continuadas.

Pelos referenciais apresentados, podemos afirmar que € fundamental que se
entenda, discuta, reflita e ressinifique o fazer pedagogico. Ao mesmo tempo, acentuamos
que as mudancas, na realidade, sdo dependentes das reformas educativas oficiais. Com
relacdo a Educacdo Infantil, temos mais de uma década de possibilidade legal de
mudancas em prol da presenca da Educacdo Cientifica, mas esbarramos em questoes

que tém a ver com a formagc&o dos profissionais (NOVOA, 2009).

A necessidade de selecionar temas e conceitos cientificos pertinentes aos
questionamentos dos alunos se transforma numa possibilidade de redimensionamento de
conteddos relevantes, principalmente os relacionados as Ciéncias. O compartilhamento das
duvidas e a busca investigativa por respostas favorecem processos dialdgicos de

construcdo de saberes. Quando existe somente a transmissdo de
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conceitos tedricos, a investigacdo educativa pode acabar sendo de natureza técnica,
baseada na aplicagdo de conhecimentos tedricos no mundo da prética.

Outra abordagem importante é o papel da linguagem utilizada e de como essa
elaboracdo de metodologia ocorre no processo conceitual. Como essas aulas praticas
podem auxiliar na apreensdo dos contetdos de forma a ndo caracterizar um
processo enfadonho? Se ndo somos capazes de entender a dindmica e como este processo
se apresenta, ter-se-a dificuldade em compor uma mensagem mais clara e direta ao
professor. Essa reflex&o entre o papel do professor e o profissionalismo® é importante sob
ponto de vista de que, num trabalho avaliativo, identificamos padrdes de interagdo ou
certas dindmicas discursivas numa sala de aula, em particular; porém, somos capazes de
reportar ao discurso, aquilo que constitui mensagem ndo-valida ou ainda, incoerente para
todos (MACHADO, 2004).

Essa e outras questdes sdo relevantes, sob o aspecto de como se constitui essa
correlacdo entre a formacdo do profissional da Educacgdo Infantil e a pratica
cotidiana do educador-pesquisador. Sera que a formacao continuada ou formacéo
em servico desse profissional € a chave para promover oportunidades? Com isso, é
possivel avaliar e reavaliar a atuacdo junto as criancas, postura perante a construcao-
reconstrucdo do fazer pedagOgico e atuagdo como sujeito-profissional, atraves de

observac0es, discussoes e reflexdes sobre as acdes cotidianas na Educacdo Infantil?

Pensando nesse objeto primordial e essencial, referente ao processo de ensino e
aprendizagem, vemos que se revela numa relacdo dialética, na qual as agdes das criancas e
dos professores de Educagdo Infantil, seus percursos e percalgos sdo construidos em
situacdo de interacdo, em todos os espacos dos quais participam cotidianamente. Neste
sentido, precisamos promover um espacgo para que a crianga pense, questione e descubra,
construa e produza, e o professor enquanto mediador possa favorecer intencionalmente

estes processos. Conforme Goes (2002, p. 21):

Essa forma de ver o sujeito e de conhecer seu desenvolvimento
confere a teoria uma postura sociointeracionista, pela assungdo de que o
conhecimento é construido na interacéo sujeito-objeto e de que essa agdo do
sujeito sobre o objeto é socialmente mediada.

° De acordo com MACHADO (2004), a ideia de profissionalismo é composta por: competéncia técnica,
compromisso publico e autorregulagdo do exercicio profissional.
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A questdo fundamental que se apresenta refere-se a: que concepgao o professor vem
utilizando como suporte para seu trabalho e, consequentemente, sua metodologia de

ensino?

E importante que este professor reconhega a criangca como pessoa humana,
como um ser que atua num contexto socio-historico-cultural por ele modificado, e ndo
como um “incapaz”. A constru¢do de uma pratica educativa capaz de reverter dificuldades
socioeducativas vincula-se a possibilidade de os professores, coletivamente,
debrucarem-se sobre sua prépria pratica, percebendo que, no processo pedagdgico, ndo
ha "donos" exclusivos do saber e que, ao educar, o professor também se educa (FREIRE,
2002, p. 25).

O cerne dessa formacdo é possibilitar uma melhor formacdo em Ciéncias visando o
desenvolvimento de uma postura critica, que julgamos necessaria, diante das
transformacdes cientificas e tecnologicas crescentes no mundo contemporaneo, sendo a
fungdo docente no contexto escolar de extrema relevancia, a medida que este é
elemento mediador das interacbes entre os alunos e destes com 0s objetos de
conhecimento. Este professor deve estabelecer uma relacdo de dialogo com a crianga,
criando situagbes para que possam expressar seu conhecimento sobre o mundo,

(re)significando-o.

Assim, a formacdo do educador para a Educacdo em Ciéncia na Educacéo Infantil
coloca algumas questbes fundamentais, tais como a formacao continuada e a articulacdo de
conhecimentos cientificos com o contexto de sua producdo e aplicagcdo. Portanto, requer
que se vejam as criancas em sua especificidade e sua singularidade, ndo como futuros
cidaddos ou sujeitos de amanhd, porém como sujeitos do agora, que agem e Sao
perpassados pela historia e pela cultura hoje. Sendo assim, o ponto de partida e chegada de
uma formacdo comprometida com a reinvencéo da escola precisa ter, na cotidianidade da
sala de aula e nas relagdes com as criancas, lugar privilegiado de acéo e reflexdo, porque €
no contato com esses cotidianos e 0s deslocamentos ai potencializados que,

ininterruptamente, pomo-nos em (trans)formacéo.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA

Nas palavras de Ludke e André (2003. p.2), a pesquisa ¢ “fruto da curiosidade, da
inquietacdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos” em uma dindmica

na qual os trajetos desenhados e, muitas vezes, transformados, tracam novas rotas.

Assim, entendemos que a metodologia vai além da observacgdo direta, consistindo-
se em um conjunto de técnicas que pressupde um grau de envolvimento do pesquisador na
situacdo estudada por meio de um processo de autoconhecimento e (re)significacdo

constante.

Este capitulo estabelece os meios pelos quais a Educacdo em Ciéncia e 0 Processo

Formativo dos professores foi discutido.

A pesquisa foi licenciada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Fundagio Oswaldo
Cruz (CEP/Fiocruz) sob o n° 537/09, de acordo com as recomendacdes previstas na
Resolucdo do Conselho Nacional de Saude CNS/MS n.196/96, que compde as diretrizes e

normas que regulamentam a pesquisa envolvendo seres humanos (ANEXO 1).

No inicio, foi realizada uma reunido com a diretora e membros da equipe técnica e
do corpo docente da Creche Fiocruz a fim de informar sobre o tema da investigacéo, o
periodo do estudo (2007 a 2010) e sua relevancia no cenario da Educacdo Infantil. Este
momento visava também solicitar a participacdo e autorizacao das professoras regentes das
turmas do Jardim, de modo que suas praticas pudessem servir como campo para este

estudo, compondo o quadro de sujeitos da pesquisa.

Concomitantemente, foi feita uma investigacdo bibliografica dentro do campo de
conhecimento da Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil. Para auxiliar a revisdo da
literatura foram utilizadas as seguintes palavras-chaves: Educacdo Cientifica, Educacéo
Infantil, praticas pedagdgicas na educacdo em ciéncia e formacdo de professores. Este
levantamento priorizou revistas indexadas (Capes), livros e producdo de investigacdo

académica (mestrado e doutorado), e sitios de busca académica (SCIELO).

Foi examinada posteriormente a concepcao de Ciéncia e como as atividades sdo

iniciadas, elaboradas e organizadas pelas professoras. Igualmente, foram acompanhadas as
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interacOes nas atividades, de modo a identificar os recursos por elas utilizados em sua
trajetoria. Por outro lado, esse conjunto de informagfes subsidiou todas as etapas de
elaboracdo e execucdo do Processo Formativo.

3.1 TIPO DE PESQUISA

A metodologia se desenvolveu dentro de uma abordagem qualitativa de cunho
etnografico a fim de abarcar os objetivos da pesquisa por meio de uma atmosfera dial6gica
e continua de observagdes, buscando averiguar os desdobramentos das a¢des educacionais
e interacBes no processo de Educacdo Cientifica na Infancia. E importante ressaltar que o
método qualitativo implica em um contato direto com o que seréa pesquisado e com 0 que
vemos, partindo do pressuposto que o encontrado pode nos parecer familiar, mas néo
necessariamente conhecido e o que ndo notamos e descobrimos pode ser estranho, mas
conhecido (Da MATTA, 2000).

Esta pesquisa foi realizada sob o enfoque qualitativo, em funcéo da possibilidade de
descricao e analise de situacdes cotidianas e de realidades (DaMATTA, 2000). Para Garcia
(1995), a pesquisa qualitativa contribui para compreendermos o saber docente como um
saber pratico que produz um conhecimento especifico ligado a acdo. Corroborando esta
consideracdo, Bogdan e Biklen (1994) acreditam que este seja um caminho que pode
auxiliar o desenvolvimento de pesquisas contextualizadas ao cotidiano. Segundo 0s
autores, algumas de suas caracteristicas sdo: ambiente natural como fonte direta de dados,
pesquisador como seu principal instrumento, dados coletados predominantemente
descritivos, preocupacdo maior com o processo do que com o produto, pesquisador ter
como foco de atencdo o significado que as pessoas ddo as coisas € a sua vida cotidiana, e

andlise dos dados seguindo um processo indutivo.

A pesquisa qualitativa de cunho etnogréafico, de acordo com André (1995), € aquela
que tem como caracteristica marcante a “interpretacdo em contexto”. Sendo a etnografia
um método de pesquisa oriundo da antropologia social, seu significado etimologico pode
ser definido como “descri¢@o cultural”. Assim, esse tipo de pesquisa representa a tentativa
de estudar a sociedade e a cultura, seus valores e praticas, a partir de uma descricdo densa,

ou seja, de captar e descrever os significados atribuidos pelos sujeitos a si préprios e suas
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experiéncias. A fim de interpretar variadas situag0es, 0 pesquisador ndo busca uma
realidade Unica, mas uma pluralidade de vozes, incluindo a sua propria, mesmo se

contraditorias entre si.

Assim, a opg¢do pela pesquisa qualitativa de cunho etnogréfico se reforca mediante
a imersdo da pesquisadora na busca pelos significados atribuidos pelas professoras durante
0 processo investigativo, que torna possivel a emergéncia das mdaltiplas situacbes e

interagGes proporcionadas pela convivéncia cotidiana (DaMATTA, 2000).

3.2 CENARIO DA PESQUISA

A pesquisa de campo se realizou na Creche da Fundagdo Oswaldo Cruz (Fiocruz).

Caracteriza-se por ser uma creche institucional™®

, inserida na estrutura organizacional da
Diretoria de Recursos Humanos (Direh)'*. Além de atuar nos campos da educacéo e do
cuidado, este espaco desenvolve acOes e discussdes de praticas pedagdgicas, formacéo de
recursos humanos e de politicas publicas para a Educacdo Infantil, conforme seu Projeto

Politico Pedagdgico/PPP (2004).

A Creche tem como objetivo seguir o Referencial Curricular Nacional para a

Educacéo Infantil/RCNEI. Podemos destacar que:

O espago na Instituicdo de Educacéo Infantil deve propiciar condi¢Bes para que
as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu desenvolvimento e
aprendizagem. Para tanto, é preciso que o0 espaco seja versatil e permeéavel a sua
acdo, sujeito a modificacBes propostas pelas criangas e pelos professores em
funco das acdes desenvolvidas (BRASIL, 1998, p.69).

O espaco da Creche no campus da Fiocruz atende, em média, 220 criancas e é
dividido em quatro blocos, com o nimero de salas para atividades correspondentes ao
namero de turmas por segmento: Bercario (quatro meses a um ano), Pré-maternal (um a
dois anos), Maternal I (dois a trés anos), Maternal Il (trés a quatro anos) e Jardim (quatro a

cinco anos).

19 No Capitulo | faz-se um breve histérico da Creche Fiocruz.
“Direh — Unidade Técnico-Administrativa da Presidéncia da Fundacéo Oswaldo Cruz.
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Dispbe ainda de espaco para infraestrutura, relacionada ao lactério, cozinha
industrial, banheiros, sala da direcdo, sala da equipe técnica, secretaria escolar e sala do
Nucleo de Ensino e Pesquisa em Educacdo e Saude para Infancia (NEP).

No espaco externo hd um minicampo de futebol, manilhas “transformadas” em
meios de transporte, tanque de areia, casinha de boneca, horta, quiosques e uma vasta area

verde utilizada para diversas atividades.

O estudo concentrou-se nas turmas do Jardim - Gltimo segmento etario da Creche
(APENDICE 1).

3.3 SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa se desenvolveu com foco nos saberes e fazeres das Professoras de
Educagdo Infantil'® do segmento das turmas do Jardim da Creche Fiocruz, no periodo de
2007 a 2010.

Foram selecionadas cinco professoras, com idade entre 30 e 45 anos, nivel superior
e que atenderam aos critérios pré-estabelecidos como: demonstrar interesse em fazer parte
da pesquisa de forma voluntaria, com disponibilidade de tempo para participar de todos os
seus momentos - inclusive fora da carga horaria de trabalho da Creche - e permitir 0s

registros de suas praticas e falas .

Foi feito um levantamento do perfil académico e profissional dos sujeitos
participantes que possibilitou a caracterizacdo da formacéo académica/escolaridade (ensino
médio, graduacao e pds-graduacao), relacionando provaveis disciplinas ligadas ao Ensino

de Ciéncias, e ainda, o tempo de trabalho na Educacéo Infantil (Quadro 3)

2professora Regente de Educacdo Infantil — Denominacdo do cargo oficial do vinculo empregaticio.
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Quadro 01: Sujeitos da Pesquisa: perfil das professoras de Educacéo Infantil

ENS. MEDIO GRADUACAOQ POS-GRADUACAO
Tempo de
Sujeito / Trabalho na g Ano g
idade Educacao Curso 3 2z Curso Curso 3 2z
Infantil S ° concluséo & ©

_ 81 81
= 21 anos Psicopedagogia,
o - x
& ) Orientagéo,
5] A - Pedagogia 2002 L B 2006
2 Supervisdo e Gestao
w
© Escolar
=}
g E 17 anos - - Pedagogia 2000 Psicopedagogia 2002
% I 16 anos - - Pedagogia 2005
- 11 anos . Gestdo Educacional

L - - Pedagogia 2008 2010

cursando
o 4 anos Formagdo de
Professores

Fonte: Questionario | aplicado aos sujeitos da pesquisa .

3.4 ENCONTRO DE CIENCIAS

Foi utilizado como campo de pesquisa o Encontro de Ciéncias da Creche Fiocruz,
entendido como um norteador e locus do estudo por se configurar como um espaco efetivo

de atividades de Ciéncia.

Este evento - até entdo denominado de Feira de Ciéncias e realizado anualmente na
Creche como parte do calendéario cultural - ha tempos vinha sendo observado e em 2007,
quando do inicio da pesquisa, gerou hipoteses de que poderia ser um campo privilegiado
para repensar e ampliar as praticas pedagogicas, construir novos conhecimentos, como

também elaborar um processo formativo dos atores envolvidos.

Neste sentido, a pesquisa buscou investigar o quanto este espaco poderia contribuir
para a construcdo dialdgica de conhecimentos em Educacdo em Ciéncia, tendo em vista as
atividades pedagogicas compartilhadas/socializadas na exposicdo de trabalhos realizados

pelas professoras e criangas antes, durante e depois do evento (MORIN, 2004).
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3.5 PROCESSO FORMATIVO: ENCONTRO DE ACAO-REFLEXAO-
ACAO/EARA

Nos anos de 2008 e 2009, a partir das observacdes e intervencbes da pesquisadora
que vinham se consolidando no estudo, foi criado um espaco de discussdo denominado
“Encontro de Agado-Reflexdo-Ac¢do — (EARA)”, por apresentar uma perspectiva de olhar 0
professor enquanto mediador e sujeito reflexivo das préticas educativas desenvolvidas
junto as criancas (SCHON, 1992; NOVOA, 2009; FREIRE, 2005).

3.6 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

De acordo com Alves-Mazzotti e Gewascdszmajder, a pesquisa qualitativa permite
a “utilizacdo de uma variedade de procedimentos e de instrumentos de coleta de dados para
construgdo dos contextos necessarios a analise e discussdo dos dados” (ALVES-
MAZZOTTI ; GEWASCDSZMAJDER, 2002, p.168).

A coleta de dados aconteceu no contexto das atividades pedagdgicas relacionadas a
Educacdo em Ciéncia, nos Encontros de Ciéncias e nos Encontros de Acao-Reflexdo-Acao.
Desta forma, foram utilizados como instrumentos de coleta de dados: caderno de registro
das observacdes e intervencdes de campo, questionarios, entrevistas semiestruturadas,
fotografias “rememoradas” do acervo da creche, desenhos e enunciados infantis, e, ainda,

algumas fontes de dados que subsidiaram as discussoes.

A escolha destes instrumentos objetivou contextualizar e perceber possiveis
mudancas (ou ndo) nos saberes e fazeres dos sujeitos envolvidos diretamente na pesquisa
relativa a Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil. Os dados coletados foram
predominantemente descritivos, articulados com a teoria de forma a subsidiar uma

observacao e interpretacdo atenta do campo de pesquisa.
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3.6.1 OBSERVACAO E INTERVENCAO DE CAMPO

De acordo com Ludke e André (2003), a observacdo é um instrumento que
possibilita a proximidade com o tema analisado. A observagdo direta participante é eleita
como sendo uma das mais ricas possibilidades de compreensdo das experiéncias
construidas pelos sujeitos envolvidos no espaco educativo. Nesse sentido, a pesquisadora
se torna uma participante da pesquisa, visto que hd sempre um grau de interacdo com a
situacio estudada (ANDRE, 2005, p.26).

Neste trabalho, as observacOes e as intervencdes foram realizadas por meio das
interacBes durante as atividades em sala de aula e na éarea externa, nos desenhos infantis,
em momentos como 0s Encontros de Ciéncias e nos Encontros de Acdo-Reflexdo-Agéo.
Estas observacdes aconteceram, na maioria das vezes, no periodo da manha e em dias
consecutivos e/ou alternados, de preferéncia quando foram identificadas atividades de
Ciéncia no planejamento do dia e nos registros do caderno da professora.

O caderno de campo foi o instrumento escolhido para anotacdo dos momentos de
observacdo e intervencdo. Nele constam dados de identificacdo dos sujeitos, das turmas,
datas e descricdo das atividades, além das consideracdes a respeito das reflexdes acerca das
situacbes observadas e andlise parcial dos dados coletados. Posteriormente, esses dados
foram cruzados com outros oriundos dos demais instrumentos de coleta, de modo que
todas as informacdes pudessem dialogar entre si, criando um caminho, junto com o suporte

teorico, para a interpretacdo dos resultados.

3.6.2 QUESTIONARIOS
Foram desenvolvidos dois Questionarios (APENDICES 2 e 3).

O primeiro (Questionario 1) foi aplicado no inicio do estudo durante a selecdo dos
sujeitos da pesquisa — cinco professoras atuantes na turma do jardim da Creche Fiocruz no
periodo de 2007 a 2010 —com o objetivo de identificar quais as concepcdes e acdes
norteavam as praticas pedagdgicas em Educacdo em Ciéncia, bem como, mapear 0
percurso académico e profissional dos sujeitos da pesquisa, conforme Quadro 01. Para

validar o Questionario | (APENDICE 2), o mesmo foi aplicado previamente aos 40 alunos
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com formacdo no Ensino Médio matriculados no Curso de Desenvolvimento Profissional
em Educacdo Infantil — oferecido pela Creche Fiocruz em parceria com a Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Fiocruz e coordenado pela pesquisadora desse
estudo no ano de 2007, com a intencdo de captacdo de dados para que subsidiassem a
elaboracdo final e aplicacdo do referido questionario, aos sujeitos da pesquisa propriamente
dito, relacionado a apreensdo do perfil dos alunos em relacdo ao percurso formativo e
profissional e o conhecimento deles sobre Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil.
(COSTA,; COSTA, 2001).

Isto possibilitou a sondagem de dados dentro da realidade interna e externa da
Fiocruz, a fim de verificar, se, a percep¢do do conceito cientifico e a préatica junto as
criangas acontecem dentro dos parametros de instituigdes de educacao.

O segundo Questionario (APENDICE 3) foi aplicado em 2010 e teve como
objetivo reavaliar as concepcdes sobre Educacdo em Ciéncia, das cinco professoras —
sujeitos da pesquisa — hipoteticamente sob uma visdo mais critica e aprimorada de suas
acoes, visto que foi aplicado em 2010 apos a realizacéo do | Curso de Educacgéo Cientifica
na Educacdo Infantil/CECEI, que complementou o processo formativo e auxiliou na

avaliacdo do desempenho do referido Curso.

A primeira pergunta dos dois questionarios foi idéntica e elaborada com a intencéo
de comparar e analisar as respostas, no final da pesquisa, visto que se tratava da concepg¢éo
sobre Ciéncia por parte dos sujeitos da pesquisa. Ambos 0s questionarios foram analisados
comparativamente, a fim de nos aproximarmos de novas percepcdes que poderiam surgir

no segundo questionario em relagédo ao primeiro.

Vale ressaltar que nem todas as respostas permitem fazer afirmacgdes definitivas,
tampouco certezas incontestaveis, mas devem ser confrontadas e contextualizadas para
atender aos objetivos do estudo (FREIRE, 2005).

3.6.3 ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

De acordo com Alves-Mazzotti e Gewandsznajder, a entrevista permite a
exploracdo, com profundidade, de temas complexos e, de um modo geral, acontece de
forma pouco estruturada (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p.168).
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Para 0s autores, o investigador deve estar aberto a compreender o significado atribuido
pelos sujeitos a eventos, situagdes, processos ou personagens que fazem parte de sua vida
cotidiana. Para Ludke e André (2003), a entrevista do tipo semiestruturada desenvolve-se
partindo de um esquema bésico, onde ndo hd uma rigidez na sua aplicacdo, possibilitando
um espaco para a escuta do outro. Isso permite que o entrevistador efetue adaptacées,
quando necessario, em um roteiro inicial previamente formulado e tenha uma flexibilidade
nas questdes bésicas. (APENDICE 4).

As entrevistas foram realizadas com 0s cinco sujeitos da pesquisa no ano de 2010,
atuando nas turmas do Jardim dos anos de 2007, 2008, 2009 e 2010. Enfatizamos, no uso
do instrumento, a interpretacdo rememorada dos acontecimentos através da analise de
fotografias dos anos de 2007 a 2009. Esse processo lembrou Paulo Freire no que se refere a
“pedagogia da pergunta”, ou seja, ndo buscou encontrar respostas prontas, € sim apostar
nos questionamentos e colocar duvidas no lugar do que se apresenta como certeza,
admitindo a incompletude dos saberes. Como diz Freire: “ndo hd saber mais ou saber
menos, ha saberes diferentes” (FREIRE, 2002, p. 38).

3.6.4 MATERIAL DE ANALISE

3.6.4.1 FOTOGRAFIAS

As fotografias que subsidiaram as entrevistas semiestruturadas vieram do Acervo
Fotografico da Creche Fiocruz e algumas foram produzidas pelas préprias professoras
durante os anos de 2007 a 2009. Houve uma énfase na identificacdo da sequéncia temporal
das situacGes que fossem relacionadas com a Educacdo em Ciéncia, sobretudo as que

retratavam os Encontros de Ciéncias.

A selecdo das fotografias foi realizada a partir da analise da pesquisadora, relativa
as praticas pedagdgicas, que teve como critério a observacdo de atividades ligadas a
Educacdo em Ciéncia e terem sido fotografadas no periodo elencado. Em seguida, foram
apresentadas aos sujeitos da pesquisa no momento em que foi realizada a entrevista
semiestruturada. A partir desse momento, emergiram o0 resgate das atividades

desenvolvidas e os principais enunciados que serviram como dados da pesquisa.
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O fio condutor para o dialogo foi a lembranca das experiéncias no sentido de fazer
com que a professora pudesse refletir o exercicio da docéncia e o processo de mediacdo
junto as criancas. Este instrumento também buscou identificar a existéncia de trabalhos em
confluéncia com outras &reas de conhecimento e se as atividades desenvolvidas estavam

sendo contextualizadas com a realidade contemporanea.

3.6.4.2 - DESENHO INFANTIL

A escolha do Desenho Infantil como instrumento de coleta de dados se deu pelo
interesse da pesquisadora em identificar possiveis desdobramentos dos saberes e fazeres
docentes associados ao desenvolvimento e aprendizado das criangas.

A Anélise do Discurso de Bakhtin é uma préatica e um campo da linguistica que
objetiva analisar construgdes ideologicas presentes em um contexto. Considerando o
contexto como elemento fundamental em determinado processo, a crian¢a pode dialogar,
direcionar e influenciar os sentidos estabelecidos em diversas formas de producao,
pictoricas inclusive. Desta forma, o desenho infantil surge como enunciado, que para
Bakhtin € algo além da fala (BAKHTIN, 1997).

Neste contexto, pensamos ser de grande valia as contribuicdes de Bakhtin (1996),
por este afirmar que no encontro da crianca com o desenho, ha a contemplacéo da arte, na
qual a estética é compreendida em seus multiplos significados. Nessa relacdo, o dialogo e
pensamento da crianca com a obra (0 desenho) fazem emergir outros signos e sentidos — é
nessa situacao que o sujeito coloca em articulacdo as experiéncias novas com as ja vividas
enriquecendo seu aprendizado. Esse agir e a atitude de experimentacdo tém valor
indiscutivel, pois para a crianca olhar é acreditar e o desenho se desenvolve com base nas
observacOes que a crianca realiza sobre sua propria acdo grafica, de maneira que, ao

desenhar, o pensamento se faz.
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3.6.5 DOCUMENTOS REVISITADOS

Em conformidade com o objetivo desta pesquisa, recorremos a analise documental
para auxiliar na producdo das informagdes relevantes sobre o tema. Tais registros
constituiram-se em uma “técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja
completando as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de
um tema ou problema” (LUDKE; ANDRE, 2003, p. 38).

Os seguintes documentos foram revisitados:
a) Regimento Interno da Creche Fiocruz, 1989;

b) Projeto politico pedagdgico da Creche Fiocruz (RIBEIRO et al, 2004):

- Curriculo da Turma do Jardim (ANEXO 3);

c) Caderno de registro das professoras regentes;

d) Anélise das grades curriculares dos cursos de graduacdo das professoras
(APENDICE 6) ¢;

e) Documentos de politicas publicas para a Educagdo Infantil:

o Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo de Docentes da Educagéo
Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental - 1999.

o Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil. - 1999.

o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais - 1997.

o Propostas pedagdgicas e curriculo em educacdo infantil - 1996

o Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. LDB n°® 9394/1996.

o Critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criangas, 1995

85



3.7 ANALISE DOS DADOS DOCUMENTAIS

O material coletado durante a pesquisa, oriundo dos instrumentos de coleta de
dados, tais como: caderno de campo, questionarios, entrevistas semiestruturadas,
fotografias, desenhos infantis, e, ainda, documentos revisitados, foi organizado,
classificado e posteriormente submetido a uma analise interpretativa, visando cruzar as

informagdes e interpretar as respostas a luz do referencial tedrico adotado.

Com relacdo aos sujeitos da pesquisa estes foram identificados com letras do
alfabeto para garantir o seu anonimato.

No decorrer da analise dos dados, muitos sdo os métodos e técnicas para analise do
material qualitativo que objetiva descrever, compreender e explicar (MINAYO, 1994) os

resultados.

Adotamos a perspectiva da multirreferencialidade que, segundo Martins significa
abordar as questdes que se estabelecem nos estudos sob um novo “olhar” sobre o
“humano”, mais plural, a partir da conjugacdo de varias perspectivas teoricas, 0 que
representa nova perspectiva epistemoldgica na construcdo do conhecimento (MARTINS,
2004).

Assim, este procedimento serviu de subsidio para reflexdo e discussdo com a teoria,
e ajudou a identificar as contribuicdes mais significativas dentre os resultados obtidos,
explorando-se as transformacbes percebidas no decorrer do estudo, seus efeitos e

desdobramentos sobre o conhecimento em relacdo a Educacdo em Ciéncia.
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CAPITULO 4 - RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos com este estudo possibilitaram uma descricdo das agdes,
interacOes e praticas desenvolvidas no espaco da pesquisa, de modo a esclarecer aspectos
referentes as praticas educativas, saberes e fazeres, conhecimentos e (des)conhecimentos
dos sujeitos envolvidos, com enfoque maior nas transformacgdes relacionadas a Concepcao

de Ciéncia, dos Encontros de Ciéncias e do Processo Formativo dos sujeitos.

4.1 SOBRE A CONCEPCAO DE “CIENCIA”

Neste trabalho, utilizamos como concep¢do de Ciéncia a compreensdao do mundo
gue nos cerca e sua transformacao a partir de uma visao critica e racional da natureza e da
pessoa humana, num contexto historico, social e cientifico. Segundo Chassot (2006),
construir uma ciéncia viva é dialogar com o mundo real e seus problemas de forma
consciente, instigando 0s atores sociais a perguntarem e refletirem sobre os fendmenos que
os cercam, entendendo sua organizacdo, formas de distribuicdo e acesso, fazendo do
aprender um ato de criacdo e recriacdo do conhecimento, na direcdo de uma formagao

cidada.

A partir dessa definicéo, consideramos a necessidade de se investigar as concepgdes
sobre ciéncias dos sujeitos dessa pesquisa. Para tal, aplicamos dois questionarios em
diferentes momentos e as respostas foram selecionadas e analisadas a luz dos tedricos
sobre epistemologia das Ciéncias. Desta forma, pretendeu-se levantar informacdes gerais
sobre as concepcOes de Ciéncia destes sujeitos, analisa-las e avaliar as possibilidades de
utilizd-las em situacdes de Educacdo em Ciéncia onde se privilegiem os modos de agir e

pensar a partir de uma perspectiva cientifica.

O Questionario | foi elaborado no inicio do estudo durante a selecdo dos sujeitos da
pesquisa e aplicado aos sujeitos atuantes na turma do jardim da Creche no periodo de 2007
a 2010. A primeira pergunta - “Qual a sua concepcao sobre Ciéncia” — do Questionario |
(QUADRO 2) - foi, intencionalmente, repetida no Questionario Il (em 2010), aplicado
apos a realizacdo de todo o processo formativo. Ambos os questionarios foram analisados
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comparativamente, com a intencdo de analisar a concepgéo inicial dos sujeitos da pesquisa
e de uma possivel mudanca, bem como nos aproximarmos de novas percep¢es que

poderiam surgir no segundo questionario em relagdo ao primeiro.

Esta analise inicial orientou o presente estudo para que a concepgdo sobre Ciéncia
fosse apropriada, ndo somente em termos de conteudo, mas, principalmente, em
metodologias e recursos pedagogicos comprometidos com o aprendizado dos atores

envolvidos — professores e criangas.

Quadro 02 — Respostas da Questdo: “Qual a sua concepg¢ao sobre Ciéncia?”

SUJEITOS RESPOSTAS

Professora A E 0 estudo da natureza e seus fenémenos.

Acredito que tudo que nos cerca no mundo e na nossa rotina esta interligado
a diversas questdes da Ciéncia.

Eu acredito que Ciéncia é um campo da aprendizagem que leva o individuo
a0 guestionamento acerca de situacdes diversas. E necessario pesquisas e
trocas. Ai os conceitos surgem e visam favorecer as geracoes futuras com os
avancos tecnoldgicos ou tedricos. Pra mim, Ciéncia é isso.

Ciéncia ¢ o estudo de tudo, é o estudo da natureza, de exatas, de humanas, de
diversas areas. E como se fosse assim, um aprofundamento.

A Ciéncia esta ligada a busca de conhecimentos, isso envolve pesquisa,
envolve métodos, é o que eu compreendo por Ciéncia.

Professora E

Professora |

Professora L

Professora P

Fonte: Questionario | da pesquisa

Observamos que as respostas oriundas da primeira pergunta do Questionario |
demonstraram alguma concepcdo formal sobre Ciéncia, por parte de todas as professoras,
uma vez que denotam a necessidade de se conhecer e compreender o mundo que nos cerca,
embora este pensamento esteja embasado no senso comum (CHASSOT, 2003). Conforme

enunciado da Professora “E”:

“Acredito que tudo que nos cerca no mundo e na nossa rotina esta interligado a
diversas questdes da Ciéncia” (PROFESSORA “E”).

Outra consideracdo importante é o fato de as professoras estarem em uma
instituicdo como a Creche Fiocruz — pertencente a Fundacdo Oswaldo Cruz —, onde a
Ciéncia é uma atividade primordial, além do seu convivio com uma grande parte dos
profissionais da Fiocruz, incluindo os préoprios pais e mées das criangas matriculadas na

Creche. Esta realidade exige delas um envolvimento, uma compreensao e um
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comprometimento com o0s movimentos de renovagcdo da Ciéncia e Tecnologia
(KRASILCHIK, 2000). Essa dimensdo hipotética esbarra, também, na relacdo entre os
saberes docentes e as vivéncias e experiéncias pessoais, no processo de construcdo de
novos pensamentos e concepcdes, 0s quais se refletem na atuagdo profissional (NOVOA,
1995).

Segunda questdo do Questionario I: “O que vocé entende por Educa¢io em

Ciéncia na Educacao Infantil?”.

Quadro 03 — Respostas da Questdo: “O que vocé entende por Educacdo em Ciéncia na
Educacio Infantil?”

SUJEITOS RESPOSTAS

Pra mim é adequar o conhecimento de Ciéncia a linguagem da crianca a partir
do que a crianca ja conhece e junto a crianca criar o conhecimento. Como
exemplo tem a escovacao de dentes, higiene do corpo, plantio e alimentagéo
da crianca.

Pra mim, ao desenvolver na crianca habitos e atitudes para uma boa qualidade
Professora E | de vida para ela, com relacdo ao ambiente e a salde, levamos estes
aprendizados para seu convivio familiar e social. Isso é Educagdo em Ciéncia.

Tendo como base a minha experiéncia, é partir das a¢des simples para atingir
um nucleo maior. Se vocé fala com a crianca na rodinha e na sala de aula, com
certeza, parte dessa conversa chega na casa dela. Ai ela vai atingir um ndcleo
maior. Penso na crianga como um promotor de uma nova perspectiva em
relacdo ao planeta, ao outro, visando o cuidado e o respeito, surgindo assim, eu
acredito, em um individuo questionador e critico.

A Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil é o descobrir do mundo, é fazer
as criangas perceberem o que esta ao seu redor, € orienta-las a observar. Salde
é poder proporcionar pra eles a reflexdo de como manter o equilibrio do bem-
estar.

A Educacdo em Ciéncia acredito ser uma educacdo voltada pra busca e préatica
de conhecimentos e ela t& ligada justamente a essa area da Ciéncia, e abrange
também o estudo sobre a natureza, a preservacdo do meio ambiente,
preservacao da vida, e a importancia da salde.

Professora A

Professora |

Professora L

Professora P

Fonte: Questionario | da pesquisa

Esta questdo envolveu a compreensdo sobre a Educacdo em Ciéncia na modalidade
da Educacédo Infantil e revelou que todas as professoras consideraram que o trabalho de
Ciéncia se da na escola. Apenas a Professora “A” considerou o conhecimento prévio que a

crianca traz da sua historia de vida e das interacdes com o meio (VYGOTSKY, 1991a).

Para Silva (2003), o professor deve estimular a curiosidade natural das criancas

para que elas possam interagir com o meio de forma esponténea, sendo ele o mediador do
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processo de descoberta compartilhada de conhecimentos cientificos, de forma a ampliar a
visdo de mundo dos atores sociais envolvidos. Contudo, percebemos uma concepgéo ainda
centrada no ponto de vista do adulto, no que diz respeito a “adequar o conhecimento de
Ciéncia a linguagem da crianga” (Professora “A”). O enunciado desconsidera as
potencialidades da crianga como sujeito capaz de compreender uma linguagem cientifica
(MELLO, 2009) utilizando inclusive a curiosidade como forma de esclarecé-la. Desta
forma, corre-se o risco de acreditarmos que o saber esta centrado apenas no professor e ndo
reconhecer as criangas como outros legitimos no processo educacional (MATURANA,
2001).

A terceira questdo — “H& diferenca entre Educacdo em Ciéncia e Ensino de

Ciéncias?”

Quadro 04 — Respostas da Questdo: “Ha diferenca entre Educacdo em Ciéncia e Ensino
de Ciéncias? Explique”

SUJEITOS RESPOSTAS

Acho que a educacdo acontece e pode acontecer em locais € momentos
variados em diferentes areas do conhecimento. O ensino, ele é a educacdo
formal, vem com propostas preestabelecidas, que ndo sdo construidas junto ao
professor e a crianca. Ja vem propostas onde o professor é determinado a
trabalhar somente aquilo de determinadas formas e com determinados
materiais.

Tem sim. A Educacdo em Ciéncia é construir atitudes diarias no ser humano,
tornando como algo natural em suas vidas. J& o Ensino de Ciéncias tem uma
visdo mais tradicional, fazendo parte dos contetdos programaticos.

Professora A

Professora E

Sim. Acho que Educacdo em Ciéncia € toda acdo que apresenta aos alunos de
forma clara e simples os assuntos do cotidiano, as coisas que a gente ouve na
midia, as noc¢des basicas de cuidado, levando as criancas a agirem de forma
critica, e as vezes investigativa. A partir dai os projetos surgem. A partir da
Professora | | curiosidade delas e com isso a gente favorece o exercicio da cidadania e
contribui para uma sociedade mais democratica. Ensino de Ciéncias acho que é
apresentar conceitos, formulas, nomes técnicos, fundamentagdo teorica para
compreensdo dos fendmenos, dos fatos cotidianos. Eu acho que é isso, Ensino
de Ciéncias € isso, fundamentar as a¢des cotidianas.

Eu acredito que educacio seja algo menos formal. E o que se passa em familia
Professora L | e na sociedade; e o ensino é assim, algo mais cientifico, € o que auxilia na
formagdo de cada um.

Acredito que a Educacdo em Ciéncia ela é construida no dia-a-dia junto a
Professora P | convivéncia das criangas e o Ensino de Ciéncias envolve uma prética, envolve
justamente colocar em préatica aquilo que é desenvolvido na busca da Ciéncia.

Fonte: Questionério | da pesquisa
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Foi unanime a resposta afirmativa dos sujeitos e as suas concepcdes sobre educacao
e ensino, considerando que a educacdo integra as dimensdes social e afetiva, além da

cognitiva — relacionada ao ensino, uma ideia de educagéo integral.

O enunciado da professora “I” foi selecionado por representar o pensamento

registrado dos demais sujeitos, como abaixo:

“Sim. Acho que Educagdo em Ciéncia ¢ toda a¢do que apresenta aos alunos de
forma clara e simples os assuntos do cotidiano, as coisas que a gente ouve na midia,
as noc¢des basicas de cuidado, levando as criancas a agirem de forma critica e as
vezes investigativa. Dai 0s projetos surgem a partir da curiosidade delas e com isso
a gente favorece o exercicio da cidadania e contribui para uma sociedade mais
democrética. Ensino de Ciéncias, acho que é apresentar conceitos, formulas, nomes
técnicos, fundamentacdo teodrica para compreensdo dos fendmenos, dos fatos
cotidianos [...]” (PROFESSORA “17).

Todavia, € importante atentar que houve uma resposta onde a compreensdo do

ensino significava mais do que a educacéao.

“Eu acredito que educagdo seja algo menos formal; € o que se passa em familia e na
sociedade. E o ensino € assim, algo mais cientifico [...] € o que auxilia na formacéo
de cada um” (PROFESSORA “L”).

Nessa fala, vimos marcas fortes da racionalidade técnica, colocando o ensino como
algo da ordem da cientificidade e a educagdo como “menos formal”. Porém, Chassot (2003
e 2008) traz para a reflexdo a preocupacao de ensinar Ciéncia apontando suas limitacdes e
imperfeicdes, contribuindo para a formagdo de um olhar ingénuo da Ciéncia na sociedade.
O autor aponta o “cientificismo” como a crenga exagerada no poder da Ciéncia e/ou a
atribuicdo a mesma de efeitos apenas benéficos. Corroborando com este pensamento de
Chassot, em se tratando de ensino, que este ndo seja no formato de transmissao, mas que
incite a reflexdo, a interrogacdo e a desnaturalizacdo de modos hegeménicos de pensar e

praticar Educacdo em Ciéncia.

Neste sentido, Colinvaux (2001) faz uma metafora - considerando o “aluno-
cientista” — visto que se procura estabelecer um paralelo entre a elaboracdo do
conhecimento cientifico e 0s processos de aprendizagem, e assim, trabalhar as
competéncias cognitivas. Para Vygotsky (1991b), a educacdo se faz através da prépria

experiéncia do aluno, a qual é inteiramente determinada pelo meio, e nesse processo o
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papel do professor consiste em organizar e regular o meio. A fala das professoras indica o
empirismo como principal base em seu discurso, que pode estar orientando as praticas
pedagogicas em relacdo a educacdo cientifica. Essa hipoOtese vai ao encontro das respostas

dessas profissionais observadas na quarta questdo (QUADRO 05).

Quarta questdo “Como vocé classifica o seu processo formativo em Educacgéo

em Ciéncia? Justifique”.

Quadro 05 — Respostas da Questéo: “Como vocé classifica o seu processo formativo em
Educac¢ao em Ciéncia? Justifique.”

SUJEITOS RESPOSTAS

No Curso Normal e no Curso de Pedagogia, eu ndo tive esse preparo. Foi na
pratica que ele foi construido. Foi através da pesquisa e vivéncias da pratica
que eu percebi diferentes recursos que poderiam ser utilizados, como observacao
da natureza, experimentacdo, livros e até em livros tradicionais em que se foi
necessario adequar experiéncias, em linguagens para que a crianca da Educacéo
Infantil pudesse compreender a Ciéncia.

Considero regular. Acredito que durante meu processo de formacdo este tema
ndo foi abordado com sua real importancia.

O Unico contato de formacdo em Ciéncia que eu tive foi na faculdade.
Infelizmente os cursos eles sdo muito sucintos. Eles ndo oferecem base para
trabalhar com Ciéncia, apesar de achar o tema relevante, eu acho que foi
deficitario. Eu aprendi no dia-a-dia a partir do meu interesse, lendo, buscando
Professora | | manchetes de jornais, questdes que estavam acontecendo no planeta, nessa
abordagem toda do meio ambiente. Acho que foi isso que me instigou a buscar
mais conhecimentos acerca de Ciéncia, ai eu estou falando de uma Ciéncia
voltada pra o meio ambiente. Em outros aspectos eu ainda me sinto insegura em
questionar, em abordar em sala.

Praticamente nenhum. Muito pouco, no Curso Normal e na faculdade nés vimos
uma matéria especifica. No Normal, a gente teve metodologia. Na faculdade, em
oito periodos, n6s sé tivemos duas vezes a didatica em Ciéncia que apenas nos
auxiliava a tratar alguns temas.

Eu classifico como produtivo, em vista dos trabalhos que eu venho
desenvolvendo com as criancas. No meu projeto de literatura, eu busco
contemplar e enriquecer cada vez mais minha pratica, por meio de pesquisa.
Acho que isso é produtivo e proveitoso pra mim também.

Professora A

Professora E

Professora L

Professora P

Fonte: Questionario | da pesquisa

Esta questdo revelou respostas que apontaram para uma grande incipiéncia quanto
ao conhecimento especifico em Educacdo em Ciéncia no processo formativo dessas

Professoras.

Investigando a grade curricular dos cursos de Pedagogia e antigo Normal

(Formacdo de Professores), cursados pelos sujeitos da pesquisa (APENDICE 5),
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verificamos que a disciplina “Ensino de Ciéncias”, na maioria deles, ndo esta contemplada.
Foi verificada a existéncia de apenas um semestre dessa disciplina, ndo dirigida
especificamente a Educacdo Infantil. As discuss@es a respeito do alfabetismo cientifico ndo
aparecem claramente como fazendo parte dos curriculos, o que pode desvincula-las do
processo de aprendizagem, da leitura de mundo, e da constru¢cdo do conhecimento, ou
mesmo da transversalidade de conhecimentos, na qual &reas distintas tornam-se

ecologicamente intrinsecas (GALLO, 2007).

Para Carvalho (2001), tem-se como provavel que o suposto esvaziamento do
contetdo programatico dos curriculos esteja baseado em uma formacdo que ndo valoriza
conhecimentos mais especificos, faltando aos professores, desde a graduagdo, ou antes
disso, uma reflexdo sobre as finalidades da Ciéncia, seus métodos, suas relacdes com a
sociedade e a tecnologia, com a natureza do conhecimento cientifico, bem como a sua

construcao.

Visdes empobrecidas e distorcidas da Ciéncia acabam por reforcar o desinteresse,
guando ndo levam a rejeicdo de muitos, 0 que se converte em obstaculos para a
aprendizagem (CACHAPUZ, 2005). Neste contexto, a visdo da formacgdo do professor
acerca da Educacdo em Ciéncia assume extrema relevancia a medida que o profissional
ndo tem, muitas vezes, acesso a conhecimentos histdricos instituidos além de seu espaco

educativo.

A quinta questdo: “Vocé trabalha o tema Ciéncia na Educacdo Infantil?

Como?”.
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Quadro 06 — Respostas da Questdo: “Vocé trabalha o tema Ciéncia na Educagdo
Infantil? Como?”

SUJEITOS RESPOSTAS

Sim, propondo experiéncias, observaces. E observando a crianga no contato
com a natureza, descobrindo a natureza ao seu redor. E também observando
situacbes do momento sem necessario ter um planejamento prévio, por
exemplo: comecou a chover, um inseto entrou na sala, 0 nosso corpo esta
reagindo ao frio e ao calor, a crianga trouxe uma novidade, trouxe uma
fotografia, trouxe um livro, a crian¢a conta que ganhou um animal, que tem
animal de estimacdo, que encontrou determinado animal no hotel fazenda, na
visita a casa de um amigo.

Sim, no contato direto e com intervencdes cotidianas com os temas da Ciéncia.
Professora E | A partir de histdrias, masicas e habitos diarios, as criangas aprendem de uma
forma ltdica, sendo levadas a observar e refletir sobre 0 mundo que a cerca.

Eu acho que diariamente através das no¢Oes basicas de higiene, das regras de
convivéncia e também de observar os adultos e as criangas, como eles agem em
relacio ao meio ambiente. As vezes situacdes simples, que todos poderiam
fazer, acabam ficando perdidas e isso é uma questdo de educar a sociedade.
Professora | | Entdo eu resolvi que faria a minha parte. Sou educadora e o que eu posso fazer é
sempre incluir no meu ano letivo, junto as criangas com que estou trabalhando,
projeto que fale da preservagdo, do cuidado do meio ambiente. Eu acredito que
assim eu estou fazendo a minha parte e estou contribuindo para um mundo
melhor. Nao sei se é 0 caminho, mas € o que eu acredito.

Sim, trabalhamos até porque faz parte do curriculo da Educacdo Infantil. A gente
trata esses temas abordados de forma espontanea, com historias, visitas as areas
externas. Tratando de assuntos atuais de revistas e jornais ou de assuntos que as
criangas trazem de uma forma muito natural, mas trazendo a reflexdo sempre.

Trabalho e estou desenvolvendo um projeto de literatura infantil, mas que foca a
apresentacdo de poemas e historias que falem sobre a natureza e seus elementos,
Professora P | a importancia desses na nossa vida. Entdo, a partir disso, a gente tem estimulado
as criangas a expor as ideias que elas tém sobre esses elementos, as suas
opinides. Temos realizado diversas pesquisas junto as criangas.

Professora A

Professora L

Fonte: Questionario | da pesquisa

Como esperado, houve resposta afirmativa da parte de todas as professoras para a
esta questdo; contudo, uma visdo de senso comum em relacdo ao saber e fazer Ciéncia
também pode ser observada nos enunciados das Professoras. Neste sentido, a Educagdo em
Ciéncia ndo requer apenas do professor o saber-fazer, mas que possa compreender
criticamente sua pratica, as decisdes tomadas sobre ela e perceber se essas acdes sdo as
melhores para favorecer o processo de construcdo de conhecimento junto as criangas
(SILVA e ARAUJO, 2004).

Essa ideia pode ser constatada nas respostas das Professoras “L” e “P”:
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“[...]. A gente trata esses temas abordados de forma espontanea, com historias,
visitas as areas externas. Tratando de assuntos atuais de revistas e jornais ou de
assuntos que as criangas trazem de uma forma muito natural, mas trazendo a
reflexdo sempre Tratando de assuntos atuais de revistas e jornais ou de assuntos que

as criangas trazem de uma forma muito natural, mas trazendo a reflexdo sempre.”
(PROFESSORA “L”)

“[...]. Entdo a partir disso, a gente tem estimulado as criangas a expor as ideias que
elas tém sobre esses elementos, as suas opinides. Temos realizado diversas
pesquisas junto as criangas.” (PROFESSORA “P”).

Segundo Morin (2006):

Estamos imersos, a todo 0 momento, em contextos e paradigmas complexos, 0s
quais ndo permitem apenas uma afirmacdo, uma verdade, mas varias

possibilidades de pensamentos e praticas outras (MORIN, 2006, p. 40).

Afinal, acreditamos que construir e desconstruir saberes e fazeres, continuamente,
demarca a formacdo docente como um espaco/tempo de permanéncia e mudancgas, no qual
estdo implicados didlogos, inquietacbes e, sobretudo, compartilhamentos presentes na
necessidade de estudar e pesquisar a pratica pedagogica como possibilidade de (auto)
formacio (NOVOA, 2009).

Segundo Chassot (2006), a crianca deve ser estimulada a ter uma visdo de Ciéncia
presente em sua realidade e o professor é quem deve orienta-la sobre isso. Assim, a partir
de acbes cotidianas, no contato diario com as diversidades de saberes e praticas, o
professor tem que reavaliar as metodologias de acdo educativa, procurando se balizar no
momento socio-politico e cultural no qual a sociedade vive. Para isso, a compreensdo sobre
que caminhos podem ser utilizados com esse proposito tem que estar clara na pratica

docente desses profissionais.

A Sexta questdo: “Que caminhos podem ser utilizados para a efetivacdo de um
trabalho com Ciéncia, junto as criancas de Educacdo Infantil? Como se da esse

processo?”.
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Quadro 07 — Respostas da questdo: “Que caminhos podem ser utilizados para a
efetivacdo de um trabalho com Ciéncia, junto as criancas de Educacdo Infantil?
Como se da esse processo?”

SUJEITOS RESPOSTAS

Eu acredito que através da observacdo, da pesquisa, da conversa, de atividades
Professora A | Pedagogicas, jogos, brinquedos, reciclagem, registrando experiéncias, passeios,
visitas, ouvindo o que a crianca tem a dizer.

Trabalhar com a crianga desenvolvendo o senso-critico e se reconhecendo como
Professora E | sujeito dentro do mundo, e que podem ser também sujeitos transformadores e
participativos.

Eu acho que a base é investir na capacitacdo profissional, € ter um curriculo
voltado para formacdo de um cidaddo consciente e critico. Claro que a teoria é
importantissima, tem que acontecer. A gente tem que estd revendo 0s conceitos
sempre. As coisas estdo mudando em ritmo muito acelerado. Mas se um
profissional que vai pra sala de aula ndo tiver nenhum conhecimento acerca
disso, fica muito mais dificil trabalhar essa perspectiva, apresentar essa
necessidade. Agente pode chamar de necessidade das nossas criangas, que é 0
trabalho com Ciéncia, que é a questdo do respeito ao meio ambiente.

Precisamos de uma boa formacdo. Acho que tudo parte dai, ter uma boa
formagdo, pra que esse trabalho se realize como um alicerce na Educagdo
Professora L | Infantil. Sem formac&o, o professor ndo tem como trabalhar esse tema, e ap6s
essa formacdo na area, o trabalho vai surgindo de forma natural aproveitando os
espacos e criando situacdes propicias para isso.

Acredito ser necessario. Primeiramente um estimulo para despertar o interesse
das criancas em relacdo ao tema. O tema de Ciéncia é um tema muito
abrangente. Ai surgem as questdes: 0 que posso trazer para trabalhar com essas
criangas? Qual o espaco que eu tenho para trabalhar com elas? Quais as
Professora P | condicBes de trabalho eu tenho? Os processos podem ser os mais variados
possiveis, desde pesquisas junto com as criancas, isto €, construindo junto com
elas. Dai entra o papel do professor enquanto organizador dessa proposta: o que
ele estara trabalhando com essas criancas para realizar um trabalho com
qualidade.

Professora |

Fonte: Questionario | da pesquisa

As respostas revelaram um grande interesse das professoras em desenvolver
trabalhos com Ciéncia junto as criancas e suas contribuicdes de como realizar esse

trabalho. Isso pode ser observado na fala da Professora A:

“[...] Eu acredito que através da observacao, da pesquisa, da conversa, de atividades
pedagdgicas, jogos, brinquedos, reciclados, registrando experiéncias, passeios,
visitas, ouvindo o que a crianga tem a dizer.” (PROFESSORA A).
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Vale (1998) afirma que o aluno fora das relacbes com 0 mundo e com a sociedade é
uma entidade abstrata sem condi¢des de reagir aos multiplos estimulos que decorrem de
um contexto cada vez mais caracterizado pela Ciéncia e pela Técnica. Para este autor, 0
educador cientifico é justamente aquele docente que estimula a curiosidade e o espirito
critico do aluno, levando-o a observar o mundo que o cerca, realizando tateios

experimentais no processo de construcdo de seu conhecimento relativo a Ciéncia.

A viséo do professor frente a questdo de sua formacdo foi trazida pela Professora
GCL”’

“Precisamos de uma boa formacao. Acho que tudo parte dai, ter uma boa formacao,
pra que esse trabalho se realize como um alicerce na Educacdo Infantil. Sem
formacdo, o professor ndo tem como trabalhar esse tema, e ap6s essa formacao na
area, o trabalho vai surgindo de forma natural aproveitando os espagos e criando
situagdes propicias para isso.” (PROFESSORA “L”)

Acreditamos que seja de extrema relevancia esse aspecto da formagdo, pois um
professor que ndo tenha consciéncia critica sobre a sua pratica docente incorre em varios
riscos, e um deles é a transmissdo aos seus alunos de um conhecimento n&o
contextualizado, ndo compartilhado e nao dialégico. Com isto, esse profissional deixa de
abarcar as leituras de mundo das criancas e de contribuir para a formacdo do pensamento
critico desses individuos. Neste sentido, passa a desenvolver uma Educacdo em Ciéncia
empobrecida e carente de atividades interessantes, prazerosas e significativas, que,

comumente, € uma repeticdo de temas e atividades (CHASSOT, 2008).

Neste sentido, a Professora “P” ressalta:

[...]. O tema de Ciéncia é um tema muito abrangente. Ai surgem as questdes: o0 que
posso trazer para trabalhar com essas criancas? Qual o espaco que eu tenho para
trabalhar com elas? Quais as condicGes de trabalho eu tenho? Os processos podem
ser 0s mais variados possiveis, desde pesquisas junto com as criancas, isto &,
construindo junto com elas. Dai entra o papel do professor enquanto organizador
dessa proposta: o que ele estara trabalhando com essas criancas para realizar um
trabalho com qualidade. (PROFESSORA “P”)
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Esta discussdo pode ser ampliada pelo pensamento de Freire (2002), que destaca a
apreensdo critica do conhecimento significativo através da relacdo dialdgica, valorizando a
experiéncia do aluno como objeto cognoscivel, ou seja, como fonte de conhecimento. Em
sua concepcao, a educacdo deve ultrapassar a condicdo de mera reprodutora de contetidos
sem significados para o educando, tal como coloca:

E a escola que estimula o aluno a perguntar, a criticar, a criar; onde se propde a
construcdo do conhecimento coletivo, articulando o saber popular e o saber
critico, cientifico, mediados pelas experiéncias no mundo (FREIRE, 2002, p.
83).

As respostas observadas no Questionario | levantaram algumas questdes como: de
que modo as atividades de ciéncia se constituem em leitura de mundo e exercicio da
cidadania? Como as criancas e as professoras agem e interagem em ambientes com
diferentes estruturas e contextos para atividades de ciéncias? Educagdo em Ciéncia é um
processo que se constitui contextualizadamente nas atividades desenvolvidas pelo grupo na
Creche Fiocruz? No exercicio da pratica, a professora vem potencializando o interesse e
curiosidade das criangas, em seu discurso e fazeres cientificos? A insercéo da creche, em
um espaco como a Fiocruz possibilita um dialogo permanente entre a Educacdo Infantil e a
Educacdo Cientifica? A formacao do professor contempla os conhecimentos de Educacgéo
em Ciéncias para o desenvolvimento e aprendizagem das criancas do segmento da
Educacdo Infantil? Estas questdes precisaram ser problematizadas e discutidas, de forma
mais ampla, e engajadas, a posteriori, no processo de desenvolvimento/aprendizagem, seja

com relacdo as criancas, seja com relacéo as proprias professoras.

No intuito de oportunizar essa discussao, buscou-se criar espacos onde pudessem
ser refletidas as acOes relacionadas a Ciéncia, dentro da Creche ou fora dela, ao longo de
toda a pesquisa, que culminaram no aperfeicoamento das praticas pedagodgicas, na
valorizacdo dos Encontros de Ciéncia que serdo descritos a seguir, e na criacdo do | Curso
de Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil, conforme seu desenvolvimento no
APENDICE 8.
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4.2 SOBRE OS ENCONTROS DE CIENCIAS

4.2.1 OBSERVANDO E REGISTRANDO SUAS TRANSFORMACOES NO
PERIODO DE 2007 A 2010

[...] percebemos o qudo relevante é a preocupagdo em propiciar, cada vez mais,
espacos e encontros de dialogo e compartilhamento entre pares, no sentido de
potencializar saberes e fazeres docentes, contribuindo para que o professor deixe
de estranhar antigas davidas e que, assim, volte a si mesmo e mergulhe em novas
reflexdes (MORIN, 1999, p. 35).

O Encontro de Ciéncias da Creche Fiocruz, que era originalmente um espaco de
exposicédo e socializacdo de trabalhos das criangas e professoras — orientado pela equipe
pedagdgica da Creche, e um ambiente de possivel estranhamento pela pesquisadora,
tornou-se um lugar de entranhamento, de construcdo e compartilhamento de saberes e
fazeres constitutivos e constituintes dos sujeitos ali situados (NOVOA, 2009). Assim,
apresentaremos abaixo a descricdo de cada Encontro, as reflexdes e o consequente
aprofundamento de suas ac¢Oes no intuito de fazer uma analise dos resultados obtidos

envolvendo seus participantes, num processo continuo de observacoes.

4.2.1.1 ENCONTRO DE CIENCIAS DE 2007

O Encontro de Ciéncias de 2007, além dos trabalhos pedagdgicos realizados pelas
criancas e professoras, contou com o empréstimo aleatorio, por uma das familias, de uma
caixa de colecdo de insetos e um microscOpio pertencente ao Laboratorio da
Biodiversidade Entomoldgica do Instituto Oswaldo Cruz da Fundacdo Oswaldo Cruz
(IOC/Fiocruz) para “complementar” a exposi¢ao (FIGURAS 01 e 02).
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Figura 01: Caixa Entomoldgica: material pertencente ao Laboratorio da Biodiversidade Entomolégica
do IOC/Fiocruz, emprestado por uma familia da creche apenas para exposi¢do no Encontro de Ciéncias
2007, sem apresentacdo ou participacdo do especialista.

Figura 02: Insetos conservados em formol: material pertencente Laboratorio da Biodiversidade
Entomolégica do 10C/ Fiocruz, emprestado por uma familia da creche apenas para exposicdo no
Encontro de Ciéncias 2007, sem apresentacdo ou participacao do especialista.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora e caderno de campo
da pesquisadora.

Sem duvida, esta colecdo de insetos — destacada na maioria das fotografias do
evento “Feira de Ciéncias” — despertou a curiosidade dos participantes; porém, deixou a
desejar pela falta de uma contextualizacao cientifica, como reafirmada pela Professora “E”
na entrevista realizada em 2010. Esta, quando visualizou a fotografia, rememorou a

situacéo:

“em relagdo ao material emprestado pelos ‘Cientistas’ — as caixas entomoldgicas,
animais conservados em vidro, etc. — ndo houve qualquer trabalho desenvolvido
com as criancas.” (PROFESSORA “E”)

Essa fala aponta para a necessidade imprescindivel de que, a partir de acdes
cotidianas, as diversidades de saberes e praticas possam sempre reavaliar as metodologias

de processos educativos.

Entendemos que as atividades de Ciéncia que ndo buscam relacfes com o contexto
proposto levam a compreensdo da Ciéncia enquanto um produto acabado em si e
inquestionavel, o que favorece a ideia de uma “Ciéncia morta”. Sabe-se também que um
ensino neutro, sem compromisso social e descontextualizado, ndo favorece a compreensédo
dos conceitos e requisitos minimos para a formacdo da cidadania. Ainda segundo este
autor, a Educagdo em Ciéncia deve envolver a observacédo, o dialogo e a participacdo em

discussdes coletivas (DELIZOICOV et al, 2002b).
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Numa avaliacdo a posteriori, a experiéncia vivenciada no evento nos revelou
hipoteses de que a acdo em si — demonstracdo dos insetos — era importante como uma
atividade de Ciéncia, mas a presenca do especialista no tema para dialogar cientificamente
com os participantes do evento também era fundamental, nos orientando para a

necessidade de novos encaminhamentos para 0s Encontros seguintes.

Outro resultado observado foi a percepc¢ao de que havia possibilidades de aprimorar
as praticas pedagdgicas e ampliar o conhecimento das criangas e professores
proporcionando — desde a Educacdo Infantil — uma ideia de que a Ciéncia ndo é constituida
de valores estaticos, mas sim da significacdo dos fendmenos ao longo da existéncia dos
atores sociais envolvidos, sendo, portanto, modelada a partir da realidade, que, em sua
profundidade, é sempre dinamica (CHASSOT, 2003).

Dentro desse contexto, analisamos as atividades oriundas do projeto “Preservar o
meio ambiente ¢ cuidar da nossa gente”, relacionadas a construgdo coletiva da “coleta
seletiva”, e da “maquete da cidade limpa e cidade suja”, como praticas pedagdgicas ligadas
ao conceito de Ciéncia, observando-se neste Encontro a possibilidade de um novo olhar

para os saberes e fazeres cientificos na Educacdo Infantil (FIGURAS 03 04).

Figura 03: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre educagio
ambiental. Construcéo coletiva da turma do jardim da “coleta seletiva de lixo”. Encontro de Ciéncias de
2007.

Figura 04: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre educacdo
ambiental. Construgéo coletiva da turma do jardim de uma “maquete da cidade limpa e cidade suja”.
Encontro de Ciéncias de 2007.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz e cadernos de registro da professora e de campo da
pesquisadora.
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As impressOes das professoras sobre este Encontro foram registradas nas
entrevistas, com a ajuda das fotografias, rememorando as agdes, como no enunciado

abaixo:

“[...] No percurso das atividades, muitas observagdes e trabalhos foram feitos, que
culminaram em projetos expostos na ‘Feira de Ciéncias’, especialmente o trabalho
sobre coleta seletiva, conceitos de uma cidade limpa e suja e, consequentemente,
preservacdo do meio ambiente e cuidados com a natureza. Por exemplo, a maquete
exposta sobre a cidade parece pequena, mas trabalhamos muitas coisas. Aqui vocé
pode ver a poluicdo, meios de transporte, coleta seletiva, escritas, nimeros, pessoas
[...]” (PROFESSORA “E”).

Nesse enunciado da professora, percebemos a importancia da mediacdo no
processo de desenvolvimento e aprendizagem, conceito abordado por Vygostky (1991b) e
vivido na Creche. Vygotsky discute 0 modo de compreender a relagdo desenvolvimento e
aprendizagem. Aborda que 0s processos humanos se constituem a partir das relagcdes
interpessoais, tendo a linguagem como seu elemento mediador, capaz de conferir
significados as atividades humanas realizadas culturalmente, mediante as quais 0s sujeitos
(criancas e adultos) constroem e reconstroem, criam e recriam seu modo especifico de

compreender 0 mundo, 0S outros sociais e a Si proprios.

Esse movimento é fundamental para a realizacdo da praxis educativa como um
espaco de interacdo social e de mediacdo oportunizada pelas relagbes professor-crianca,
crianga-crianca e professor-professor. Essa assertiva vai ao encontro do conceito de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que nos possibilita pensarmos que 0s sujeitos podem
vir a saber o que antes ndo sabiam por meio da ajuda do outro, em um movimento
dialético. Neste contexto, reportamo-nos ao empréstimo do material para o Encontro de
Ciéncias 2007 (Fig. 01 e 02), quando o especialista — conhecedor do material — deveria
ser um mediador do processo de aprendizagem, com um maior conhecimento sobre o
assunto e, desta forma, a relacdo ocorria intrinsecamente e surgiria por meio das emocoes,

curiosidades e desejos compartilhados com as criancas.

A partir dessa analise, decidimos observar as representacdes associadas ao desenho

das criangas, enquanto instrumento do estudo, e que emergiram a partir das “rodas de

conversas” =, sugeridas pela pesquisadora, 30 dias ap6s o Encontro de Ciéncia de 2007,

Roda de Conversa é um espago de interacdo professor-crianca a respeito de planejamento, atividades e
projetos, a fim de dialogarem e compartilharem saberes e fazeres.
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como uma estratégia para avancar nas discussfes oriundas das suas observagdes continuas
do Encontro. O que podemos observar no enunciando da Professora ”E” na entrevista

realizada em 2010, a partir das fotografias desse Encontro mencionado:

“A Feira tem evoluido significativamente desde 2007, com a presenga de diferentes
interlocutores nesse projeto de estudo aqui na creche, principalmente porque houve
a sugestdo naquela época de resgatar a Feira de Ciéncias 30 dias depois com as
criancas e professores para saber o que tinham aprendido durante o processo e
culminancia da Feira de Ciéncias” (PROFESSORA “E”)

Para Bakhtin (2003), o Desenho Infantil € uma forma de linguagem que tem seus
préprios codigos e ganha complexidade conforme a crianga cresce, e, a0 mesmo tempo,
impulsiona seu desenvolvimento cognitivo e expressivo. Uma das possibilidades do
desenho no desenvolvimento da crianca é a de oferecer registro e representacdo da

realidade das coisas do mundo que a cerca, e de seu interesse.

Olhar o desenho como enunciado, ou ainda como um conjunto de enunciados,
dentro de um género de discurso torna-se necessario quando se admite que, nesta expressao
pictorica, a crianga expressa a relagdo emotivo-valorativa do locutor com o objeto de seu
discurso. Sempre que uma palavra — ou um signo — é proferida com entonacao expressiva,
ndo € mais oracao ou palavra ou signo apenas, mas sim, um enunciado. Por isso, se adota
diante do desenho uma atitude responsiva ativa que é sempre dirigida ao enunciado e néo a

palavra.

Quando foi solicitado as criancas um registro em forma de desenho sobre o que se
lembravam das atividades realizadas nesse Encontro, obtivemos 25 desenhos e
selecionamos aqueles que estavam diretamente ligados ao projeto da turma ‘Preservar o
meio ambiente é cuidar da nossa gente - a reciclagem/coleta seletiva, o

desmatamento/reflorestamento e a poluicdo ambiental.

Esta dinamica permitiu evidenciar o que se trabalhou com as criancas, a partir dos
projetos pedagogicos desenvolvidos pela professora da turma do Jardim, e o seu efeito nas

praticas educativas, no desenvolvimento e na aprendizagem da turma, representados nos
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enunciados das criangas, que no momento da entrevista, atraves da fotografia, a Professora

“E” destacou:

“Séo réplicas de lixeiras de coleta seletiva, que também foram feitas e expostas na
Feira” e esse outro desenho ¢ interessante, pois ele estd dentro da tematica da
Educacao Ambiental (PROFESSORA “E”).

Alguns exemplos podem ser observados na relagcdo das imagens que se seguem com
os desenhos infantis referentes as lembrancas sobre o Encontro de Ciéncias em 2007,

relatadas pelas proprias criancas (FIGURAS 05 a 09).

Figura 05: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre educagio
ambiental. Construg@o coletiva da turma do jardim da “coleta seletiva de lixo”. Encontro de Ciéncias de
2007.

Figura 06: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente”. Desenho infantil e
enunciado da crianca “A”, 30 dias ap6s as atividades do Encontro de Ciéncias de 2007: “As latas de
reciclagem e 0 homem que tacou fogo nas arvores” .

Figura 07: Projeto pedagogico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente. Desenho infantil e
enunciado da crianga “B”, 30 dias apos as atividades do Encontro de Ciéncias de 2007: “Séo os lixos, o
sol chorando porque tem lixo no ch&o”. “Tem um homem chorando também/a tristeza da poluigdo™ .
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Figura 08: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente” sobre educagdo
ambiental. Sobre o Reflorestamento representado na plantagdo de sementes. Encontro de Ciéncias de
2007.

Figura 09: Projeto pedagdgico “Preservar o meio ambiente é cuidar da nossa gente”. Desenho infantil
e enunciado da crianga “C”, 30 dias ap0s as atividades do Encontro de Ciéncias de 2007: “Um homem
cortando a arvore e, embaixo, 0s morros”. “Aqui, uma caveira” .

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno de
campo da pesquisadora.

Os desenhos infantis obtidos nos aproximaram das multiplas légicas das criangas,
oferecendo dados sobre o desenvolvimento do conhecimento e do autoconhecimento,
constituindo-se em elemento mediador no processamento das experiéncias Vvividas,
revelando ainda seu aprendizado e um estilo de representacdo singular do mundo
(GOLDBERG, 2005). Foi importante verificar que todas essas expressdes/representacdes
infantis foram estimuladas pelas professoras atraves das praticas pedagogicas e rodas de

conversa.

Ferreira (1998) explica que, no processo de selecdo em um conjunto, a crianga
separa as partes preferidas, conservando-as na memdria. Esse processo de selecdo €
fundamental, visto que as impressGes externas ndo se amontoam no cérebro da crianca,
mas constituem processos dinamicos, garantindo mudancas influenciadas por fatores
externos. Nessa relacdo, o didlogo e o pensamento da crianca com a obra (o desenho)
fazem emergir outros signos e sentidos — € nessa situacdo que o sujeito coloca em
articulagdo as experiéncias novas com as ja vividas, enriquecendo seu aprendizado. Esse
agir e a atitude de experimentacdo tém valor indiscutivel, pois, para a crianga, olhar é

acreditar e o desenho se desenvolve com base nas observagdes que a crianca realiza sobre
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sua propria agdo grafica, de maneira que, ao desenhar, o pensamento se faz (BAKHTIN,
2004).

A anélise do Encontro de 2007 nos remete a uma reflexdo que, na insercdo da
Educacdo Cientifica no processo educacional, pode-se entender Ciéncia como uma
linguagem para simplificar uma leitura do mundo, insistindo em considerar esta linguagem
um construto humano que pode ter caracteristicas mutaveis. Defronte a multiplicidade de
acontecimentos escolares, a apropriagdo de conceitos cientificos, presentes nas relagdes
travadas cotidianamente, favorece a efetivacdo dessa linguagem no processo de ensino e
aprendizagem de Educacdo Cientifica (CHASSOT, 2008).

O conjunto dessas analises considerou a importancia de um estudo continuo e de
aprofundamento dos conhecimentos como fatores mobilizadores das transformacgdes no
ambito educacional e social. Neste sentido, determinou, junto com os sujeitos da pesquisa,
a criacdo de mais um espaco para discutir as observagdes e intervengdes de campo,
objetivando aprimorar e ampliar o trabalho da Educacdo Cientifica na Educacao Infantil,
que foi denominado de Encontro de Acdo-Reflexdo-Acdo (EARA)™, que comecou a
funcionar no ano seguinte, em 2008, e esta descrito no item “4.3 - Sobre o Processo

Formativo”.

4.2.1.2 ENCONTRO DE CIENCIAS DE 2008

A partir das diversas observacdes no ano de 2007, o Encontro de Ciéncias de 2008
— 0 segundo apds a insercao deste estudo no espaco da Creche — mostrou potencial para
crescer e enriquecer as discussoes e trabalhos feitos com as criancas. Foi marcado tambem
pelo inicio da busca por colaboradores/especialistas da propria Fiocruz para dialogar
cientificamente junto aos atores sociais envolvidos e contribuir para o processo de
construcdo de conhecimento nos EARAS, este Gltimo como elemento ativo, na garantia da
formacdo continuada dos professores, nas discussdes e compartilhamentos de saberes e

fazeres na Educacdo em Ciéncia.

% EARAs — Encontros de Acdo-Reflexdo-Acdo, instituidos pelo estudo como primeira etapa do processo
formativo com os sujeitos da pesquisa, nos anos de 2008 e 2009.
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Entre os projetos pedagdgicos do ano de 2008, chamou a atencdo o da Dengue®
que estava sendo desenvolvido pela professora da turma do Jardim — na época em que a
epidemia do mosquito da Dengue assolava a cidade do Rio de Janeiro —, o qual inspirou a
pesquisadora a discutir junto com a professora e a equipe pedagégica da Creche a
possibilidade de se iniciar o compartilhamento de saberes e fazeres com os especialistas
intrainstitucionais. Essa intervencdo do estudo foi acatada por todos, especialmente pelo
fato de a Creche Fiocruz fazer parte de uma instituicdo que realiza pesquisas voltadas para

esta tematica, em prol do bem-estar da sociedade.

A maneira de se desenvolver uma prética reflexiva sobre a acdo investigativa que
estava sendo desenvolvida na turma a partir do projeto acima citado foi proporcionar a
aproximacdo das professoras com especialistas dessa area de conhecimento, fazendo com
que as primeiras refletissem sobre como poderiam interagir com os segundos. Neste
contexto, as professoras iriam se apropriando de conceitos cientificos, levando-as a pensar
de forma diferente e consequentemente contextualizando as suas agdes pedagdgicas com as

criangas.

A construcdo de uma pratica reflexiva para a formacéo de um profissional reflexivo
pode se basear em trés ideias centrais: a) reflexdo-na-acdo, definida como o processo no
qual os professores aprendem a partir da analise e interpretacdo de sua propria acao,
referindo-se aos pensamentos que ocorrem durante a mesma; b) reflexdo-sobre-acdo, que
se caracteriza pela anélise que o professor faz durante e apds a acdo; c) reflexdo sobre a
reflexdo-na-acéo, quando a reflexdo da origem a um novo olhar, podendo contribuir para
acOes futuras (SCHON, 1992). Esses processos constituem-se 0 pensamento pratico e nio

sdo independentes, mas completam-se para garantir uma intervencéo pratica racional.

As evidéncias de éxito desse processo estdo no comportamento das professoras,
quando foi percebido que estavam mais abertas para aprender a aprender, valorizando os
Encontros de Ciéncias e 0s EARAs como espaco de construcdo de conhecimento. Foi
relevante também para os especialistas, que descobriram mais com as criangas e ampliaram

as discussodes cientificas na Creche.

1> Dengue é uma doenca viral transmitida pelo mosquito Aedes aegypti (http://portal.fiocruz.br)
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Assim, buscou-se vincular as a¢des de intercambio as possibilidades de praticas
metodologicas que favorecessem o conhecimento efetivo dos atores envolvidos
(professoras e criangas do Jardim), relacionadas a Educacdo Cientifica. Desta forma, foi
efetivada a colaboracdo com algumas unidades da Fiocruz como o Instituto de Pesquisas
Evandro Chagas/IPEC, Instituto Nacional de Controle de Qualidade em Salude/INCQS,
Laboratério das InteracGes/Projeto ABC na Educagdo Cientifica-Mao na Massa do
Instituto Oswaldo Cruz/IOC, Museu da Vida/GEAEPI da Casa de Oswaldo Cruz/COC,
Laboratério de Inovagdes em Terapias, Ensino e Bioprodutos do IOC, Laboratorio de
Vetores da Uadema da Diretoria de administracdo do campus/Dirac, Laboratorio da Febre
Amarela do I10C, Horto da Dirac, Projeto Universidade Aberta da Escola Nacional de
Saude Publica Sérgio Arouca/Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca/ENSP,
entre outros. Destacamos a seguir a parceria do Laboratério de Vetores da
Uadema*®/Dirac/Fiocruz.

Os especialistas da Uadema trouxeram a histéria do mosquito da Dengue
(FIGURAS 10 a 15), em uma linguagem propria e que facilitasse a compreenséo da doenca
entre as criancas e professoras, mostrando um potencial importante para crescer e

enriquecer as discussdes e trabalhos feitos pela turma posteriormente.

Figuras 10 e 11: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz, conversando com as criangas e professoras sobre o mosquito transmissor da
Dengue. Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico.

16 Uadema (Unido Ativista de Meio Ambiente) Tem como missdo trabalhar questdes como preservagdo do
meio ambiente e promogao a salde e educacdo, visando a melhoria da qualidade de vida do ser humano e de
todo 0 ambiente (www.uadema.org.br)
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Figura 12: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratorio de Vetores da

Uadema/Dirac/Fiocruz, demonstrando o ciclo de vida do mosquito transmissor da Dengue.
Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico.
Figural3: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratorio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz, demonstrando o ciclo de vida do mosquito transmissor da Dengue.
Enriquecendo e ampliando o conhecimento cientifico.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz e caderno de campo da pesquisadora.

Figura 14: Projeto Pedagégico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz, montaram um minilaboratério no espaco da Creche. Explorando a curiosidade
da crianca e o espirito cientifico.

Figura 15: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz, utilizando material didatico especifico junto as criancas e professoras.
Explorando a curiosidade da crianga e o espirito cientifico.

Fonte: Acervo fotogréfico da Creche Fiocruz e caderno de campo da pesquisadora

Essa experiéncia foi fundamental tanto para a pesquisadora quanto para 0s atores
sociais envolvidos — criangas e professoras — que, ao participarem ativamente desse
processo, corroboraram as inquietacdes desse estudo, ou seja, 0 conhecimento ndo € neutro

e ndo deve cair de paraquedas. A promocdo de tais experiéncias contribui para o
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aparecimento, desenvolvimento e fortalecimento de uma geracdo de cidadaos
compromissados e atuantes diante das questdes ambientais e sociais. Além disso,
potencializa a interface entre especialistas, professores e criangas. A Professora “E”

entrevistada, rememorando essa atividade através das fotografias, ressalta:

“Essa atividade foi desenvolvida a partir da epidemia que acontecia na cidade do
Rio de Janeiro daquele ano (2008) e também, da pergunta de uma crianga: por que
estamos usando repelente aqui na creche? A pesquisadora entrou em contato com
os representantes do laboratdrio da dengue e eles montaram um pequeno
laboratorio, e possibilitaram que a gente e as criangas visualizassem o mosquito da
dengue através do microscopio e nos prospectos trazidos por eles. Percebemos ai
uma oportunidade de discutir sobre a dengue” (PROFESSORA “E”)

Observamos também, que a presenca de atividades lGdicas — através de brincadeiras
e jogos — sdo atividades indispensaveis para a promo¢do de uma infancia como
espaco/tempo privilegiado de novas apropriagdes de mundo. E um equivoco pensar em tais
atividades somente como uma simples diversdo. Percebemos que elas conseguem trazer a
tona um novo olhar: o olhar infantil acerca do mundo, daquilo que esta a sua volta, de suas

percepgdes, sentimentos e anseios. A Professora “L” relembra,

“Pesquisadores trouxeram para o Encontro a demonstracdo do mosquito da dengue
e outros materiais para serem vistos no microscopio e foi percebido que as criangas
participaram ativamente, pois havia didlogo anterior e continuo sobre essa
tematica” (PROFESSORA “L”).

O professor, além de propiciar a curiosidade, deve estimular as atitudes cientificas e
autdbnomas da crianca, levando-a a observar a realidade concreta do mundo a partir de
vivéncias e experimentos no processo de descoberta, sendo capaz de construir relacdes

significativas entre diferentes fenémenos (VALE, 1998).

Visando uma efetiva atuacdo do professor neste processo, Novoa (2009) sinaliza
que a formacdo de professoras possui trés dimensbes distintas, mas interdependentes: o
desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento
organizacional. Para ele, existe uma necessidade de (re)encontrar espacos de interacao
entre as dimens6es pessoal e profissional, a fim de que os professores possam dar sentido
a sua formacao e, consequentemente, isso se reflita em sua atividade docente com 0s seus
alunos. Em relacdo ao desenvolvimento organizacional, o autor sinaliza que a escola deve

avaliar o trabalho e a formagdo como um processo permanente, integrado ao seu dia-a-dia.
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Neste contexto, Chassot alerta que a Educacdo em Ciéncia deve estar atrelada as
discussbes que envolvem a sociedade e 0 meio ambiente, de modo a possibilitar néo
apenas leitura de mundo, mas sim, leituras criticas de mundo. Isto &, apreender
conhecimentos cientificos ndo deve ser um fim em si mesmo, mas potencializar a

compreensdo de temas socialmente relevantes (CHASSOT, 2008).

Com isso, além de os especialistas participarem do projeto pedagdgico da Dengue
da turma do jardim, o retorno deles (Laboratério da Uadema) no Encontro de Ciéncias de
2008 foi uma conquista inovadora mostrando que, cada vez mais, este espaco ndo se
restringia apenas a um espago de exposicao de trabalhos, mas sim, de “Ciéncia viva”, ou
seja, um espaco fisico natural e social em movimento continuo de investigacdes e
descobertas ndo s6 para as criangas, mas também para os docentes. Pode-se verificar maior
aproximacao entre todos, o0 que contribuiu para ampliar conceitos e selar a participacdo nos

processos de interacdo e aprendizagem.

Outra funcdo importante dessa experiéncia foi a de chamar atencdo para a figura do
especialista no seu papel social, ndo apenas promovendo o avancgo cientifico, mas tambem
sendo peca-chave na divulgacdo do seu conhecimento, debatendo com a populacdo sobre
0s temas que possam gerar discussoes. Este trabalho, em especial, feito com criangas, toma
uma dimensdo maior na medida em que também estd atuando como criador de um habito
de dialogar (VALE, 1998).

A participacdo dos especialistas, antes do Encontro de Ciéncias, proporcionou a
observacdo surpreendente, durante o evento propriamente dito, do desempenho das
criancas ao dialogar com a familia sobre o material exposto com relacdo ao tema da
Dengue. Isto foi considerado neste estudo como uma confirmacdo de que a crianca tem
como desenvolver as suas potencialidades, tornando-a cada vez mais autbnoma no seu

processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O objetivo final da promocdo da autonomia da crianca é fazer com que ela propria
construa seu conhecimento: “A crianga ndo é um ser vazio, porém alguém que pensa, cria e

da sentido ao vivido, de acordo com as suas logicas proprias” (MELLO, 2009, p. 10).

Podemos observar isso nas representacdes dos desenhos das criancas, em seu
processo de aprendizado durante o projeto pedagdgico sobre a Dengue mediado pela

professora e descrito pelas criangas - FIGURAS 16 a 19.
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Figura 16: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciado da crianga “D”: “Eu
desenhei trés mosquitos da dengue, depois a pessoa doente porque foi picada por eles. Aqui sdo os
ovinhos na agua parada” .

Figura 17: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciado da crianga “E”:
“Desenhei um mosquito grande da dengue. Aqui é o repelente para ndo deixar 0 mosquito picar as
pessoas. Fiz uma gaiola para ele ficar dentro e depois as pessoas verem ele. Meu primo levou uma
picada do mosquito. Ah desenhei o ovo do mosquito”. .

Figura 18: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciado da crianga “F”: “Eu
pesquisei no jornal e vi que existem as larvas, ai eu desenhei elas”. “Olha 0 mosquito da dengue, € a
pessoa correndo do mosquito”. “Ele faz a gente ficar doente”.

Figura 19: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho infantil e enunciado da crianca “G™: “E o
mosquito da dengue com cara de mau”. “Colocaram veneno na garrafa para ele tomar e morrer”.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno de
campo da pesquisadora.

Ha de se pontuar a importancia da experiéncia reproduzida por meio dos desenhos

das criangas como um fator essencial para interagdo crianca-crianga e crianga-professor,
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partindo-se da hipotese de que a crianga desenha do objeto ndo aquilo que vé&, mas aquilo

que sabe.

A retomada da experiéncia vivida por parte das criancas e mediada pelas
professoras a partir do “antes-durante-depois” no desenvolvimento do projeto da Dengue
tornou-se um desafio ndo apenas para as criangas, mas fundamentalmente para as
professoras, que tiveram o privilégio de observar nos desenhos infantis o aprendizado
cientifico concretamente alcangado pelas criangas. Por isso, € importante que se tenha em
mente a Educacdo em Ciéncia como mais do que a simplificagdo do ensino habitualmente
realizado em niveis mais avangados (ensino fundamental e médio), com a tradicional
espera de uma resposta preconcebida da crianca quando questionada. E importante
considerar as possibilidades e potencialidades das criancas para praticas investigativas,
desocupando o lugar de nédo saber.

Para Vygotsky (1991a), o processo de aprendizagem deve ser olhado a partir de
uma Gtica prospectiva, ndo devendo focalizar apenas o que a crianga aprendeu, mas sim o
que estd aprendendo. E importante que os conhecimentos gerados na interacdo sejam
considerados ndo s6 em sua utilidade momentanea, mas ainda em sua importancia para

alem daquele momento.

Partindo da ideia de que a aprendizagem se da em um meio social (VYGOTSKY,
1991a), pressupbe-se que sempre havera relacdes entre individuos, o que se define como
processo de mediacdo. A investigacdo-acao proposta nesta pesquisa — e que adentra 0s
Encontros de Ciéncias - corrobora este pensamento, em que se pretende abarcando
desenvolvimento e aprendizagem concomitantemente e integralmente, visto que sao

processos imbricados e que se encontram a todo 0 momento.

Ao final de cada entrevista com as professoras, foi consenso que o Encontro de
Ciéncias de 2008 foi mais significativo do que o do ano anterior para a turma do Jardim.
As atividades foram mais integradas, principalmente pela participacdo dos colaboradores
gue aconteceu antes e durante as atividades pedagdgicas desenvolvidas para o Encontro de
Ciéncias, contextualizando para as professoras e criancas diversos temas relacionados a

Educacdo Cientifica, e, neste ano, principalmente, o cuidado com a Dengue.
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Foi considerado pelo estudo um resultado favoravel, sob o aspecto da atencdo a
Educacdo em Ciéncia no ambiente da Creche. E essa assertiva € mais uma vez reforcada

tanto pelos enunciados das docentes quanto pelas fotografias - revisitadas em 2010,

“A ‘feira’ tem sido momentos de aprendizagem para professoras e criangas, na qual
percebemos, nos relacionamos e diferenciamos os trabalhos para as diferentes
faixas etarias. E um momento importante para os pais e é rica por desmistificar
aquela concepcdo de que Ciéncia ndo é assunto de crianca. Os nossos projetos vém
buscando construir uma base para a inser¢do das criangas na relagdo com a Ciéncia
[...]” (PROFESSORA “E”).

Ficou evidenciado que o Encontro de Ciéncia gerou um ambiente propicio para que
professores e criangas fizessem suas colocacdes, falassem de suas impressoes e vivéncias,
ouvissem e interagissem entre si. Estes processos contribuiram ndo apenas para o resgate
dos temas abordados no referido Encontro, mas também para o exercicio da construcdo de
um discurso social, a partir das construcdes, emissdes e recepcdes ativas de conceitos e
ideias permeados no contexto em que estavam inseridas as criancas e as professoras, bem
como a partir das atividades que vivenciaram antes e que ficaram registradas de forma

discursiva e representativa.

Em relacdo aos intercambios/colaboradores, estes possibilitaram a concretude
vivencial de experimentos e sustentabilidade das atividades, fornecendo elementos para
ampliarmos as parcerias nos anos seguintes e reafirmando a importancia da aproximacao e
do didlogo entre os atores envolvidos, bem como o aprofundamento acerca de uma
linguagem mais cientifica e fundamentada (FREIRE, 2002; CHASSOT, 2008).

A experiéncia supracitada nos permite repensar um pouco a ideia de fragmentacao
das disciplinas e vislumbrar férteis movimentos de interdisciplinaridade, os quais, de certa
maneira, potencializam o dialogo entre Ciéncias, Tecnologia e Ambiente (ALVES, 2007).
Dessa forma, ao trabalhar com um tema, a professora também pode articula-lo a outras
questdes ou mesmo a temas do dia-a-dia, reforcando a contextualizacdo e a relacao

inegavel das Ciéncias com o0 mundo em que vivemos.

Na verificacdo do Encontro de Ciéncias do ano 2008, reiterou-se que este espaco
tem o propésito de construcdo de conhecimento junto as professoras e criancas hum

processo de aprendizagem tedrico-pratico-dialégico, contribuindo para a dindmica dos

114



EARAs e como um exemplo substancial de agéo formativa, considerando os sujeitos como
produtores de saber (FREIRE, 2002; NOVOA 2009).

As multiplas possibilidades para uma intervencdo mais direta e olhares mais
criticos (CERTEAU, 2007) nos Encontros de Ciéncias posteriores foram se ampliando e
buscando abordagens que pudessem subsidiar o trabalho que antecede o Encontro de
Ciéncias seguinte e, nele mesmo, nos fornecendo pistas para pensar as atividades, préaticas

pedagogicas, colaboradores e parcerias.

4.2.1.3 ENCONTRO DE CIENCIAS DE 2009

No movimento de pensar esses Encontros de Ciéncias mais dinamicamente,
percebeu-se a importancia de potencializar o didlogo com os especialistas, de saberes
especificos, de forma mais proxima as criancgas e as professoras, ndo so na culminancia do
Encontro, como também nas atividades praticadas antes e depois dos mesmos. Nesse
sentido, em 2009 procurou-se ampliar os dias de reflexdo que antecediam o Encontro
propriamente dito, aumentando as possibilidades de aprendizagem e apropriacdo de
conhecimentos de forma mais substancial e concreta. A ampliacdo da colaboracao
intrainstitucional e o inicio das parcerias com outras instituicbes de Educacdo em Ciéncia e
Tecnologia, conforme relagdo no APENDICE 6, foram ent&o os topicos mais importantes

observados no Encontro de Ciéncias de 2009.

Apresentamos, a seguir, alguns exemplos das atividades oferecidas pelas parcerias,
que foram variadas em sua forma de realizacdo - palestras, jogos, contacdo de historias,
teatro, minilaboratorio -, e, com uma variedade de temas como: preservacdo do meio

ambiente, saude, corpo humano, planeta terra entre outras - FIGURAS 20 a 39:

Figuras 20, 21 e 22: Laboratoério de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz. Apresentacdo do ciclo de vida
do Mosquito da Dengue.
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Figuras 23, 24 e 25: Laboratorio da Febre Amarela/IOC/Fiocruz. Demonstracdo dos componentes
da vacina e seu beneficio para a satde.

Figura 26: Grupo de Estudos e A¢les Educativas para o Publico Infantil (GEAEPI)/ Museu da
Vida/COC/Fiocruz. “De quem é 0 ovo?”. Jogos interativos que abordam conceitos de biologia.
Figura 27: Grupo de Estudos e Ag¢bes Educativas para o Publico Infantil (GEAEPI)/ Museu da
Vida/COC/Fiocruz. “Oficina de bolhas”. Possibilita a crianca experimentar a sensagdo de estar
dentro de uma bolha de sabdo, bem como a localizagéo espacial.

Figuras 28, 29 e 30: Grupo de Estudos e A¢des Educativas para o Publico Infantil (GEAEPI)/
Museu da Vida/COC/Fiocruz. Apresentacdo de um bicho vivo (sapo cururu), com uma breve
conversa sobre as caracteristicas desse anfibio como: sua forma, cor, quantidade de patas, pele,
alimentacdo e habitat.
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Figura 31: Horto/Dirac/ Fiocruz: Visita das criangas e professoras ao Horto: plantacdo de
sementes diversas.
Figura 32 e 33: Horto/Dirac/ Fiocruz: Visita das criancas e professoras ao Horto: conhecendo o

apiario.

brograma
educativo

Figuras 34, 35, 36 e 37: Museu de Telecomunicagdes Oi Futuro. Histéria dos meios de
comunicacdo e seus recursos tecnoloaicos.

Figuras 38 e 39: Laboratdrio das Interacfes/Projeto ABC na Educacéo Cientifica -
Mao na Massa//lOC/Fiocruz. Apresentacdo de Jogos educativos: Dengue, Cadeia
Alimentar e Ciclo da Vida.

Fonte: Acervo fotogréfico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente
e caderno de campo da pesquisadora.

As atividades oferecidas pelas diversas parcerias privilegiaram a abordagem ludica,

despertaram a curiosidade e favoreceram a troca de conhecimentos entre as criangas, 0S
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profissionais da Creche Fiocruz e instituicGes de pesquisa e ensino, além de proporcionar a
interacdo de mées e pais na companhia das crian¢as com 0s aparatos expostos no Encontro

de Ciéncias.

Observamos também que a preparacdo para 0os Encontros de Ciéncias se tornou
uma acdo formativa, a qual demandou das professoras, junto com as criangas, negociar,
refletir, organizar e preparar o que e como apresentar. Essa forma de propor os encontros
da Creche permitiu a professora ousar em suas atividades com as criangas e perceber a
importancia do Encontro de Ciéncias, onde pode contextualizar seus projetos e aproxima-
los dos especialistas, investigando e explorando os espacos de ciéncias da instituicdo,
correlacionando os temas pensados com 0s passeios e as apropriacdes dos diferentes
recursos pedagdgicos e tecnoldgicos. Esses resultados sdo percebidos em algumas

entrevistas, como no enunciado abaixo:

“Em relacdo as atividades realizadas no ano de 2009, eu consegui agucar mais a
curiosidade das criancas, olhar para elas como individuos que sabem e ndo como
seres de “ndo saber”. Usei termos cientificos porque ndo acreditava mais nos
termos de senso comum, que inferiorizam as criangas.” (PROFESSORA “L”).

Pelo pensamento de Freire (2002), uma pedagogia critico-dialégica baseia-se na
“pedagogia da pergunta” - alicerce para um processo educativo -, estimulando a crianga a
perguntar, a criticar e a criar, numa constru¢do do conhecimento coletivo, vinculando o
saber popular ao saber critico, cientifico, mediado pelo ambiente escolar e leitura do

mundo.

Nesta pesquisa, a pratica da investigacdo foi perseguida, pois favorece o
questionamento das criancas sobre o objeto de estudo, onde o educando penetra nesse
objeto, percebendo-o em suas rela¢bes do cotidiano, questionando o que sabe sobre o tema
e o que deseja saber, sendo o professor um mediador dos debates para “elaboracdo de
hipoteses investigativas” e a formulacio de um roteiro de investigacdo

(VASCONCELLOS, 2005). Essa assertiva nos reporta a entrevista com a Professora “I”,

118



“trabalhar nesta institui¢do de ensino e pesquisa — a Fiocruz — permite modificar o
nosso trabalho, reestruturando, reavaliando e compartilhnando conhecimentos. Eu
aprimoro 0 meu posicionamento porque reconstruo constantemente a minha pratica.
Eu permito me transformar porque o que eu aprendo aqui eu articulo com o que
aprendo fora da creche. Me aproprio do que vejo, do que leio. Participo de
congressos e me reavalio constantemente. Como estou na profisséo? Como vou
mediar? Essas perguntas sdo respondidas diariamente, no movimento de aprender
com as criangas, processo que adoro viver e experienciar.” (PROFESSORA “T”)

De uma maneira geral, mesmo as professoras adaptando seus projetos para o
Encontro de Ciéncias, observou-se certa preocupacgdo sobre 0 que e como seria exposto.
Além disso, houve um esforgo em cruzar e ampliar os contetdos trabalhados no projeto, a
fim de atentar para as possiveis referéncias a Ciéncia, as quais surgem por meio da
criticidade e criatividade das professoras nos acontecimentos relevantes. Conforme

entrevista com a Professora “I”,

“Ao longo dos anos, vimos discutindo mais Ciéncias, as linguagens a se usar e 0S
conceitos. Estamos sempre aprendendo mais. O Encontro veio mudando, com
maior aproximagdo com os pesquisadores, ampliacdo e complexificacdo de saberes
e conceitos cientificos. Sdo quase dois meses de mobilizacdo sobre Ciéncias, o que
é G6timo, visto que podemos trabalhar e expor coisas feitas no percurso de todo o
ano. E um trabalho continuo” (PROFESSORA “I”)

Todo esse processo, que €, sobretudo, formativo, vem potencializar a assungdo de
professores como também pesquisadores da propria pratica ao compartilharem seus
registros e narrarem o vivido e experienciado no dia-a-dia (FREIRE, 2002). Discute-se
esse movimento de formacéo continuada, quando se entende a docéncia como uma pratica,
na qual a pesquisa € parte indissociavel, ou seja, ndo ha professor que nao deva pensar e
refletir sobre suas praticas. Isso porque faz parte da docéncia a indagacdo e a critica,
ligadas ao método investigativo em Educacdo Cientifica (FREIRE e SHOR, 1995).

Os resultados adquiridos até entdo ja estdo interferindo como subsidios a orientacao
dos trabalhos para ano de 2010. Nos registros dos Encontros desde 2007, verificamos que
houve uma mudanga, originada de uma inquietacdo na qual observamos que, se antes 0s

Encontros eram expositivos, hoje eles sdo interativos.

Entender como este processo aconteceu, bem como a relevancia disso para 0s

atores envolvidos (professoras e crian¢as) foi um dos focos desta pesquisa, que se propds a,
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primordialmente, langar um olhar sobre o professor como autor e ator neste processo

(CERTEAU, 2007), em didlogo constante com as criancas e suas manifestagdes.

As colaboracdes com as diversas unidades’’ da Fiocruz e as instituicbes parceiras
(APENDICE 6) vém, ao longo do estudo, se consolidando e mostrando a sua importancia
tanto nos Encontros de Ciéncias como nos EARAS, e sdo consideradas como participes
deste processo. Alguns enunciados dos especialistas (parcerias) foram registrados:

“Essa iniciativa da Creche ¢ muito importante porque além de proporcionar
experiéncias diferentes daquelas vivenciadas pelas criangas no seu dia-a-dia,
possibilitou também aos pais conhecerem melhor o trabalho das parcerias voltadas
para o publico infantil.” (Educadora do Museu da Vida)

“Divulgar tema sobre a ciéncia e a satide para criangas ¢ um constante desafio
presente a todos os profissionais e a instituicbes que desenvolvem e pretendem
realizar atividades para esse publico, visando estimular a curiosidade e o interesse
pela ciéncia e satide.” (Técnico do Laboratério da Uadema)

Desta forma, percebe-se um trabalho comprometido e compartilnado. Além disso,
desnuda uma pratica referendada por experiéncias que tocaram e tocam a professora
(LARROSA, 2002), nas quais ela se debrucou para exercitar o olhar e suas acdes para
ensinar-aprender e aprender-ensinar multidisciplinar, multissituado e inscrito no plural —

logo, as Ciéncias séo abarcadas em suas possibilidades.

4.2.1.4 ENCONTRO DE CIENCIAS DE 2010

No intuito de tornar o Encontro de Ciéncias de 2010 uma forma de consolidacao de
todas as acOes da pesquisa, a autora deste trabalho participou de forma atuante no
planejamento deste Encontro. Para tanto, foi necessario concretizar as reflexdes geradas
nos EARAS sobre o0s encontros anteriores, convergindo para a elaboracdo e realizacao do |
Curso de Educagao em Ciéncia na Educagao Infantil, que serd discutido no item “Processo

Formativo”.

" A Fiocruz atualmente é constituida por unidades técnico-cientificas e administrativas. Cada unidade
técnico-cientifica é formada por diversos laboratdrios de pesquisa.
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Corroborando o0 pensamento de Soares (2001), todo esse processo que se
estabeleceu ao longo deste estudo permitiu, outra vez, inovar as praticas pedagogicas em
Ciéncia e reiterou a importancia destes Encontros, quando a professora pode contextualizar
0s projetos e se aproximar dos especialistas, adicionando um recurso que vai muito além
do livro didatico no processo de interacdo e aprendizado dos atores envolvidos. De maneira
geral, pode-se observar que as ag¢Oes investigativas estdo mais contextualizadas, com uma
compreensdo conceitual mais ampla, buscando despertar o interesse das criangas pela

Educacdo em Ciéncia, tendo o professor como mediador desse processo.

Os projetos pedagdgicos que inspiraram esse Encontro de Ciéncias foram variados
e houve uma valorizagdo do mesmo, incrementando-o com a apresentacdo de filmes com
debates, jogo da amarelinha — corrida ecoldgica, contacdo de historias, teatro,
minilaboratério de vetores e confeccdo de materiais como: planetario, herbario, brinquedos
e instrumentos (brinquedoteca e sucatoteca), vale dos dinossauros, mini fazenda,
borboletéario, dentre outros. Essas iniciativas ja foram resultados das avaliacBes que
aconteceram nos EARAs realizados. Além

No Encontro de Ciéncias 2010, houve uma maior variedade de temas abordados e
contextualizados, novas demonstracGes, de acordo com a finalidade das instituicbes
integrantes, sobressaindo-se: preservacdo do meio ambiente, diversidade cultural, relacao
do homem com a natureza, reciclagem, ciclo de vida, seres vivos, saide, corpo humano e

tecnologia, como ilustrado nas FIGURAS 41 a 57:

Figuras 40; 41 e 42: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades™ A diversidade cultural em
nosso cotidiano — modos de vida, costumes, alimentacdo, moradia .... Construcdo coletiva de objetos
com materiais reciclaveis, representando as diferengas socioculturais (etnias, instrumentos musicais e
habitat).
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Figuras 43: Projeto Pedagdgico sobre o Corpo Humano: Explorando as diversas partes do corpo
humano, com atividades de recorte e colagem.

Figura 44: Parceria com 0 Museu da Vida/COC/Fiocruz. Material didatico sobre o corpo humano.
Figura 45: Projeto Pedagogico sobre a Salde Bucal: Exercitando a higiene bucal a partir da
representacdo de uma boca gigante, construida na turma (professores e criancas).

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno
de campo da pesquisadora.

Em 2010, também nos detivemos na (re)leitura do caderno de campo da
pesquisadora, dos projetos pedagogicos e dos cadernos de registro das professoras, do PPP
e dos documentos de politicas publicas. Ainda, realizamos as entrevistas semiestruturadas
com as Professoras Regentes das turmas do Jardim de 2007 a 2010.

Além disso, observamos também os desenhos infantis, 30 dias apds o Encontro de
Ciéncias - FIGURAS 46 a 57.

Figura 46: Laboratério de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz. Exposicdo de materiais sobre a pesquisa
da Dengue, instalada no Quiosque de atividades da Creche.

Figura 47: Laboratério de Vetores da Uadema/Dirac/Fiocruz.Exposicdo de materiais sobre a pesquisa
da Dengue, instalada no Quiosque de atividades da Creche. Desenho infantil e enunciados da crian¢a
“H” sobre a exposi¢do, rememorado 30 dias ap6s as atividades do Encontro de Ciéncias 2010: “Eu

gostei de ver la no quiosque, 0 mosquito da dengue. Ele pica a gente se ndo tomar cuidado”.
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Figura 48: Museu de Telefonia Oi Futuro. Demonstracdo de uma cémara escura, com Visdo
tridimensional.

Figura 49: Museu de Telefonia Oi Futuro. Demonstracdo de uma cimara escura, com Visdo
tridimensional. Desenho Infantil e enunciados da crianga “I”, rememorado 30 dias ap6s o Encontro
de Ciéncias 2010, sobre a experiéncia de uma camara escura. : “Eu na cdmara escura vendo a casinha
de boneca de cabeca para baixo”.

Figura 50: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural em nosso
cotidiano — modos de vida, costumes, alimentagdo, moradia .... Construcdo coletiva de objetos com
materiais reciclaveis, representando as diferencgas socioculturais (etnias, instrumentos musicais e
habitat). Encontro de Ciéncias de 2010.

Figura 51: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades™: A diversidade cultural em nosso
cotidiano — modos de vida, costumes, alimentacdo, moradia .... Desenho infantil e enunciados da
crianga “J”, rememorado ap6s 30 dias do Encontro de Ciéncias de 2010: “Eu gostei de ver os homens
da caverna. Eles comem carne de animal e aprenderam a fazer fogo com a pedra”.
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Figura 52: Projeto Pedagogico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural em nosso
cotidiano — modos de vida, costumes, alimentagdo, moradia .... Construcdo coletiva de objetos com
materiais reciclaveis, representando as diferencas socioculturais (etnias, instrumentos musicais e
habitat). Encontro de Ciéncias de 2010.

Figura 53: Projeto Pedagdgico — “Eu, vocé, nossas diversidades”: A diversidade cultural em nosso
cotidiano — modos de vida, costumes, alimentacdo, moradia .... Desenho infantil e enunciados da
crianga “K”, rememorado apds 30 dias do Encontro de Ciéncias 2010: “Eu gostei do Esquimo, eles
moram na neve, t€ém olho puxado e gostam de comer peixe”.

Figura 54: Projeto Pedagogico “Transformando a poluicdo em arte”: Oficina de Sucatas - trabalho
coletivo com materiais reciclaveis. Encontro de Ciéncias de 2010.

Figura 55: Projeto Pedagogico “Transformando a polui¢do em arte”. Desenho infantil e enunciado da
crianga “L”, rememorado apos 30 dias do Encontro de Ciéncias de 2010: “Eu ajudo a preservar a
natureza, uso a caixa de leite para fazer brinquedo.”
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Figura 56 e 56a: Museu da Vida/COC/Fiocruz. Visita das criangas e professoras aoc Borboletario no
campus da Fiocruz. Conhecendo o processo da metamorfose. Representacdo no espago externo da
creche de um borboletério.

Figura 57: Borboletario. Museu da Vida/COC/Fiocruz. Desenho infantil e enunciados da crianca
“M”, rememorado 30 dias ap6s visita ao Borboletario no campus da Fiocruz: “Adorei as borboletas do
borboletario”.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz e caderno de campo da pesquisadora.

Em uma analise geral sobre as producdes gréaficas infantis relacionadas aos temas
abordados no Encontro de Ciéncias de 2010, pudemos compreender que, quanto mais
contato as criangas tém com o concreto a ser observado, vivenciado e representado, mais
ricos em formas e cores tendem a serem os seus desenhos. A forma como o contexto é
compreendido tem influéncia direta no processo de producao de sentidos pelas criangas e

explicitados nos desenhos, das mais diferentes formas.

Podemos dizer que os 25 desenhos coletados - de criancas na faixa etaria de 4 a 5
anos - expressaram uma riqueza de detalhes, com aspectos relacionados a compreensdo dos
elementos vivenciados e evidenciaram a dimensao da interacéo e representacdo do vivido
através das exposicdes e aparatos empregados. O uso da linguagem oral das criancas para
identificacdo do que foi desenhado revelou a compreensdo do processo das praticas em
Educacdo em Ciéncia, devido a forma realistica dos desenhos representados, tanto na
diversidade dos temas quanto na sua interacdo com o evento. Além disso, o resultado
mostrou o impacto da préatica pedagdgica e da mediacdo nesse processo de construcdo de

conhecimento dos atores envolvidos — professor-crianca e crianga-crianca.

Neste contexto, 0 estudo mostrou que o desenho infantil € uma ferramenta valiosa
de pesquisa e uma importante fonte de informacao sobre o pensamento das criangas, suas
emogdes e impressdes. Ficou evidente que desenhos podem ser usados tanto para avaliar a
experiéncia vivenciada das criangas quanto para investigar suas percepcdes e compreensao
do aprendido/apreendido sobre Ciéncia.
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A dinamica desenvolvida nos Encontros de Ciéncias ao longo deste estudo reafirma
a ideia de que crianca deve ser um agente ativo do processo educativo, reforcado pela
analise dos desenhos (VYGOTSKY, 2003, BAKHTIN, 2003). As professoras precisam ter
um contato sensivel que possibilite a criacdo e o desenvolvimento de atividades para e com
as criancas, com a finalidade de construir conhecimentos juntos, e possibilitar trocas
através das interacfes que ocorrem nesse momento (VYGOTSKY, 1991a; BAKHTIN,
2003).

Todas as a¢des retomadas neste ano de 2010 visaram identificar as oportunidades
oferecidas nos trabalhos desenvolvidos pelas professoras e criangas, bem como no
intercambio com os especialistas, cujo objetivo era apresentar as criancas e professoras o

que a Fiocruz e outros espacos de Ciéncia, Saude e Tecnologia produzem.

As entrevistas realizadas no segundo momento com as professoras, sem as
fotografias, nos apontaram que o Encontro de Ciéncias desse ano, mesmo tendo
culminéncia em apenas um dia na Creche, foi pensado e concebido a partir da
produtividade nos/dos projetos. Ele também foi idealizado a partir dos encaminhamentos e
sugestbes ja ocorridos nos anos anteriores, como a aproximacdo dos especialistas da
Fiocruz, das outras instituicdes, a participacdo no | Curso de Educacdo em Ciéncia na
Educacdo Infantil com as aulas-passeio em instituicbes de Ciéncia e Tecnologia, as visitas
aos espacos de Ciéncia na Fiocruz (parcerias intrainstitucionais) e as atividades integradas

por duas semanas, das quais fizeram parte 0 Encontro desse ano.

Desde a observacao do desempenho das criangas junto a familia até a mudanca do
pensar (e sentir) Ciéncia nas praticas pedagogicas, as professoras expressaram as suas

novas experiéncias.

“A Creche vivenciou tematicas diferentes por meio de pesquisadores, laboratérios e
palestras de pessoas ligadas a espacos de Ciéncias, que ajudaram as criangas € a n0s
professoras a socializarem, no dia do Encontro, o que aprendemos com 0s
especialistas. Foi muito interessante e emocionante ver as criangas explicando para
os pais o que tinham aprendido”. (PROFESSORA “P”)

Outra entrevista no ano de 2010 foi com a professora “I”, que pontuou alguns

aspectos fundamentais de sua préatica na Creche:
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“Esse estudo de Ciéncia na Creche fez da Mostra de Ciéncias'® um acontecimento
macro. A Mostra me faz pensar Ciéncia como algo muito maior. O trabalho com o
corpo humano foi muito intenso, o que fez com que as lembrancas fossem cada vez
mais vivas. [...] A visita a Casa de Ciéncias me estimulou a pensar a pratica com
muito mais propriedade, ajudando nesta atividade do corpo humano.” (Professora
”T7).

A sensibilidade dessa professora a possibilitou trabalhar Ciéncia em aulas como
acontecimento (GERALDI, 2004), nas quais 0s minimos momentos poderiam ser usados
no desenvolvimento do trabalho. Sobre isso, a professora nos diz:

“Uma vez, a turma encontrou uma manga e isso foi um acontecimento gerador do
projeto de sala. Da manga, surgiu a questdo da cadeia alimentar, onde, de forma
ladica, se trabalharam conceitos de Ciéncia.” (PROFESSORA “17).

Esse outro modo de ver, ouvir e sentir o mundo e a propria pratica, atravessada por
experiéncias, esta presente, mais uma vez, no enunciado da professora “I”. A sua insercao

na pesquisa lhe pareceu fundamental por que:

“Ir a espacos de Ciéncias e Tecnologia, como o Oi Futuro, oxigenou o trabalho
pedagdgico. Na minha pratica (e acredito que de outras professoras também), basta
acreditar, ousar, fazer perguntas [...]. Porque isso é sedutor. [...] Hoje ndo acredito
mais na experiéncia do pé de feijao!” (PROFESSORA “T”).

Embora as professoras ndo tenham discussdes mais aprofundadas a respeito do
assunto, temas ligados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) encontram-se em
evidéncia nos veiculos de comunicacéo cientifica e na midia. A abordagem CTS defendida
por CACHAPUZ et al, (2005) envolve discussdes a respeito das relacdes existentes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, de forma a construir uma educacdo cientifica

fundamentada na acdo e na contextualizacao social e cultural para a formacédo do cidadao.

Nesse sentido, a professora “I” é percebida mais confiante em sua prética,
acreditando na formacdo em redes, em grupos, na interlocucdo com outros, nos encontros

dentro e fora da Creche.

Como jé foi dito no inicio desta tese, ha um encontro anual denominado Feira de Ciéncias, que, em 2008,
passou a se chamar Encontro de Ciéncias. Contudo, a partir de 2010, a terminologia Mostra de Ciéncias se
afinou mais com as experiéncias docentes e foi/esta legitimado pelos integrantes da instituicdo, embora nesta
tese permaneca o termo Encontro de Ciéncias.
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A professora “A” corrobora 0 que a pesquisa vem perseguindo no que tange ao
valor da Educacdo Cientifica na Educacao Infantil. Essa professora nos diz:

“Em 2010, as atividades surgiram de acordo com a turma, com o que ela solicitava,
a partir da curiosidade e participacdo das criancas [...] Assim, fui direcionando o
meu trabalho com elas. Estou descobrindo, cada vez mais, que trabalhar Ciéncia
com as criangas é muito agradavel porque elas demonstram interesse em lidar com
a natureza e a parte externa da Creche. A partir disso muitas atividades foram feitas
na parte externa: observamos animais, caro¢os de frutas, subimos em arvores — que
era um desafio diario - para que eles obtivessem conceitos diversos, se
socializassem e também superassem seus medos: tocar em pequenos insetos, como
grilo e joaninha. [...] Aqui na Creche vocé ndo precisa se preocupar com outros
espacos de Ciéncia, porque a propria Creche ja € este espaco e faz isso o tempo
todo.” (PROFESSORA “A”).

Com relacdo a Professora “E”, nos pareceu se sentir legitimada em seu trabalho e
percebendo a evolucdo concreta dos Encontros de Ciéncias, dizendo que o trabalho,
independente de qual seja, aponta para contetdos cientificos:

“A Mostra de Ciéncias estd cada vez mais dinamica porque ndo ha repetigao e tudo
é mais elaborado e pensado. As familias também estdo participando mais. [...] A
Mostra ndo termina em si mesma — se ja foi assim algum dia, hoje ndo é mais. Ha
continuidade. As atividades foram se diferenciando. Antes havia uma preocupacao
quando da preparagio da “feira” e, desde 2008, isso ndo acontece mais. E
impossivel ndo praticar Ciéncia na Creche. A “feira” ndo é mais pontual e ha cada
vez mais contextualizacdo das atividades desenvolvidas junto as criangas.”
(PROFESSORA “E”).

Esta professora consegue entender que o contexto, além de importante, é essencial
no trabalho pedagdgico. Inserir-se nesses contextos como professora pesquisadora
(FREIRE e SHOR, 1995) atenta aos saberes e fazeres infantis permite pensar a pratica
pedagdgica por multiplos caminhos: “hoje em dia, em minha pratica, eu percebo que a
forma de pensar ¢ diferente. Eu consigo reunir, em uma tnica atividade, varias linguagens”

(PROFESSORA “E”).

Ja a professora “P” explicita a importancia de um trabalho articulado, critico e
pensado a partir das interacdes legitimadas. Essa postura permitiu as professoras

compartilhar as suas agdes com as criancas. A responsabilidade compartilhada®® (PEREZ,

9 Em um trabalho pedagégico, no qual a professora hegemonicamente detém o poder, a sua responsabilidade
sobre/para a turma precisa ser relativizada e compartilhada, rompendo com a dicotomia saber-poder, ou seja,
tanto professora e crianca sio ensinante e aprendente (PEREZ, 2008).
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2008) ajudou a descobrir uma nova maneira de trabalhar Ciéncia na Educacéo Infantil. O

enunciado abaixo se torna emblematico, por que:

“[...] trabalhar Ciéncia é trabalhar com tudo. Faz parte da vida. Em 2010, o trabalho
foi realizado a partir da curiosidade das criancas — apreendé-las como
‘pesquisadoras’ fez e faz toda a diferenca. O exercicio de indagacdo e de
investigagdo foi imbuido no meu cotidiano. Alias, também nas criancas e nas
familias que comentavam o aprendizado das criangas. Todos eram apaixonados por
Ciéncia, descobertas.” (PROFESSORA “P”).

N&o tomar os outros por “idiotas”, como nos diz Certeau (2007), € uma pista
importante para pensarmos em relagdes mais horizontais com as criangas de Educagdo
Infantil. Usar termos (mais proximos dos) cientificos em vez daqueles que infantilizam o
processo pedagdgico é uma acdo emancipatoria e que viabiliza e permite que as criancas se

apropriem de conceitos sem falsear a concretude dos fatos.

Foi evidenciado também, que a interacdo social foi aumentando durante o processo
de transformacdo pela qual a Educacdo Cientifica passou no cotidiano da Creche Fiocruz
no periodo da pesquisa — redes de saberes e fazeres foram se estabelecendo.

Para a professora “L”, o ano de 2010 foi maravilhoso. Teve a oportunidade de
participar da pesquisa realizada na Creche e isso fez com que ela exercitasse um olhar

diferente para com a Ciéncia. Segundo ela,

[...] abriu horizontes que me desafiaram a trabalhar Ciéncia como um contetdo
interdisciplinar. A Ciéncia estd em nosso redor e cabe a nés saber como usa-la! O
ano de 2010, mais especificamente no segundo semestre, possibilitou trabalhar
Ciéncia por outras oticas. Consegui sair do senso comum e do que acreditava antes.
Tivemos possibilidades de conhecer outras formas de viver, outros ambientes, etc.
Assim, ndo foi mais preciso se preocupar em repetir atividades!”(PROFESSORA
“L”).

Esses enunciados nos deram indicios de que as professoras, possivelmente em
diadlogos com os seus pares, foram sendo ajudadas a enxergar além do que os seus olhos

permitiam ver, além do que compreendiam (FOERSTER, 1996).

Ficou em evidéncia que a dinamizacdo do processo de Educacdo Cientifica
enquanto processo continuo e sistematico, tendo como base a investigacéo e a reflexao, foi

especialmente percebida e ressaltada ao utilizarmos a estratégia das fotografias durante as
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entrevistas. Isto foi verificado nas transformagfes da Educacdo Cientifica na Educacdo
Infantil na Creche Fiocruz (2007 - 2010) como processo educacional. 1sso fez com que as
professoras ampliassem a sua concepcdo de Ciéncia, dando um salto qualitativo em
Educacdo em Ciéncia, constatada tanto nos enunciados quanto nos Questionarios | e II
presentes na metodologia deste estudo, e nas reflexdes dos EARASs nos anos de 2008 e

2009, que culminaram no | Curso, como j& dito no inicio.

Acreditamos que o Encontro de Ciéncias de 2010 viabilizou, nesta pesquisa, 0s
caminhos, as acdes e as reflexdes possiveis que direcionam, aproximam e ampliam nossos
olhares sobre a préatica de Educacdo em Ciéncia na Creche, com atividades mais integradas
e coerentes com o espirito cientifico (BACHELARD, 2002).

4.2.1.5 CONSIDERACOES SOBRE OS ENCONTROS DE CIENCIAS NO
PERIODO DE 2007 A 2010

Apos a avaliacdo de todo o processo, reiteramos que os Encontros de Ciéncias
necessitavam de maior contextualizacdo (CHASSOT, 2006) e de transformacdo de um

evento pontual para um processo gradual de construcdo de conhecimentos.

A apresentacao para 0s sujeitos da pesquisa, referente os registros fotograficos do
acervo da Creche relacionados as atividades dos Encontros de Ciéncias dos anos de 2007,
2008 e 2009, as entrevistas semiestruturadas das professoras regentes realizadas em 2010,
os desenhos infantis (de 2007 e 2010), as praticas pedagogicas — através dos registros de
cadernos das professoras, projetos e planejamento de atividades, confirmou a hipétese de
que esse evento cultural da Creche Fiocruz pode ser mais um espaco efetivo de ambiéncia
de saberes e fazeres, e amplificador de vozes e experiéncias (ESTEBAN, 2003),
viabilizando, de forma gradual, o crescimento e o0 enriquecimento dos Encontros, além de

subsidiar as ac@es relativas a formacdo continuada.

Os Encontros foram se estabelecendo como espacgo de (trans)formacdo dos sujeitos
envolvidos, a partir do convite aos especialistas para dialogar com professoras e criancas, e
pelo fato de fomentarem a construcdo de conhecimento, legitimando as professoras em
suas praticas, que passaram a ser conceituadas mais cientificamente, com criticidade e

postura investigativa. A variedade de temas abordados, as atividades oferecidas, o
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dinamismo e o carater ludico das atividades foram se estabelecendo a cada encontro,

quando era percebido o encantamento dos atores sociais envolvidos, com todo o ambiente.

As discussfes ao longo da pesquisa vieram ratificar a percepc¢do da inovagdo das
colaboracbes de especialistas extramuros da Creche, os quais contribuiram para 0s
resultados que possibilitaram a transformagéo do Encontro de Ciéncias em um evento ndo
somente de exposicdo de trabalhos manuais ligados a Ciéncia, mas, de fato, com um
carater cientifico. Além disso, as colabora¢es possibilitaram refutar a dicotomia das
distancias entre a ciéncia dos cientistas e a ciéncia da pratica pedagdgica junto as criangas,
proporcionando a atualizagdo e o aprofundamento dos saberes e fazeres do conhecimento
cientifico e educacional, contribuindo para o proprio processo formativo das professoras

em Educagdo em Ciéncia no contexto da Educagéo Infantil.

S&o nesses contextos surgidos nos Encontros de Ciéncias que 0os conhecimentos
foram partilhados em meio a interatividade — criancas, professores, familias e parcerias-,
cuja funcdo é formativa e informativa a0 mesmo tempo. A Unica condi¢do necessaria e

suficiente € que haja quem saiba e quem queira (ou ainda precise) aprender.

Essa acdo educativa teve como objetivo possibilitar a compreensdo da ciéncia e da
tecnologia trazida para o ambiente de Educacdo Infantil, como uma acgéo inovadora que

envolveu atividades enriquecedoras e instigantes.

No APENDICE 6 estdo relacionados os intercambios firmados durante o
desenvolvimento dos projetos pedagogicos, do Processo Formativo e dos Encontros de

Ciéncias, com suas respectivas contribuicdes.
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4.3 SOBRE A EDUCACAO CIENTIFICA NA PERSPECTIVA DA
METODOLOGIA INVESTIGATIVA: INDAGACAO, CRITICAE
REGISTRO

Ficou em evidéncia que as préaticas pedagdgicas passaram a ser cada vez mais

investigativas e ligadas a leitura de mundo:

“O exercicio da indagagdo e de investigacdo foi imbuido no meu cotidiano - alis,
também nas criangas € nas familias, que comentavam o aprendizado das criangas”
(PROFESSORA “P”).

As professoras passaram a se relacionar mais diretamente com o ambiente & volta —
como a exploragdo do campus privilegiado pela natureza e a interacdo com profissionais
da instituicdo —, construindo possibilidades ativas e espaciais que contribuissem para o

exercicio de uma ciéncia viva — FIGURAS 58 a 65:

“Aqui na Creche vocé ndo precisa se preocupar com outros espacos de Ciéncia,
porque a propria Creche ja € este espago e faz isso o tempo todo” (PROFESSORA
GCP”)'

“Os intercambios possibilitaram que nos e as criangas conhecéssemos uma ciéncia
viva e ndo sistematizada como nos livros didaticos e materiais prontos. E a gente
pode se apropriar de forma mais cientifica acerca da sua pratica diaria. O que se faz
hoje ¢ importante e amanha também sera!” (PROFESSORA “17)

Figura 58: Reprodugdo de um cupinzeiro com materiais pedagogicos como: papel crepom verde
(representando o mato), bege (representando o cupinzeiro) , marrom (representando o cupim bicho),
construido pelo grupo da turma do jardim, para ser exposto no Encontro de Ciéncias de 2007

Figuras 59 e 60: Laboratorio de Vetores Uadema/Dirac/Fiocruz. Especialista da Uadema apresentando
para as criangas o processo do ciclo de vida do CUPIM. Crianga demonstrando curiosidade ao apreciar o
CUPIM (Ciéncia viva). Encontro de Ciéncias 2008.
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Figuras 61 e 62: Horto/Dirac/Fiocruz. Visita das criancas e professoras ao Horto acompanhadas pelo

especialista. Ano 2009
Figura 63: Horto/Dirac/Fiocruz. Crianga com a minhoca na méo, desafiando a natureza viva. Ano:

2009

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno
de campo da pesquisadora.

Figuras 64 e 65: Projeto Pedagdgico sobre 0 Meio Ambiente: construgdo de um Minhocario a partir
do material coletado no espago fisico natural da Creche. Participagdo das criangas, professores e do

especialista do Setor de Jardinagem/Dirac/Fiocruz. Ano 2010

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno
de campo da pesquisadora.

Observou-se o trabalho com a natureza real, ndo mais privilegiando artefatos.
Exercitou-se um trabalho processual, de construcdo de conhecimento sob uma perspectiva

investigativa — ndo apenas uma exposicdao no evento Encontro de Ciéncias (que passou a

ser decorréncia do processo educacional).

Como observado também, as professoras deixaram de ser repetitivas na sua agéo

pedagogica e houve ampliagdo de temas ligados & compreensdo da vida, dos seres até o

planeta.
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Ficou em evidéncia que os planejamentos passaram a privilegiar a metodologia
investigativa implementada durante o processo formativo dos profissionais da Creche no

periodo estudado:

“A Mostra de Ciéncias esta cada vez mais dinamica porque nao ha repeticao e tudo
é mais elaborado e pensado [...]” (PROFESSORA E).

Nesta etapa do estudo, foi feita uma parceria com o Programa ABC na Educagéo
Cientifica - M@0 na Massa, numa proposta de Educacdo Cientifica investigativa. Esta
parceria além de fortalecer e contribuir para o debate realizado durante a Formacao
Continuada dos professores e os Encontros de Ciéncias, possibilitou a socializagdo das
praticas pedagdgicas em diversos encontros promovidos junto a Academia Brasileira de

Ciéncias.

As praticas pedagogicas foram se tornando mais contextualizadas, como

exemplificada nas duas atividades selecionadas abaixo:

e Projeto pedagogico: “DENGUE: descobrindo ‘sua historia’

com criancas da Educacéo Infantil”.

Nesse trabalho sobre Dengue, desenvolvido em 2008, péde ser observada uma
mudanca de abordagem — atividades foram se transformando de processo informativo a
utilizacdo de uma metodologia de construcéo e interacdo dialdgica e investigativa. Varios
atores sociais foram envolvidos ao longo do processo estudado e colocaram a “cabega e a
mao na massa” como neste projeto, num movimento de reflexdo e acdo, além do registro,

como foi verificado no enunciado da professora “I” e FIGURAS 66 a 74, a seguir:

“O mais emocionante foi me perceber como professor pesquisador; aquele com
acOes simples, como registrar graficamente o seu cotidiano, experiéncias,
assumindo um compromisso ético com a sociedade e contribuindo efetivamente
como formador/mediador de uma sociedade mais critica, questionadora e
consciente” (PROFESSORA “17).
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Figura 66: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Construcdo coletiva do mosquito Aedes Aegypti
transmissor da Dengue, com materiais reciclaveis.

Figura 67: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Construgdo coletiva de um livro intitulado “Livro da
Dengue”, a partir das pesquisas de reportagens em jornais e revistas, além do registro sobre o que
descobriram a respeito da doenca e de seu vetor. Essa atividade contou com a participacdo das
familias.

Figura 68, 69 e 70: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas do Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz demonstrando o ciclo de vida do mosquito transmissor da Dengue, a partir da
montagem de um “minilaboratério” trazido pela Uadema. Criangas investigando no microscépio o
mosquito da Dengue, sob a orientagco dos especialistas.

Figuras 71 e 72: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Especialistas Laboratorio de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz, ap6s demonstracdo do ciclo de vida do mosquito transmissor da Dengue,
distribuiram para as criangas e professores 0 manual educativo sobre a Dengue. As criancas fazendo
a “leitura” sobre o assunto em evidéncia.
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Figura 73: Projeto Pedagogico sobre a Dengue. Desenho Infantil e enunciados da crianga “N”: “Os
ovinhos que virardo mosquito”./Os mosquitos picaram os irmaos”.

Figura 74: Projeto Pedagdgico sobre a Dengue. Desenho Infantil e enunciados da crianca “O”: “Elas
estdo brincando e o mosquito quer picar elas”/’Mosquito/’Lata de lixo com agua”.

Fonte: Acervo fotografico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno
de campo da pesquisadora.

Nesta atividade, ficou em evidéncia o estimulo a curiosidade infantil e o prazer em
educar com a metodologia investigativa, entendida como participacdo ativa e continua de

criancgas, professores e parcerias.

Todos esses movimentos praticados pelas professoras ajudaram na conscientizagao
delas acerca do trabalho com Educacdo em Ciéncia junto as criancas, como evidenciado no

enunciado a seguir:

“Em 2010, as atividades surgiram de acordo com a turma, com o que ela solicitava,
a partir da curiosidade e participacdo das criancas [...]. Assim, fui direcionando o
meu trabalho com elas. Estou descobrindo, cada vez mais, que trabalhar Ciéncia
com as criancas € muito agradavel porque elas demonstram interesse em lidar com
a natureza e a parte externa da Creche” (PROFESSORA “A”).

Essa metodologia investigativa, observada no periodo estudado destacou a opc¢éo
por uma educacdo cientifica que pressupde um desenvolvimento integral: cognitivo, social
e afetivo das criancas, por meio dos principios da formacao cidadd. Segundo a entrevistada

Professora “A”:

“[...] era um desafio diario para que eles obtivessem conceitos diversos, se
socializassem e também superassem seus medos [...] (PROFESSORA “A”).
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e Projeto Pedagdgico “POLUICAO ESSA NAO!”

Essa outra pratica investigativa transformou-se em um artigo cientifico, publicado
em revista indexada da Capes, o que vem corroborar Freire (2002), que defende o
professor—pesquisador de sua propria prética no exercicio da docéncia (APENDICE 9).

A pratica pedagogica investigativa em Educacdo em Ciéncia, representada pelas
FIGURAS 75 a 80, foi trabalhada a partir do projeto pedagdgico em Educacdo Ambiental
intitulado “Poluicdo essa ndo” e surge como oportunidade de explicitar transformacgdes que
ocorreram no ambito deste estudo. Desafios educacionais foram lancados e suscitaram
movimentos ligados a procura de a¢des investigativas, acompanhadas de um processo que
desvelou (des)conhecimentos, saberes, fazeres, tensfes e (re)construcdes, que foram
vivenciados tanto pelos profissionais como pelas criangas, compreendendo que 0s atores
sociais estdo em constante formagdo. As atividades educativas relatadas podem ser
entendidas no contexto do estimulo a construcdo do conhecimento em Ciéncia na
Educacdo Infantil e a partir da abordagem de temas interdisciplinares, como € o caso do

meio ambiente, que tem intima relacdo com a qualidade de vida da populagéo.

Assim, a partir de diversos temas abordados, as atividades experienciadas, ao serem
(re)vividas pelos desenhos e registradas pelos profissionais, de acordo com os enunciados
infantis, indicaram sentidos e significados relacionados as nocdes ligadas a conservagédo
ambiental, que as criangas puderam atribuir as atividades de Educacdo Ambiental nesta
primeira etapa da Educacdo Basica: a Educacdo Infantil. Desde o planejamento até a
participacdo efetiva das criancas na realizacdo das atividades, foi desenvolvido um
processo educacional continuo, como pudemos observar na pesquisa etnografica realizada,
que evidenciou a importancia do ambiente dialdégico e das interacdes multiplas para o

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das criancas envolvidas — FIGURAS 75 a 80.
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Figura 75: Projeto Pedagdgico “Poluig¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Construgdo coletiva sobre a
histéria do projeto TAMAR - Tartaruga marinha. Pratica Pedagogica investigativa. Encontro de Ciéncias de
20009.

Figura 76: Projeto Pedagdgico “Poluigdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental: Construcdo coletiva do boneco
“saconildo”, confeccionado com sacolas plasticas usadas, conscientizando o uso de sacolas reciclaveis. Encontro
de Ciéncias de 2009.

Figura 77: Projeto Pedagogico “Polui¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Trabalho individual
representando uma tartaruga, a polui¢do do mar e os lixos que séo jogados nele, confeccionado com materiais
reciclaveis sobre a historia do projeto TAMAR - Tartaruga marinha. Pratica Pedagdgica investigativa. Encontro
de Ciéncias de 2009.

Figura 78: Projeto Pedagdgico “Polui¢do essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Desenho Infantil e
enunciados da crianga “P”: “E a professora “I” ela foi nadar na praia suja com peixe morto e até pneu.
Ela vai ter que ir pra outra praia. Sendo vai morrer de doenga suja”.

Figura 79: Projeto Pedagdgico “Poluigdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Desenho Infantil e
enunciados da crianga “Q”: “Todo mundo jogou lixo na rua e ficou com polui¢do no ar, ficou ruim pra
respirar”.

Figura 80: Projeto Pedagdgico “Poluigdo essa ndo!” sobre Educacdo Ambiental. Desenho Infantil e
enunciados da crianga “R”: “Todo mundo joga o lixo no mar, e os peixes podem morrer.”

Fonte: Acervo fotogréfico da Creche Fiocruz, caderno de registro da professora regente e caderno de
campo da pesquisadora.
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4.3.1 CONSIDERACOES SOBRE A METODOLOGIA INVESTIGATIVA

As praticas educativas investigativas desenvolvidas buscaram traduzir um processo
de conhecimento que instigou o autoconhecimento em relagdo ao ambiente. Entendemos,
assim, que o acompanhamento investigativo das manifestacdes coletivas se constitui em
um elemento mediador no processamento das experiéncias vividas pelas criangas,
revelando o aprendizado sdciocognitivo que contribui para o desenvolvimento de estilos de

percepcoes e representacdes singulares do mundo (GOLDBERG et. al., 1995).

A interacdo professora-crianga nesse processo de prética investigativa gerou
momentos propicios para que as criancas e professores fizessem suas colocagdes, falassem
de suas impressdes, ouvissem e interagissem entre si, elaborando conceitos e ideias a partir
das atividades que vivenciaram, ficando registrado de forma discursiva e concreta em
projetos, planejamentos e pesquisas realizadas, o conhecimento sobre os diversos temas

desenvolvidos.

Segundo Vygotsky (1996), nas criancas pequenas estdo sendo iniciados o0s
processos de aquisicdo da linguagem e a elaboracdo do pensamento. O ensino de Ciéncias
pode servir de estimulo & nomeacdo, classificacdo e apreensdo do mundo. O autor ainda
afirma: o desenvolvimento de conceitos cientificos na fase infantil favorece a ampliacéo
das possibilidades de seus usos ao longo dos anos escolares, bem como a ampliacdo da

forma de pensar.

Neste sentido, Vale (1998) defende que a educacdo cientifica deve comecar
justamente na Educacdo Infantil, cultivando a curiosidade que a crianca manifesta no

insistente “por qué?” e o ato de observar as coisas.
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4.4 SOBRE O PROCESSO FORMATIVO

4.4.1 ENCONTROS DE ACAO-REFLEXAO-ACAO / EARAS

Nestes encontros, foram levantados pontos chave que problematizaram e/ou
analisaram os Encontros de Ciéncias, as praticas pedagdgicas e os desenhos infantis
relativos ao tema estudado, a fim de subsidiar as discussdes que ampliavam e inovavam as
acOes educativas relativas a Educacdo em Ciéncia, na medida em que as inquietagcdes eram
evidenciadas no percurso da pesquisa. As discussdes anunciaram, ainda, a busca por uma
metodologia que tivesse como prerrogativa o dialogo e o (com)partilhamento de saberes e
fazeres e a pertinéncia de uma curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 2002), além de
inspirar as iniciativas para instituir a formacdo continuada das professoras. Como
desdobramento deste processo, foi criado o |1 Curso de Educacdo em Ciéncia na Educacao
Infantil/CECEI, na Creche Fiocruz, cujo ponto de partida para os aprofundamentos
tedricos partiam sempre da pratica cotidiana, num permanente movimento de acao-

reflexdo-acdo, cujos detalhes de elaboracio e avaliagio encontram-se no APENDICE 8.

A formacdo continuada centrava-se, portanto, na reflexdo critica sobre a pratica
pedagdgica, tendo a participacdo, a interdisciplinaridade e o trabalho cotidiano como
organizadores do processo formativo. Repensar a pratica na acdo cotidiana requer
compreender a educacdo — se apropriando dela - ndo como algo pronto e acabado mas em
constante movimento de constru¢do de conhecimento, e 0s professores como sujeitos de
sua acdo. Para Paulo Freire, pensar ou repensar sobre a pratica pedagdgica, de maneira
dialégica e problematizadora, possibilita a superacdo da consciéncia ingénua para a
consciéncia critica (FREIRE 1995).

Para levantamento de dados sobre o processo formativo, as respostas das
professoras regentes foram consideradas como resultado de todo o processo formativo e
como tal analisadas conforme previsto no desenho metodolégico do estudo, a partir da
aplicacdo do Questionario 11, realizada em 2010, apés a realizacdo do | CECEIl. Como a
primeira questdo era comum aos Questionarios | e Il, os analisamos comparativamente
buscando uma possivel mudanca da concepcdo sobre Ciéncias junto aos sujeitos da

pesquisa ao final do estudo, conforme Quadro 08 abaixo:
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Quadro 08 — Comparacdo das Respostas da Questdo: “Qual a sua concepcéo sobre

Ciéncia?”
SUJEITOS QUESTIONARIO | QUESTIONARIO 11
Professora A E o estudo da natureza e seus | E o estudo de fenbmenos da natureza, dos

fendbmenos.

animais e plantas.

Professora E

Acredito que tudo que nos
cerca no mundo e na nossa
rotina estd interligado a
diversas questdes da Ciéncia.

Ciéncia € tudo que esta presente na nossa
vida, no meio ambiente, ou seja, 0 mundo €é
Ciéncia. Nos dias atuais ndo existe mais
aquela visdo de um ensino de Ciéncias
sistematizado em uma Unica matéria. Todos
0s acontecimentos do nosso dia-a-dia
podem ser transformados em temas
cientificos.

Professora |

Eu acredito que Ciéncia é um
campo da aprendizagem que

leva o0 individuo ao
guestionamento  acerca de
situacOes diversas. E

necessario pesquisas e trocas.
Ai o0s conceitos surgem e
visam favorecer as geracOes
futuras com os avancos
tecnoldgicos ou tedricos. Pra
mim, Ciéncia é isso.

Ciéncia € toda acdo que suscita uma
investigacao, uma hipétese, um
experimento, um questionamento, uma
davida. E ndo necessariamente esta
interligada a area da biologia. Acredito mais
gue seja uma ramificacdo de saberes
mualtiplos, de interdisciplinaridade
relacionada ao meio ambiente e aos seres
que o habitam.

Professora L

Ciéncia ¢ o estudo de tudo, é 0
estudo da natureza, de exatas,
de humanas, de diversas areas.
E como se fosse assim, um
aprofundamento.

E a busca para descobrir e/ou aumentar o
conhecimento de como funciona a realidade
em pesquisa. A Ciéncia busca e investiga
desde as nogdes naturais, sociais, politicas
as exatas [...]. Ciéncia é uma palavra latina
que quer dizer conhecimento.

Professora P

A Ciéncia esta ligada a busca
de conhecimentos, isso
envolve pesquisa, envolve
métodos, € o0 que eu
compreendo por Ciéncia.

Ciéncia estd ligada a conhecimento
(Cienthia). Uma forma de explicar o mundo
em suas multiplas formas, fazendo uso de
um pensamento questionador baseado no
método cientifico. A Ciéncia impbe um
determinado modelo de contetdos. Seu
ensino  deve  contribuir  para  nos
apropriarmos do mundo.

Fonte: Questionarios I e 1.

Sobre as concepcdes dos sujeitos no processo, através desta comparacdo podem-se
verificar algumas mudancas no periodo inicial (Questionario 1) e no momento posterior

(Questionario 1), da Professora I, como:
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“[...]- Sao necessarias pesquisas e trocas. Ai 0s conceitos surgem e visam
favorecer as geracfes futuras com os avangos tecnoldgicos ou teoricos. Pra
mim, Ciéncia é isso” (Professora “I” - periodo inicial).

“Ciéncia ¢ toda agdo que suscita uma investigacdo, uma hipoGtese, um
experimento, um questionamento, uma duvida. E ndo necessariamente esté
interligada a area da biologia. Acredito mais que seja uma ramificacdo de
saberes multiplos, de interdisciplinaridade relacionada ao meio ambiente e
aos seres que o habitam” (PROFESSORA “I” - momento posterior).

Ficou evidente a incorporacdo da ideia de questionamento e ddvida, com a prética
da metodologia investigativa — que, concretamente, passou a contemplar hipoteses e
experimentos didaticos, com a adoc¢do do enfoque interdisciplinar em educacéo cientifica:

abordagem do tema Educacdo Ambiental.

Ressaltamos também que as professoras foram deixando de dar respostas mas
abstratas e preocupada com métodos e que anunciavam possibilidades que ainda néo
foram/eram vividas. As respostas do questiondrio | traziam marcas do discurso
hegemonico de que as Ciéncias, apesar de fazer parte do nosso cotidiano, surgem como
contetdo a parte. Ja no questionario 11 as respostas comegam a uma mudanca no modo de
pensar das professoras, explicitando mais a importancia da reflexdo e da critica, e da

apropriacdo da leitura de mundo, como no exemplo abaixo:

“A Ciéncia esta ligada a busca de conhecimentos, isso envolve pesquisa, envolve
método, ¢ o que eu compreendo por Ciéncia” (PROFESSORA “P” — periodo
inicial).

“[...]. Uma forma de explicar o mundo em suas multiplas formas, fazendo uso de
um pensamento questionador baseado no método cientifico. A Ciéncia impde um
determinado modelo de conteddos. Seu ensino deve contribuir para nos
apropriarmos do mundo” (PROFESSORA “P” — momento posterior).

Percebemos que, de certa forma, algumas mudancas de crencas e atitudes
ocorreram durante o periodo estudado e registrado nas entrevistas realizadas em 2010,

como no enunciado abaixo:

“[...]- Consegui sair do senso comum e do que acreditava antes [...] Assim, ndo foi
mais preciso se preocupar em repetir atividades!” (PROFESSORA “L”).
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Constatamos também que a Professora “A” foi a Unica que ndo modificou sua
concepgdo no Questionario 1. No entanto, nas observa¢des de campo da pesquisadora,
observou-se que esta professora, assim como as demais, tem uma intera¢do dindmica com
as criangas, especialmente nas questfes relacionadas com a natureza, explorando mais os
espacos externos da Creche, favorecendo o aprendizado e exercendo a Educacdo em
Ciéncia no seu cotidiano (BRASIL/RCNEI, 1998).

A deficiéncia dos cursos de graduacdo (APENDICE 5) dos sujeitos da pesquisa
com relacdo ao periodo/conteido do Ensino de Ciéncias, e seu distanciamento na grade
curricular para Educacdo Infantil (DEMO, 2001) podem ter sido fatores preponderantes
para as respostas limitadas das professoras. 1sso nos leva a pensar 0 quao importante é
investir para fazé-las capazes de identificar e transformar as suas concepgdes de
conhecimento sobre o homem, a educacéo e a sociedade que temos, queremos e praticamos
(FREIRE, 2002).

Demo (2001) discute a distancia entre a educagdo cientifica da academia e a
educacdo cientifica da pratica docente, e propde alternativas baseadas na pratica da
formacdo continuada como possibilidade de melhoria da qualidade da Educacdo em
Ciéncia na educacdo bésica. Propde ainda, o professor como pesquisador da sua pratica
(GARCIA, 1995; FREIRE, 2002), constantemente refletindo de forma critica acerca de
suas acOes, uma vez que o professor trabalha com situacdes reais em sala de aula. Essa
defesa possibilitaria a confluéncia dos conhecimentos, os quais poderiam dialogar entre si

e romper com a hierarquia e a relacdo saber/poder.

De algum modo, essa constatacdo vem a reforcar a busca pela formacdo do
professor-reflexivo, pois demonstra como a prépria pratica pode ser lugar privilegiado de
(trans)formacdo, sendo, inclusive, influenciada por outras experiéncias formativas, em
outros espagos (SCHON, 1995).

As respostas mencionadas no Quadro Comparativo (Questionarios | e 1) nos
permitiram observar uma ampliacdo da concepcdo de Ciéncia por parte dos sujeitos da
pesquisa, que apontou para um investimento continuo que pdde corroborar as concepgdes
empiricas de ciéncias das professoras. Esta ampliacdo se reflete, ainda, na linguagem

utilizada que tentou se aproximar mais do discurso cientifico e permitiu perceber uma
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mudanca e um esforco no sentido de melhor compreender e/ou definir a concepgdo de
Ciéncia (CHASSOT, 2006; BACHELARD, 2002).

A segunda questdo: “Como trabalhar Educacdo em Ciéncia na Educagao

Infantil?”.

Quadro 09 — Respostas da questdo: “Como trabalhar Educa¢io em Ciéncia na
Educacio Infantil?”

SUJEITOS RESPOSTAS

O professor deve buscar conhecimento e estar disposto também a buscar, com
Professora A | a crianca, aquilo que ainda ndo conhece. E adequar os assuntos a faixa etaria
que se trabalha e ir a busca de respostas para aquilo que se questiona.

De forma ladica, a partir de temas atuais presentes no cotidiano das criangas.
Estes temas estdo a todo tempo sendo divulgados nos veiculos de comunicagao
Professora E | e fazem parte da vivéncia de cada um. Brincadeiras, pesquisas, filmes, masicas
e tudo mais que faz parte do universo infantil pode ser utilizado como proposta
para o desenvolvimento de atividades pedagdgicas.

Tendo como base a curiosidade da infancia. Cabe ao professor ter a
sensibilidade para possibilitar ao seu aluno que ele se expresse, se exponha e
atue de forma critica diante dos desafios diarios. Que sua histéria, seus
habitos/costumes / valores sejam respeitados. Que ele possa, por meio da
Professora | | interacdo, com o meio e os elementos naturais, tirar suas proprias conclusoes
acerca dos fatos. Que explore a natureza, ressignifique seus conceitos de forma
prética, concreta, real. Que seja sujeito da aprendizagem, contribuindo
efetivamente no processo, trocando com o adulto, e que no final ambos
aprendam.

A partir da escuta das criancas em perceber suas hipdteses e confrontar o
Professora L | estudo em si, sempre com 0 embasamento pratico, pois criangas pequenas nao
possuem nogdes abstratas.

Diariamente vivemos Ciéncia. Partindo deste principio e do fato de que é na
infancia que estdo presentes as manifestacdes de base cientifica, o trabalho
com Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil deve ter como norte as
necessidades de conhecimento trazidas pelas criangas como questionamentos e
indagacdes e a influéncia dos fatores externos e internos que as cercam, desde
o funcionamento de seu corpo a observacdo dos fendmenos da natureza. E
importante possibilitar um pensamento reflexivo frente aos temas abordados
ampliando a capacidade de reprodugdo destes conhecimentos adquiridos.

Professora P

Fonte: Questionario 11

Todas as respostas permitiram perceber que as professoras mudaram a sua postura
diante do conhecimento prévio advindo das criancas e a capacidade delas (criangas) de
também compartilhar saberes e fazeres no seu processo de aprendizagem, em especial no

campo da Ciéncia, sendo o professor o mediador desse processo (VYGOTSKY, 1991a).
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De certo, as discussdes ocorridas durante o | CECEI a respeito da infancia e dos
movimentos de desenvolvimento e aprendizagem contribuiram para esta nova conduta
pedagogica, reforcando o conceito de Vygotsky (1998) sobre a sua Vvisdo
sociointeracionista e o processo de mediagdo. Para o autor, a crianga na idade pré-escolar
vai descobrindo o ambiente e desempenhando um comportamento de curiosidade

“cientifica”, de forma intuitiva e inata.

O papel do professor como mediador deste processo — atuando na zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, na relacéo entre determinado nivel de desenvolvimento
e a capacidade potencial de aprendizagem — provoca a constru¢do do conhecimento da
crianca em um movimento dialbégico e potente no que tange ao compartilhamento de
saberes, fazeres e experiéncias (VYGOTSKY, 1998). Além disso, é nessa dinamica de
interaces que aprendemos e ensinamos com 0 outro, praticando nossas crengas de uma
educacdo (como processo) que seja dialogica e possibilite as criancas e professores

legitimarem suas vozes e agoes.

Outro aspecto abordado nas respostas foi o carater ludico, que precisa ser
preservado nos ambientes de creche e pré-escola®®. De fato, deve-se somar ao cuidar-
educar o brincar-experimentar, uma vez que esses bindmios ndo se excluem e muito menos
se mostram antagonicos, garantindo relacbes mais dialdgicas, o exercicio de escuta e 0
direito de ser crianca (VYGOTSKY, 1998).

Partindo da ideia de que a aprendizagem (con)vive em tensdo com
desenvolvimento, e que estas se ddo no meio social, pressupde-se que sempre havera,
nestes processos, relacbes entre individuos — aquilo que Vygotsky (1996) chama de
mediacdo. Essa relacdo ndo precisa ocorrer necessariamente entre pessoas, podendo um
objeto, um ambiente ou um elemento cultural mediar processos de aprendizagem. Sobre a
mediacdo, podemos compreendé-la como a prépria relacdo travada entre 0s sujeitos na
qual inexistem quaisquer obstaculos, e que todos aprendem e ensinam concomitantemente
na interacdo, didlogo, compartilhamento de saberes e fazeres — fato que foi experienciado

pelas criancas e professoras na(s) atividades(s) aqui explicitadas.

20 Creche e Pré-escola compreendidas como processo da/na Educacdo Infantil e como primeira etapa
da Educacdo Bésica, conforme a Lei de Diretrizes e Bases 9394/96.
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A terceira questdo: “Os Encontros de A¢do-Reflexdo-Acao contribuiram para o

seu processo formativo em Educacéo em Ciéncia?”.

Quadro 10 — Respostas da questdo: “Encontros de Acdo-Reflexdo-Acdo contribuiram
para o seu processo formativo em Educaciio em Ciéncia?” Do Questionario 1.

SUJEITOS RESPOSTAS

Principalmente pela oportunidade que tivemos em poder trocar experiéncias com
os palestrantes e colegas de trabalho, a oportunidade de rever o trabalho, na
Professora A | forma de transmitir conhecimentos, ouvir, trocar com as criangas, colegas e
familias. A dindmica dos palestrantes foi essencial para que a participacdo das
professoras acontecesse de forma positiva.

Ampliou o conhecimento acerca da diversidade de temas cientificos que

Professora E podemos utilizar como proposta pedagogica na Educacéo Infantil.

Com certeza! A possibilidade de trocas € sempre satisfatoria. O contato com
relatos de professores que viveram experiéncias maltiplas e que encontraram
diversas respostas para suas perguntas nos remete ao campo da pesquisa, no
sentido de que ndo ha verdade absoluta, nem detentores de saberes. Ha sim
profissionais comprometidos com a infancia. Que se dedicam, que ressignificam
0 seu tempo livre em busca de novos saberes. Que se doam, que contribuem,
criticam, ouvem a experiéncia do outro. Que se encantam a cada relato de
experiéncia e que ao relatarem seus jeitos e experiéncias sdo humildes,
verdadeiros, apaixonados pela Educacdo. E nos faz perceber a grandeza desta
iniciativa, além de muito orgulho de sermos pioneiras nesta empreitada tdo nobre.

Professora |

Os palestrantes trouxeram muitas ideias sobre esse campo da Educacéo Infantil. e
a Ciéncia. A Professora [...] trouxe-nos a “desconstru¢do para a constru¢do” o
“principio da alteridade” e o “processo de ampliagio de conhecimento
experienciado” mostrando-nos todo o processo da construcdo dos conhecimentos.
O Professor [...] falou-nos sobre a importancia e o respeito que devemos ter aos
diversos saberes da “Ciéncia infantil” que toda crianca tem” e “a importancia da
construcdo do pensamento cientifico” entre outras hipoteses. Todos esses
conhecimentos logicamente contribuiram para 0 meu processo formativo.

Professora L

Principalmente porgue pude refletir em minha pratica enquanto professora. Antes
de pensar o que desenvolver como trabalho é preciso pensar no conceito
Educacdo, relacdes, espaco de Educacdo Infantil, processos de ensino e
aprendizagem, o papel do professor, experiéncia e objetivos educacionais. A
partir do momento que nos pré-dispomos a pensar nossas atitudes evidenciamos
nosso desejo de “aprender a aprender”, melhorar como profissionais a cada dia.

Professora P

Fonte: Questionario Il

A partir da andlise das respostas acima, podemos apreender que ha possibilidade de
haver mais de uma resposta para uma pergunta (FREIRE, 2002), o que vem corroborar a
metodologia investigativa, bem como o favorecimento da interacdo na construcdo do

conhecimento:
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“Com certeza! A possibilidade de trocas € sempre satisfatéria. O contato com relatos de
professores que viveram experiéncias maltiplas e que encontraram diversas respostas para
suas perguntas nos remete ao campo da pesquisa, no sentido de que ndo had verdade
absoluta, nem detentores de saberes (...)” (PROFESSORA “T”).

As respostas revelaram também, a necessidade que as professoras tinham de
experienciar a vivéncia e 0 quanto o contato com os profissionais da area de Ciéncias,

instigou nelas o desejo de aprenderem a aprender.

“A partir do momento em que nos predispomos a pensar nossas atitudes,
evidenciamos nosso desejo de aprender a aprender, melhorar como profissionais a
cada dia” (PROFESSORA “P”).

Acreditamos que as consideracdes, do ponto de vista pessoal e profissional, a que
se referem as professoras em suas respostas, tém a ver com a questdo de terem se
percebido valorizadas, com o direito de explicitar suas experiéncias e desafios, pela
conscientizacdo dos trabalhos que vinham/vém desenvolvendo em seu cotidiano e tambem

pelos espacos de acdo-reflex&o-acdo possibilitados pelo estudo.

De acordo com Névoa, a criacdo de redes coletivas de trabalho ““é fator decisivo de
socializacdo profissional e de afirmacdo de valores proprios da profissdo docente”
(NOVOA, 1995, p.26), 0 que, para esse grupo de professoras, resultou em uma producéo

coletiva de saberes.

Verificamos, entdo, que esta questdo reuniu respostas muito estimuladoras, de
satisfacdo e enriquecimento profissional. E que possivelmente a formacdo continuada
possibilitou o repensar da pratica, estabelecendo a reflexdo das acdes e a auto avaliagcdo
acerca dos fazeres que apenas se repetem e reproduzem, baseados em praticas mecanicas e

ndo investigativas, como nos enunciados abaixo:

“[...] a importéncia e o respeito que devemos ter aos diversos saberes; a da ciéncia
infantil que toda crianca tem; e, a importancia da constru¢cdo do pensamento
cientifico (PROFESSORA “L”).

“Principalmente porque pude refletir em minha pratica enquanto professora. Antes
de pensar o que desenvolver como trabalho é preciso pensar no conceito de
Educacdo, relacGes, espaco de Educacdo Infantil, processos de ensino e
aprendizagem, o papel do professor, experiéncia e objetivos educacionais.”
(PROFESSORA “P”).
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A quarta questdo: “O Processo Formativo indicou caminhos para o trabalho

com o tema Ciéncia na Educacéo Infantil?”

Quadro 11 — Respostas da questdo: “O Processo Formativo indicou caminhos para o
trabalho com o tema Ciéncia na Educacio Infantil?”

SUJEITOS RESPOSTAS

De estar abertos a buscar por saberes e ndo se preocupar em nao saber. Buscar
Professora A | conhecer. A Ciéncia e a Salde caminham conosco sempre. Estarmos atentos as
possibilidades de expandir conhecimento s6 contribuira de forma positiva nos
trabalhos que desenvolvemos junto a Educacdo Infantil.

Com as tematicas abordadas na formagdo continuada foi possivel revisitarmos
nossa pratica diaria em sala de aula, junto as criancas, e observarmos quantos
Professora E | momentos que poderiam ser aproveitados como eixos tematicos de Ciéncia
passam despercebidos. A partir da ampliagdo desta “visdo” algumas atitudes em
atividades diarias foram melhores aproveitadas.

Possibilitou-nos compreender que o ensino de Ciéncias na Educagdo Infantil,
nao é, e nem deve ser dissociado de outras disciplinas. Que a conscientizacdo de
que devemos ter respeito, cuidados para com o planeta, o principio da alteridade,
Professora | | €ntre outras abordagens, foram de suma importancia para a compreensao do
papel do professor e os caminhos que ele tem que percorrer para mediar a
aprendizagem e a construcdo dos saberes essenciais para este processo, onde a
crianca faz descobertas junto com o professor e o resultado desta interacdo é o
conhecimento.

Sim. Como relatei anteriormente, ambos os palestrantes trouxeram nesses
Professora L | encontros varios caminhos para construgio dos saberes cientificos na Educagio
Infantil.

Possibilitou estabelecer relagcdes entre nossa préatica cotidiana e 0s aspectos
tedricos cientificos. Observar que Ciéncia ocorre a todo o momento e esta
presente em tudo. Sendo assim, uma vez sendo direito da crianca aprender
Ciéncia e se encontrar em processo de aquisicdo da linguagem e ampliacdo do
Professora P | pensamento, devemos “explorar” este campo a todo instante, desde atividades
previamente organizadas até os simples acontecimentos do dia a dia. E
importante estarmos atentos as reacOGes das criancas diante do contato com o
ambiente, suas relagdes com o outro e o que lhe é ofertado. Isto contribui para
nortear nosso trabalho.

Fonte: Questionario Il

Essa questdo buscou perceber até que ponto as discussdes nos EARASs e | CECEI
despertou nas professoras a sua criatividade, o seu saber fazer diferente, no campo da

Ciéncia.

Analisando o quadro acima, verificamos que 0s sujeitos da pesquisa foram

alterando suas praticas no sentido de perseguir uma mudanca nas praticas
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profissionais/exercicio da docéncia: da transmissdo e explicacdo em direcdo & metodologia

investigativa como:

a) Nao saber, perguntar:

“De estar abertas a buscar por saberes e ndo se preocupar em ndo saber. Buscar
conhecer.” (PROFESSORA “A”).

A percepcéo de que os desconhecimentos se tornam devires de conhecimentos e por
isso devem ser problematizados e interrogados, a fim de visibilizar os saberes que podem

emergir com a ajuda do outro, no coletivo.

Sendo a pratica investigativa fundante para a construcdo de fazeres significativos
para a construcdo de saberes diferenciados e contextualizados, inferindo na prética
cotidianamente, compreendemos que, para a ressignificacdo desta pratica, faz-se
indispensavel a valorizacdo e formacdo de professores que se apropriem das diversas

possibilidades de trabalho em Ciéncia.

b) Aproveitar ocasides para observacao e questionamento

“[...] foi possivel revisitarmos nossa pratica diaria em sala de aula, junto as
criangas, e observarmos quantos momentos que poderiam ser aproveitados como
eixos tematicos de Ciéncia passam despercebidos” (PROFESSORA “E”).

“Ciéncia ocorre a todo 0 momento ¢ esta presente em tudo” (PROFESSORA “P”).

Outra observacdo, que foi trazida pela Professora E, mostra que podemos correr o
risco de desenvolvermos uma Educacdo em Ciéncia descontextualizada - priorizando a
transmissdo de informacGes e contelidos - carente de atividades interessantes, prazerosas e
significativas, que ndo contribuem para a formacdo de um pensamento critico e
investigativo nas criancas. Nesse sentido, deve-se procurar a observacdo e o

guestionamento com um olhar mais investigativo/critico e transformador.
c) Favorecer a interacdo na construcdo do conhecimento

Essa premissa corrobora o pensamento vygotskyano, o qual afirma que, num
primeiro momento, o conhecimento se constroi de forma intersubjetiva (entre pessoas) e

num segundo momento, de forma intrasubjetiva (no interior do sujeito), ou seja, toda agéo
149



desencadeia uma reacdo, que se compartilha de modo a ampliar saberes e fazeres

coletivamente, como no enunciado abaixo:

“E importante estarmos atentos as reagdes das criancas diante do contato com o
ambiente, suas relacbes com o outro e o que lhe é ofertado. Isto contribui para
nortear nosso trabalho” (PROFESSORA “P”).

“...foram de suma importancia para a compreensao do papel do professor e 0s
caminhos que ele tem que percorrer para mediar a aprendizagem e a construcao
dos saberes essenciais para esse processo onde a crianca faz descobertas junto

4

com o professor e o resultado desta interacio € o conhecimento”
(PROFESSORA “T”).

O papel do professor enquanto mediador do processo de aprendizagem é fomentado
por acdes continuas de formacdo. Nas possibilidades ofertadas para reflexdo e avaliagdo da
pratica cotidiana, € possivel ampliar e ressignificar projetos e referenciais do trabalho junto

as criancas.
d) Desejo de aprenderem a aprender

Outra resposta analisada foi a questdo que o processo formativo deve ser praticado
ndo apenas como espaco/tempo de discussdo tedrica, mas como locus privilegiado de
articulacdo entre teoria e pratica, de forma a possibilitar um movimento de intervencédo no
real (SANTQOS,2008), isto é, no cotidiano da creche.

“Estarmos atentos as possibilidades de expandir conhecimento s6 contribuira de forma
positiva nos trabalhos que desenvolvemos junto a Educagdo Infantil” (PROFESSORA
‘LA”)‘

e) Potencializar a possibilidade das criancas aprenderem

Torna-se evidente, também, a preocupacdo com a infancia e as légicas das criancas
a partir da constatacdo de que é possivel potencializar a possibilidade delas aprenderem. A
curiosidade ndo deve ser tolhida, mas sim, compreendida e contextualizada, o que é a
proposta da Educacdo em Ciéncia. Por que ndo somar, entdo, 0 “cuidar-educar” ao

“brincar-experimentar”?
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“Sendo assim, uma vez sendo direito da crianca aprender Ciéncia e se encontrar
em processo de aquisicdo da linguagem e ampliagdo do pensamento, devemos
explorar este campo a todo instante, desde atividades previamente organizadas
até os simples acontecimentos do dia a dia” (PROFESSORA “P”).

f) A interdisciplinaridade na construgdo do conhecimento

A interdisciplinaridade possibilita o contato permanente e dindmico com as
multiplas facetas do conhecimento, levando a compreender e vivenciar as diversas
perspectivas existentes acerca de determinado saber de forma contextualizada,

desvencilhando-se do olhar departamentado e fragmentado.

“Possibilitou-nos compreender que o ensino de Ciéncia na Educacdo Infantil, ndo é,
e nem deve ser, dissociado de outras disciplinas” (PROFESSORA “T”).

Recorrendo a LDB e ao RCNEI, esses documentos apontam mudancas relacionadas
a formacgé@o académica do docente deste segmento, que passou a ser reconhecido como
sujeito ativo, ensinante e aprendente de sua pratica cotidiana, junto a crianga (BRASIL,
1996 e 1998). Assim, para SCHON, esse desafio leva o fazer docente mais consciente e
critico, tornando o profissional capaz de compreender e agir sobre o processo educativo,
neste caso, na Educacdo em Ciéncia. Isso ainda contribui para o reconhecimento do
docente como professor reflexivo, construindo instrumentos tedrico-metodologicos para

agir como investigador da sua propria pratica pedagégica (SCHON, 1992).

Com base no pressuposto de que a experiéncia altera a postura do professor
(VIANNA e CARVALHO, 2001), existe uma relacdo intrinseca entre “saber Ciéncia” e
“fazer Ciéncia”. Considerando, ainda, que a imprevisibilidade € constituinte do cotidiano e
que ndo hd um papel determinado de pesquisador e de pesquisado no processo de
construcdo e atualizacdo do conhecimento cientifico no ambiente educacional, a Educacao
em Ciéncia se da através da criatividade e da exploracdo de novos temas (SOUZA, 2000;

CHASSOT, 2003a). E o que pode ser verificado na resposta da Professora “P”:

“Possibilitou estabelecer relagdes entre nossa pratica cotidiana e 0S aspectos
teoricos cientificos. Observar que Ciéncia ocorre a todo 0 momento e esta presente
em tudo. Sendo assim, uma vez sendo direito da crianca aprender Ciéncia e se
encontrar em processo de aquisicdo da linguagem e ampliacdo do pensamento,
devemos “explorar” este campo a todo instante, [...]” (PROFESSORA “P”).
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A Quinta questdo: “Foi possivel articular sua rotina de trabalho com os
contetdos desenvolvidos no Processo Formativo em Educacdo em Ciéncia na

Educacéo Infantil?”.

Quadro 12 — Respostas da questdo: “Foi possivel articular sua rotina de trabalho com
os contetdos desenvolvidos no Processo Formativo em Educag¢do em Ciéncia na
Educacio Infantil?”

SUJEITOS RESPOSTAS

Estar atento ao que é questionado pelas criangas como, por exemplo, quando elas
Professora A | ohservam a chuva, o vento, o sol, as variacGes de temperatura; observar o que
falam e como elaboram conceitos sobre isto que vém e sentem.

Professora E | A resposta supracitada se enquadra nesta questao.

Percebi que o trabalho que realizamos aqui na Creche Fiocruz vai ao encontro
daquilo que acredito ser uma Educacéo de qualidade, que possibilita a formagéo
de individuos questionadores, criticos e tem o privilégio de experimentar,
Professora | | giscordar, ampliar seus conhecimentos e principalmente serem respeitados,
valorizados. E essa foi a bandeira levantada no encontro, além de investir na
formacdo do professor-pesquisador, aquele que relata suas experiéncias,
compartilha essas vivéncias, que ressignifica a sua pratica, que ousa!

Sim. Trouxemos varias situacdes de nossas praticas com as criancas da
Educacéo Infantil e pudemos articular algumas ideias dentro da nossa rotina de
Professora L | trabalho. Aproveitamos algumas dessas ideias para o “Encontro de Ciéncias”,
gue acontece anualmente na Creche Fiocruz, e em nossa rotina, na apresentacao
dos diversos contetdos inseridos em nosso curriculo.

O mais interessante foi poder relacionar os contetdos explorados a nossa pratica
de trabalho, relembrar situacdes vivenciadas ap6s cada assunto abordado e
refletir frente aos nossos conhecimentos apresentados, visando nosso
Professora P | @primoramento profissional. Muitas vezes deixamos de nos atentar a algumas
situacOes, falas e atitudes das criancas devido a correria do dia-a-dia. Contudo, ¢é
de suma importancia valorizar estes acontecimentos e respeitar o “olhar” da
crianca durante o processo de construcdo e ampliacdo do seu conhecimento.
Estes nos déo o retorno do trabalho desenvolvido.

Fonte: Questionario Il

Essas respostas indicaram que a insercdo dos novos conhecimentos no cotidiano
das professoras as faz identificar a importancia de alguns aspectos, quais sejam: a
observacdo do comportamento das criancas como um recurso pedagdgico; o envolvimento
com a adocdo de uma Educacdo de qualidade; o comprometimento em atuar como
professor-pesquisador (FREIRE, 1996) e estar atento, ao seu aperfeicoamento profissional,
a necessidade de incrementar o contetdo do curriculo referendado no PPP da Creche; e,

principalmente, “respeitar o ‘olhar’ da crianga” (PROFESSORA “P”).
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Corroborando o que nos diz em Esteban (2003) e Chassot (2003b), ndo devemos
negligenciar os saberes e fazeres infantis, nem esperar que a crian¢a faca somente aquilo
que é esperado pela escola. Essa afirmacdo se aproxima do processo vivido ao longo do
estudo, o qual contribuiu para que as professoras vissem as criangas como cidadas,
produtoras de conhecimentos, de modo mais atento e que apropriassem mais de

concepcdes cientificas no exercicio da docéncia.

Reportando-nos, mais uma vez, ao RCNEI (BRASIL, 1998), é evidente a
preocupacdo das politicas publicas em elevar qualitativamente o desenvolvimento e
aprendizado infantis. Para tanto, esta referéncia conta com a possibilidade de reflexéo e
acdo do professor, no sentido de promover uma perspectiva integral de qualidade do ensino
oferecido a crianca. Neste sentido, o professor, conhecendo as tematicas que serdo
trabalhadas e fazendo deste conhecimento uma atividade investigativa, torna-se um
cidaddo argumentador, critico, questionador e desafiador, saindo do papel de simples
expositor e assumindo, cada vez mais, a posicao de sujeito inacabado (FEIRE, 2002).

Essas ideias podem ser explicitadas nos enunciados abaixo, que evidenciam a
preocupacao em tentar compreender o compreender das criangas e 0s seus conhecimentos

cientificos — apreendidos no processo formativo.

“Estar atento ao que ¢ questionado pelas criangas como, por exemplo, quando elas
observam a chuva, o vento, o0 sol, as variacOes de temperatura; observar o que falam
e como elaboram conceitos sobre isto que vém e sentem” (PROFESSORA “A”).

“Muitas vezes deixamos de nos atentar a algumas situacdes, falas e atitudes das
criancas devido a correria do dia-a-dia. Contudo, é de suma importancia valorizar
estes acontecimentos e respeitar o olhar da crianca durante o processo de
construgdo, ampliacdo do seu conhecimento” (PROFESSORA “P”).

A consideracdo pelo “respeitar o ‘olhar’ da crianga” nos faz voltar ao pensamento
de Vygotsky, ou seja, que é a partir das interagdes com outras pessoas € com 0 meio em
que vive que a crianca vai dando significado a sua leitura de mundo, formando conceitos e
se apropriando de diversas linguagens (VYGOTSKY, 1991b).

Outro aspecto considerado nas respostas foi o da necessidade de se realizarem
novas edicdes do Curso, preferencialmente com uma carga horaria maior. Diante disto,

percebemos o qudo relevante foi a preocupacdo em propiciar, cada vez mais, espacgos e
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encontros de dialogo e compartilhamento entre pares, no sentido de potencializar saberes e
fazeres docentes, contribuindo para que o professor deixe de estranhar antigas davidas e

que, assim, volte-se para si mesmo e mergulhe em novas reflexdes (NOVOA, 2009).

Neste sentido, o enunciado da Professora “A”, na avaliagdo do CECEI veio

corroborar com essa assertiva:

“A continuidade do Curso para ndo perdermos o foco dos debates ocorridos. A
oportunidade de termos palestrantes atuantes e tdo dispostos a trocar informagdes
com o0s participantes, respondendo, ouvindo e contribuindo com praticas que
acendem e contribuem para a pratica em sala de aula. Que possamos usar os dias da
semana para estes eventos” (PROFESSORA “A”).

As professoras apontaram para a oportunidade de estarem ampliando os seus
conhecimentos dentro de um ambiente onde se sentiram, mais uma vez, legitimadas e
valorizadas, atingindo, assim, a intencdo dos envolvidos neste processo formativo. A
articulacdo entre a pratica e 0s conteidos do processo formativo também possibilitou as
professoras compreenderem as suas diversas possibilidades de trabalho, no exercicio da

docéncia. O que podemos constatar no enunciado da Professora “1”,

“Participar deste curso foi muito significante para mim. Os palestrantes convidados
foram muito sensiveis e felizes ao associarem seus conhecimentos acerca da
Infancia e do ensino de Ciéncias ao nosso dia a dia, enquanto professores de
Educacdo Infantil. Atraves dos exemplos dados, fomos nos percebendo, nos
familiarizando e, principalmente, nos sentindo a vontade para trocar, relatar nossas
vivéncias e ressignifica-las. A estrutura preparada para nos receber deixou claro o
respeito e o carinho que os organizadores tiveram por nds. O mais emocionante foi
me perceber como professor pesquisador; aquele com ac¢des simples, como registrar
graficamente o seu cotidiano, experiéncias, assumindo um compromisso ético com
a sociedade e contribuindo efetivamente como formador/mediador de uma
sociedade mais critica, questionadora e consciente. Sai deste encontro revigorada,
cheia de ideias, com a autoestima elevada e principalmente muito feliz!”
(PROFESSORA “T”)

154



4.4.2 CONSIDERACOES SOBRE O PROCESSO FORMATIVO

O encontro de acdo-reflexdo-acdo (EARA), realizado em diversos momentos, nos
anos de 2008 e 2009, e considerado como o inicio do processo formativo das professoras
regentes da Creche, teve um papel fundamental, uma vez que contribuiu para que a
pesquisadora percebesse quais concepcdes de Ciéncia embasavam os saberes e orientavam
os fazeres daquelas profissionais, aléem de subsidiar no desenvolvimento do conteudo
programatico do | Curso de Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil (I CECEI) e, desta
forma, a responder a indagacdo principal do estudo, intrinseca neste processo.

Os EARAs ainda ficaram marcados por movimentos compartilhados por meio de
trabalhos, pesquisas, producbes cientificas, parcerias intra e inter institucionais e
principalmente, pela busca por novos horizontes diante da propria pratica educativa
(APENDICES 6, 7, 8 e 9). Assim, esse encontro deve permanecer como um elemento

ativo, na garantia da formacao continuada dos professores.

As observacdes e as intervengdes nos Encontros de Ciéncias, as discussdes teorico-
praticas dos projetos pedagdgicos de temas afins e da préatica educativa junto as criancas,
permitiram perceber o quéo frutiferas foram as experiéncias e as reflexfes vividas pelos
sujeitos da pesquisa, transformando-os e ressignificando o aprendizado adquirido, ndo
somente pela sua atuacdo em sala de aula, mas também pela sua participacdo nos EARAS e
| CECEL.

Retomando o contetido do | CECEI, este constou de dois modulos, producdes de
materiais pedagogicos, proposta de edicdo de um livro de relato de experiéncias sobre

praticas investigativas em Ciéncias e publicacGes de artigos em Anais de congressos.

Além da exposicdo tedrica e do compartilhamento de experiéncias, ressaltamos a

I entendida neste estudo como

importancia da visita a espacos de educacdo ndo forma
uma acdo inovadora, no intuito de ampliar os conhecimentos e reflexdes docentes de
projetos ligados a Ciéncia, trazendo para a Creche o que foi experienciado fora dela . Essa

acdo foi compreendida dessa forma por conciliar a teoria e a pratica, as experiéncias

2! Espago de educacdo ndo formal — compreende visitas programadas a museus de Ciéncia, jardins
zooldgicos, jardins botanicos, planetarios, centros de visita de instituicdes de pesquisa e de parques de
protecdo ambiental, e museus virtuais, entre outros. Sdo preconizados por Chassot (2000) como espagos
“para inculcar valores de Ciéncia na pratica social. (a missdo de cada espaco esta explicitada no Apéndice 8).
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empiricas e as descobertas de novos espacos que subsidiaram as préaticas e investigacfes
cotidianas. Nesse processo formativo, utilizamos também um dos preceitos trazidos por
Freinet (1998), ao defender a ‘“descoberta cultural” entendida como uma pratica
pedagogica potencializadora de nortes educacionais contextualizados e significativos.
Segundo este autor, as emoc¢des de ver, ouvir e sentir sdo incomparaveis, indescritiveis e
necessarias a formacdo do ser humano. Freinet chama essa acao de “aula passeio, que sao
atividades articuladas com os objetivos gerais e as formas especificas de proporcionar
oportunidades de: expressdo, comunicacdo, criacdo, pesquisa e tateio experimental, este
altimo é considerado a capacidade do sujeito de realizar uma pesquisa usando a reflexao.
Ou seja, formular suas proprias hipéteses, tentar verifica-las e, com isso, apreender
informacOes cada vez mais complexas. ™A aula-passeio tem quatro etapas: a motivacao, a

preparacédo, a acdo e a comunicacdo (FREINET, 1998).

Outro ponto considerado foi 0 que diz na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB n.9.394/96), no seu artigo 67, incisos Il e V respectivamente, que assegura aos
profissionais da Educagdo, “aperfeicoamento profissional continuado [...]” e “periodo
reservado a estudos, planejamento e avaliagdo, incluido na carga de trabalho”. Assim, a
Formacdo Continuada passa a ser um processo pelo qual se objetiva alcancar uma
avaliacdo constante da praxis, tornando esse profissional um professor-multiplicador,
favorecendo o repensar do saber-fazer e a construcdo continua da proposta politica

pedagdgica, mantendo-a dinamica e viva.

O processo formativo dos sujeitos da presente pesquisa possibilitou a escuta
apurada e garantiu voz a esses sujeitos para manifestarem suas necessidades, desejos,
curiosidades e, principalmente, obterem um crescimento pessoal e profissional. Perseguiu-
se a legitimidade das professoras regentes da Creche Fiocruz na medida em que estas se
colocaram mais autdbnomas, seguras e criticas. Essas assertivas sO foram possiveis de
constatar a partir das entrevistas, questionarios e da prépria inser¢do investigativa da
pesquisadora. Além disso, a efetivacdo de cursos — que se configuraram, também como
espacos de formacdo — permitiu as professoras refletirem sobre o seu trabalho, abrindo
possibilidades para que enxergassem a Educacdo em Ciéncia sob nova Otica, 0 que se

evidenciou nos discursos das professoras durante a pesquisa.

Neste contexto, a formacdo das professoras tem sido considerada por varios autores

(Carvalho, 2001; N6voa, 2009; Schon, 2002) como uma demanda de estudo e pesquisa na
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busca da qualidade da educacéo brasileira. Essa formacao deve superar a mera transmisséo
de conhecimentos e técnicas, passando a ser concebida e desenvolvida como um processo
de reflexdo critica sobre a prética, envolvendo aspectos éticos, politicos e epistemolégicos.
Porém, a dimensdo da formacdo de professores, pensada na perspectiva de formacéo
continuada, deve orientar-se para uma concepcao do professor como agente transformador
e da concepgéo de aprendizagem como um processo de significacdo e de construcdo de

conhecimentos.

A partir das respostas dos questionarios | e Il e de outros instrumentos de coleta de
dados neste estudo, acreditamos no movimento de contestagdo e reinvengdo de modos
aprendidos de fazer/pensar/habitar a esfera educativa, inaugurando horizontes possiveis
para a criacdo de praticas e processos outros, onde ndo sO 0s professores sejam
compreendidos como sujeitos produtores de conhecimentos, mas também as criangas, na

cotidianidade das institui¢cbes de educagéo.

Nesse sentido, partimos do pressuposto de que o processo formativo ndo pode ser
concebido como um meio de acumulagdo de conhecimentos e técnicas, mas como um
trabalho de reflexdo critica sobre as préticas e, também, como reconstrucéo permanente de
identidade pessoal e profissional, em interagdo mutua, em que os professores devem ser

reconhecidos em seus processos de construcdo de autonomia profissional.

A pratica educativa baseada na acao-reflexdo-acdo tem sido um desafio. A postura
reflexiva ndo requer apenas do professor o saber fazer, mas a possibilidade de compreender
criticamente sua pratica, as decisdes tomadas sobre ela e perceber se essas acdes sdo as
melhores para favorecer o processo de construcdo de conhecimento junto as criangas
(SCHON, 1992; SILVA; ARAUJO, 2004).
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CAPITULO 5 - CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos identificar e compreender as concepgdes sobre Ciéncia
que embasam os saberes e orientam os fazeres docentes na Educagédo Infantil, no que tange
a construcao de conhecimento no cotidiano da Creche Fiocruz, incluindo, ainda, como se
constitui e como se processa a pratica desses profissionais com relacdo a Educacdo
Cientifica.

A abordagem acerca da concepcéo de Ciéncia das professoras regentes das turmas
do jardim do periodo de 2007 a 2010 da Creche Fiocruz foi satisfatoria, ndo deixando de
levar em consideragdo que, inicialmente, elas demonstravam necessidade de aprofundar
seus conhecimentos sobre Educacdo em Ciéncia e que foram, aos poucos, se envolvendo,
no sentido de buscar contextualizar as suas praticas a partir de atitudes investigativas e
criticas que fizeram delas profissionais mais seguras e mais autdbnomas nos seus saberes e

fazeres cientificos.

Esse entendimento maior sobre o tema do estudo fez com que as professoras
criassem, no seu cotidiano, a pratica de exercitar, com as criangas, também um olhar
investigativo, criativo e critico, mediando o seu processo de aprendizado de leitura de
mundo para uma formacdo cidada, desde a infancia. Ao repensarem suas praticas em
relacio a Educacdo em Ciéncia, as professoras ampliaram suas concepcdes e se

apropriaram de uma linguagem mais significativa e cientifica.

As discussdes e reflexdes, valorizadas no periodo do estudo, estimularam as
praticas investigativas nas acoes pedagogicas da Creche Fiocruz, aderindo as contribuicdes
das criancas e especialistas, atendendo as politicas publicas e institucionais, bem como
socializando os saberes e fazeres em Ciéncia, a partir dos varios resultados que foram
iluminados por este estudo, mostrando o entrelacamento da pesquisa com a pratica social

em educacéo.

As transformacbes dos Encontros de Ciéncias, de um evento pontual para um
processo gradual de construcdo de conhecimentos, propiciaram praticas pedagdgicas mais
contextualizadas e principalmente dindmicas, favorecendo o processo de aprendizagem das

criancas e a formacdo continuada das professoras. Entendemos que este espaco €,
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comprovadamente, um locus privilegiado para discussdo de Ciéncia e uma grande
oportunidade para integrar a Creche as préticas sociais de Educacdo, ampliar e
compartilhar conhecimentos, estimular criatividades, desenvolver habilidades, estimular as
criancas, formar profissionais, potencializar criticidades, renovar atitudes e imbuir o
espirito cientifico nos atores sociais envolvidos. Foi possivel perceber através dos didlogos
advindos do grupo de professores o quanto o entendimento em torno do que é Ciéncia se
modificou ao longo deste estudo. Ndo nos deixando duvidas de que as teméticas de cada
projeto se encaixavam com mais clareza e seguranga na explanacdo das ideias para este
evento, contrapondo o que é até os anos anteriores se apresentava como um turbilhdo de
davidas do que e como apresentar atividades que contemplasse o tema Ciéncia que nao
fosse as misturas das tintas, a experiéncia do 6leo com o vinagre, o feijdo no algodéo, entre
outras experiéncias dadas na Educacgédo Infantil. Assim podemos perceber que o trabalho
desenvolvido ao longo do tempo com pesquisas, formacdo continuada, questionamentos,
trocas, experimentacfes e visitas a outras instituices, possibilitou uma nova forma de
olhar e entender o que é Ciéncias. Esse olhar vai para alem de experimentos. Neste sentido
permite que entendamos que “fazer ciéncia” € algo mais amplo, ¢ tudo que fazemos a todo
tempo. Basta estarmos em contato com o mundo, olhando, tocando, sentindo e
experimentando 0 que existe ao nosso redor, construindo, reconstruindo, buscando
respostas, e reformulando tantas outras, ou seja, basta estar no mundo desvendando seus

mistérios.

Uma inovacdo dos Encontros de Ciéncias foi o compartilhamento de saberes que
permitiu aos especialistas aprenderem com as professoras, as quais aprenderam com as
criangas, que aprenderam com os especialistas, em um movimento de retroalimentacdo de
acOes. Isso também foi estendido as familias e outros participantes dos Encontros, que
tiveram a oportunidade de aprender com esses atores, que trazem consigo historias e
percepcles cognitivas e sociais. Assim, gerou-se um movimento dindmico e circular de

aprendizagem, demarcando, mais uma vez, a cientificidade do processo.

Por outro lado, os Encontros de A¢do-Reflexdo-Acdo (EARAS) estabeleceram uma
forma eficaz de agregar todos os valores perseguidos nos Encontros de Ciéncias,
promovendo exercicios de auto avaliacdo e permitindo garantir voz aos sujeitos da
pesquisa, que, em sintese, protagonizaram todo o processo formativo proposto no estudo,

como forma de conceber Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil. Esse movimento
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possibilitou a instituicdo do | Curso de Educacdo em Ciéncia na Educagdo Infantil
(CECEI) na Creche Fiocruz como segunda etapa do processo formativo, com o propdsito

de formar professores multiplicadores de Ciéncia em ambientes de Educacgéo Infantil.

Nesta perspectiva, a formagdo continuada permanece como um caminho que
garante a existéncia do professor-pesquisador reflexivo da sua préatica, oportunizando a
socializacdo da sua experiéncia através das interfaces de interlocucdo com os féruns de
Educacdo em Ciéncia. Neste estudo, foi instigada uma vocacdo académica — a préatica do
professor-pesquisador no exercicio da docéncia -, fazendo com que os docentes
construissem materiais didaticos e produzissem artigos cientificos que relatassem os seus
conhecimentos e compartilnassem com outros autores e atores a experiéncia vivida no

processo de desenvolvimento e aprendizagem em prol de uma Educagéo Integral.

O estabelecimento de um processo continuo de formagéo continuada em Educacao
em Ciéncia se faz necessario, também, tendo em vista ter sido constatado um curriculo que
ndo apresenta uma discussao mais efetiva e mais ampla acerca desse tema na educagéao e

nesse estudo na Educacéo Infantil.

O estudo associou, ainda, a pesquisa as acoes educacionais, com o desdobramento
de vérias iniciativas que inovaram e enriqueceram as praticas cotidianas da Educacdo em
Ciéncia no contexto da Educacao Infantil, permitindo elevar a Creche Fiocruz a categoria

de referéncia nesta area do conhecimento.

Como um dos desdobramentos da pesquisa, e com 0 apoio da equipe da Creche
Fiocruz, foi elaborado um projeto arquitetonico, denominado “Espaco Interativo de
Ciéncias: um novo ambiente para um novo olhar” (APENDICE 10). Outro desdobramento
foi a insercdo do Modulo de Educacdo Cientifica na Educacdo Infantil no Curso de
Desenvolvimento Profissional em Educacdo Infantil da Creche Fiocruz, que acontece
anualmente, iniciado em 2008, para professores da rede publica e privada, em parceria com
a Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio, da Fiocruz (APENDICE 10). E ainda, a
construcdo de material pedagogico relativo a Educacdo Ambiental: uma trilha ecoldgica,
construida com materiais reciclaveis a partir do projeto “O lixo que vira arte, a arte que
vem do lixo” (APENDICE 8).

A partir de entdo, seria importante despertar no professor a pratica da Educacao

Cientifica para criancas da primeira etapa da Educacdo Basica, estimulando essas criancas
160



para préticas da investigacdo, criatividade, critica e conhecimento da Ciéncia desde a
infancia, além de envolver esse espaco educativo na garantia de uma qualidade de

educacdo e de leitura de mundo critica, criativa e investigativa.

Com base nas consideracfes elaboradas, este estudo sugere algumas
recomendacdes conforme dispomos a seguir, abrindo possibilidades para suscitar o
desenvolvimento de outras pesquisas nesta area de conhecimento, uma vez que ndo faltam

elementos que sejam objetos de pesquisa e investigacao.

No sentido de incrementar praticas pedagdgicas em Educacdo em Ciéncia, deve-se
garantir, ndo s6 aos docentes, mas também as criancas da Educacdo Infantil, o direito a
Voz, & autonomia, a autoria e ao compartilhamento de seus saberes com os outros atores
sociais, na medida em que acreditamos na importancia da Educacdo Cientifica para a
formacdo cidada desde a primeira infancia.

Na discussdo de politicas pablicas para a Educacdo Infantil, na perspectiva
Educacéo integral, este estudo poderia contribuir para as discussdes do Plano Nacional de
Educacdo, do Referencial Curricular (RCNEI - 1998), que ja incorpora 0 eixo tematico
Natureza e Sociedade, e do Projeto Politico Pedagogico da Creche Fiocruz, datado de
2004.

Deve ser assegurada a continuidade do | Curso de Educagdo em Ciéncia na
Educacdo Infantil da Creche Fiocruz, que neste estudo foi considerado como
desdobramento da primeira etapa do processo formativo — os Encontros de A¢do-Reflexdo-
Acdo (EARAS), visando ampliar as possibilidades de as professoras se colocarem como
produtoras de conhecimento, contribuindo para a (auto)formacdo docente em espacgos

varios de ensino e aprendizagem.

A interface escola basica e universidade deve ser perseguida a fim de enriquecer 0s
curriculos académicos na discussdo e criticidade referentes a Educacdo Cientifica para
professores em formacdo, como se foi analisado nos documentos de politicas publicas

sobre Educacéo Infantil.

Os espacos de formacdo continuada, que legitimam e valorizam o saber docente,
devem estar presentes em outras creches e pré-escolas, numa perspectiva interdisciplinar
sobre saberes e fazeres tangentes a Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil.
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Como outro desdobramento possivel, indicamos o potencial de colaboracdo da
Creche Fiocruz para a melhoria da qualidade profissional, como referéncia na area de

Educacéo Cientifica no contexto da Educacéo Infantil.

Finalizamos esperando que as elucidagdes trazidas por esta tese sirvam como fator
motivador e multiplicador, direcionando outros estudos e a¢des no campo da Educacdo
Cientifica no contexto da Educacdo Infantil, mesmo em instituicbes que ndo estejam
vinculadas ao “mundo” cientifico com suas diversas especialidades como ocorre na

Fiocruz.
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APENDICE 1 - Quadro Demonstrativo das Turmas de Jardim, no
periodo de 2007 A 2010.

Jardim 2007

4 a5 anos H Bianca H 02 H 24 \

Jardim 2008

4 a5 anos H Bianca H 02 H 25 \
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Jardim 2009

Turma: 1

4 a5 anos H Adriana H 01 H 19 \

Turma: 2

4 a5 anos H Eneida H 01 H 17 \

4 a5 anos H Michele H 01 H 16 \
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Jardim 2010

Turma: 1

4 a5 anos H Michele H 01 H 16 \

Turma: 2

4 a5 anos H Sheila H 01 H 16 \

Fonte: Composicdo de Turma anual da Creche Fiocruz (periodo de 2007 a 2010), no arquivo

da Secretaria Escolar.
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APENDICE 2 — Questionario |

Ensino em

L . Biociéncias e
Ministério da Saude ”
Sadde

FIOCRUZ
Fundacéo Oswaldo Cruz

Instituto Oswaldo Cruz

PROJETO DE DOUTORADO

Titulo: Educacdo em Ciéncia e Saude na Educacdo Infantil: um estudo na Creche

Fiocruz

Orientanda: Angela Maria Ribeiro

Orientadora: Prof2 Dr2 Danielle Grynszpan

QUESTIONARIO |

Parte | - DADOS DO PROFESSOR
Data de nascimento: /[
Tempo de trabalho na Educacao Infantil:

Formacdo Académica:

Nivel: () médio

( ) superior em

Ano de concluséo:
Pds-graduacdo Lato sensu em:

Ano de concluséo:
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Parte Il - QUESTOES

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Qual a sua concepcéo sobre Ciéncia?

O que vocé entende por Educacéo em Ciéncia na Educacéo Infantil?

Ha diferenca entre Educacdo em Ciéncia e Ensino de Ciéncias? Explique.

Como vocé classifica 0 seu processo formativo em Educacdo em Ciéncia?
Justifique.

Vocé trabalha o tema Ciéncia na Educagéo Infantil? Como?

Que caminhos podem ser utilizados para a efetivagdo de um trabalho com
Ciéncia, junto as criancas de Educacéo Infantil? Como se da esse processo?
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APENDICE 3 — Questionario |1

Ensino em

Ministério da Saude Biociéncias e
Sadde

FIOCRUZ
Fundacao Oswaldo Cruz

Instituto Oswaldo Cruz

PROJETO DE DOUTORADO

Titulo: Educagdo em Ciéncia e Saude na Educagéo Infantil: um estudo na Creche
Fiocruz
Orientanda: Angela Maria Ribeiro

Orientadora: Prof? Dr2 Danielle Grynszpan

QUESTIONARIO II
QUESTOES

1) Qual a sua concepcao sobre Ciéncia?

2) Como trabalhar Educacédo em Ciéncia na Educacéo Infantil?

3) Os Encontros de Acdo-Reflexdo-Acdo em Educacdo em Ciéncia na Educacado
Infantil contribuiram para seu processo formativo?

4) Os Encontros de Acdo-Reflexdo-Acdo indicaram caminhos para o trabalho
com o tema Educacdo em Ciéncia na Educacao Infantil?

5) Foi possivel articular sua rotina de trabalho com os contetdos desenvolvidos

nos Encontros de Acdo-Reflexdo-Acdo em Ciéncias na Educacéo Infantil?
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10.

APENDICE 4 - Roteiro das entrevistas semiestruturadas

No exercicio da sua docéncia, como vocé concebe o seu trabalho hoje na Creche em

comparagio ao ano em que entrou?

Compreendendo o Encontro de Ciéncias como um processo formativo — para
professores e criangas — como vocé o identifica através dos anos, mais especificamente
de 2007 até hoje?.

De que forma as parcerias internas e externas a Creche contribuiram para o trabalho

realizado por vocé?

Para vocé, o fato de a Creche se estabelecer em uma instituicdo como a Fiocruz faz

diferenca no trabalho cotidiano com as criangas?

Os projetos idealizados por vocé, anualmente, trazem a Ciéncia como conhecimento

interdisciplinar? E como isso ocorre?

Para vocé, o que é ensinar Ciéncia na configuracdo atual da Creche e na sua insercéao

na mesma como pesquisadora da propria préatica?

O que vocé poderia elencar de mudancas no dia-a-dia da Creche e principalmente no

acontecimento do Encontro de Ciéncias nos Ultimos anos?

Ha alguma preparacéo especial para o Encontro de Ciéncias ou o material produzido e

socializado é consequéncia de todo o trabalho/projeto?

Ao rememorar algumas fotografias dos ultimos anos, da sua Turma, o que vocé

identifica de mais relevante em Ciéncia?

Existem situacGes nas quais a Ciéncia € priorizada ou ela surge no processo de

aprender /ensinar?
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APENDICE 5 - Sintese das grades curriculares dos sujeitos da pesquisa

4.1.1 — Graduagéo

Faculdade Estacio de Sa — Sujeito |
Pedagogia - 5° Periodo

Disciplina: Contetudo metodoldgico e préticas de Ensino de Ciéncias e Educacédo
Ambiental - 72h

Universidades Castelo Branco — Sujeito E
Pedagogia - 5° Periodo

Disciplina: Metodologia do Ensino de Ciéncias naturais

UNISUAM - Sujeito A

Pedagogia

5° periodo

Disciplina: Metodologia do Ensino de Ciéncia e Matematica
6° Periodo

Disciplina: Responsabilidade Social e Ambiental

Universidade do Estado do Rio de Janeiro — Sujeito L e P
Pedagogia

2° Periodo

Disciplina: Fundamento das Ciéncias da Natureza |

3° Periodo

Disciplina: Fundamento das Ciéncias da Natureza Il

Fonte: Grade Curricular das Universidades cursadas pelos Sujeitos da pesquisa.
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APENDICE 6 - Lista dos colaboradores/parcerias: exposicio de

materiais e didlogos com criancas e professores sobre Educacéo

Cientifica e Tecnoldgica

~ ATIVIDADES ANO DE
INSTITUIGAO FINALIDADE COMPARTILHADAS ATUA(;AO
Sem representacdo 2007
- Preservacdo do Meio
Laboratorio Qe Vef[ores da Ambiente e Promocéo a Dengue 2008
Uadema/Dirac/Fiocruz ; 8
salde e educacéo
Laboratorio da Febre Amarela Desenvolvimento de Vacina da Febre amarela e sua
I0C/ Fiocruz vacinas importancia a sadde
Oficina de Bolhas de Sab&o:
Possibilita a crianca experimentar a
sensacao de estar dentro de uma
bolha bem como a localizagéo
espaci.al _
Elaboragéo de atividade |  Teatro: Ahistoria de
GEAEPI /Museu da para o publico infantil Incentivo a conservagao de
Vida/Fiocruz das areas tematicas do dentes saudaveis, 2009
Museu da Vida ressaltando a importancia da
salde bucal.
Apresentacdo de um anfibio
"Sapo': Uma breve conversa
sobre as caracteristicas desse
animal
Laboratério de Vetores da Pre:_;ervagao do MeN'o Dengue, Cupim e pragas em
. h Ambiente e Promocéo a
Uadema/Dirac/Fiocruz ; x plantas
salde e educacéo
Laboratério das A tacio de J
Interacdes/Projeto ABC na Educacio Cientifica q pr(ta_sen .a(éao € cégc(;s_
Edhcicio et - iora | 4% ot e e | o
Massa /10C/ Fiocruz '

Dirac/Fiocruz

Educacdo Ambiental

.Visita ao Horto e ao Apiério

. construcdo de SOMBRITE,
com palmeiras
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IPEC/ Fiocruz

Pesquisa em Salde

Exibigéo do filme sobre
reciclagem de lixo organico
e bioldgico

INCQS/Fiocruz

Controle de qualidade
em salde

Educacdo e Higiene

Espaco Ciéncia Viva

Divulgagdo em Ciéncia

Exploracdo do Corpo
Humano; Espaco X
Tridimensionalidade

Museu de Telecomunicagdes
Oi Futuro

Ciéncia e Tecnologia

Historia dos meios de
comunicacao e seus
recursos tecnolégicos

Laboratério de Vetores da
Uadema/Dirac/Fiocruz

Preservacdo do Meio
Ambiente e Promocéo a
salde e educacgdo

Dengue

Projeto Universidade Aberta/
ENSP/Fiocruz

Programa de
desenvolvimento na area
de meio ambiente
natural, social e cultural

Construgdo de varios objetos
com  reaproveitamento  de
material reciclavel: bonecos e
instrumentos musicais

GEAEPI /Museu da
Vida/Fiocruz

. atividades mencionadas

acima (2009)

.corpo humano

Museu da Vida/COC/Fiocruz

Borboletario

Visita das criancas e
professoras ao Borboletario
natural

2010

Fonte: Caderno de campo da pesquisadora
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| - Atividades das parcerias:

e OI FUTURO

O Espaco Oi Futuro é um espaco cultural localizado no Bairro do Flamengo na
cidade do Rio de Janeiro. E uma iniciativa privada que conta com salas de exposico
itinerante e o Museu das Telecomunicacbes que expde a evolugdo dos meios de
telecomunicacgdes ao longo do tempo. Tem como missdo de democratizar 0 acesso ao

conhecimento para acelerar e promover o desenvolvimento humano. www.oifuturo.org.br

e FUNDACAO OSWALDO CRUZ

A parceria envolve diferentes setores da Fiocruz, cujo objetivo é apresentar as
criancgas e professores, o que esta instituicdo de ciéncia e saude produz para a qualidade
de vida da populacdo. Essa acdo educativa além de despertar o interesse das criangas
para questdes de ciéncia estabelece uma relacdo de troca e proximidade com os setores

da Fiocruz onde os pais sdo trabalhadores.

1. Museu da Vida

Este museu estd ligado a Fundacdo Oswaldo Cruz, localizado no campus da
Fiocruz, em Manguinhos. As exposi¢cdes do Museu da Vida tém por objetivo traduzir para
0 grande publico, de forma interativa utilizando meios multimidias, pecas de teatro, video e
laboratdério com temas relativos a conceitos e a histdria da ciéncia, da biologia e da saude

publica. www.museudavida.fiocruz.br

- Ciéncia Mdvel - Vida e Saude para todos

- Grupo de Estudos e Acbes Educativas para o Publico Infantil/ GEAEPI, com

as seguintes apresentacoes:

. Oficina de bolhas — que possibilita a crianca experimentar a sensacdo de estar

dentro de uma bolha feita de sabdo, bem como a localizacédo espacial.
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. Contagdo de histéria — “Balas, Bombons e Caramelos”, com teatro de fantoches.
Essa histdria incentiva a conservacdo de dentes saudaveis, ressaltando a importancia da
salde bucal, os cuidados a alimentacdo e a mastigacdo dos alimentos, assim como a

necessidade de escovacgdo dos dentes apds as refeicdes.

. Sapo Cururu — um sapo Vivo, que o apresentador faz um breve conversa sobre as
caracteristicas desse anfibio, sua forma, cor, quantidade de patas, pele, alimentacdo e
habitat. Ao final as criangas cantaram a musica do Sapo.

. Museu itinerante - viaja em um caminhdo e leva exposic¢des, jogos, equipamentos
interativos, multimidias, oficinas e outras atividades para municipios da regido Sudeste do
Brasil. Além de promover a divulgacdo cientifica e da salde, 0 museu itinerante busca
aproximar a ciéncia do cotidiano dos visitantes, oferecendo um espaco de descoberta,
reflexdo e encantamento pela ciéncia e pela tecnologia, por meio de atividades interativas.
Fruto de uma parceria entre 0 Museu da Vida / Casa de Oswaldo Cruz / Fiocruz e a
Fundacéo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do estado do Rio de Janeiro
(Fundacédo Cecierj), o Ciéncia Movel procura ainda contribuir para o fortalecimento da
educacdo em ciéncias e a inclusdo sociocultural das populagdes atendidas: Exibicdo do

filme sobre o aedes aegypti.

2. Diretoria de Administracdo do Campus/DIRAC

E responsavel pelo gerenciamento do espaco fisico da Fiocruz. A Diretoria
funciona como uma prefeitura que gerencia atividades nas areas de manutencéo,
projetos e obras, servigos gerais e meio ambiente:

- Horto e Apiario
- Laboratorio de Vetores Uadema

Tem como objetivo trabalhar questdes como preservacdo do meio ambiente e
promocdo a saude e educacdo, visando as melhoria da qualidade de vida do ser humano
e de todo o meio ambiente. Funda em 2000 por um grupo de professores e estudantes de
Biologia, ndo tem fins lucrativos e é certificado pelo Ministério da Justica como OSCIP.
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3. Instituto de Pesquisa Evandro Chagas/IPEC

A missdo do IPEC é estudar as doengas infecciosas através de projetos de pesquisa e
ensino interprofissionais, integrados a programas de atendimento. Sua marca é a integracao
de infectologistas com especialistas de outras areas clinicas. Desde a sua cria¢do, o IPEC
foi também utilizado como campo de estagios e de desenvolvimento de teses dos cursos de
Pds-Graduacdo da Fiocruz. O instituto abriga trés centros de referéncia nacionais: em
leishmaniose tegumentar, em micoses e para o diagnostico histopatolégico em doencas
infecciosas: Exibicdo do filme “Lixo e reciclagem”, seguido de debates com as

Criangas e Professoras.

4. Instituto Nacional de Controle Qualidade em Saude/INCQS

Faz parte do processo de desenvolvimento do Sistema Nacional de Vigilancia
Sanitéria. Integra esse Sistema como Laboratorio de Referéncia Nacional para as questdes
técnico-cientificas no que se refere a qualidade de alimentos; medicamentos; produtos
biologicos (soros e vacinas, entre outros); saneantes domissanitarios; conjuntos, reagentes
e insumos diagnosticos; cosméticos; artigos e insumos para a salde e dialise; sangue e
hemoderivados; ambientes; e servigos relativos a satide da populacdo. Como parte da sua
missdo institucional, trabalha em parceria com diversos &rgdos governamentais,
organizando e executando programas de analise e monitoramento, capacita recursos
humanos na area de vigilancia sanitaria, elabora laudos e pareceres técnicos, participa de
inspecdes para avaliagcdo de industrias e laboratdrios do setor regulado, além de promover
discussdes técnicas para auxiliar na elaboracdo da legislacdo sanitaria: Apresentacdo da

Lavagem de Maos.

5. Instituto Oswaldo Cruz/IOC

O IOC atua nas areas de pesquisa, desenvolvimento tecnolégico e inovacao e na
prestacdo de servicos de referéncia para diagnostico de doencas infecciosas e genéticas e
controle de vetores, amparado pela acdo de comissdes internas responsaveis por garantir 0s
padrdes de biosseguranca, de qualidade e de gestdo ambiental. O IOC também mantém
colecBes bioldgicas de importancia nacional e internacional e forma cientistas e técnicos

através da atuacdo na educacao profissional e de p6s-graduacéo.

- Laboratério da Febre Amarela
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- Laboratdrio de Biologia das Intera¢cdes/Programa ABC Mao na Massa — Educagao
Cientifica : Jogos educativos como: Dengue; cadeia alimentar e Ciclo da Vida

- Laboratdrio de Inovagfes em Terapias Ensino e Bioprodutos

6. Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca/ENSP

- Universidade Aberta: desenvolvimento do projeto “O lixo que vira arte.. a Arte
que vem do lixo”.

Il — Depoimentos de algumas parcerias e professoras sobre os Encontro de Ciéncias
- Professoras:

“A bolha de sabao foi o que mais gostaram, porque acredito que faz parte do

~

imaginario infantil estar dentro da bolha de sabdo” (Professora “P”)

“A atividade sobre habitos de higiene despertou o interesse do grupo € nos
possibilitou observar como estes conceitos vém sendo adquiridos pelo grupo na nossa

rotina” (Professora “E”)
- Parcerias

“ Essa iniciativa da creche ¢ muito importante porque, além de proporcionais
experiéncias diferentes daquelas vivenciadas pelas criangas no seu dia-a-dia, possibilitou
também aos pais conhecerem melhor o trabalho das parcerias voltado para o publico

infantil (Bianca - Museu da Vida)

“Divulgar temas como ciéncias e tecnologia para criangas ¢ um constante desafio
presente a todos os profissionais e a instituicbes que desenvolvem e pretendem realizar
atividades para esse publico, visando estimular a curiosidade e o interesse pelas Ciéncias

(Elisangela — Oi Futuro).

Fonte: Caderno de campo da pesquisadora
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APENDICE 7 - Produc&o de trabalhos sobre Educacio em Ciéncia no

periodo do doutorado

7.1 — Publicagfes em Anais de Congresso e Caderno de Resumos

RIBEIRO, Angela Maria; DALMEIDA, K. P. M.; AGUIAR, E. Educacdo Ambiental na
Educacéo Infantil: Aprendendo por meio das Mdltiplas Linguagens. In VIII Encontro
Nacional de Pesquisadores em Ensino de Ciéncias / 1° Encuentro Iberoamericano de
Investigacion en Didéatica de las Ciencias — | EIPEC — IV Escola de Formacdo de

Pesquisadores em Ensino de Ciéncias. 2011.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Educacdo Infancias e Dialogicidade
Cientifica para e com as Criangas. In: VI Encuentro Ibero Americano -
Cordoba/Argentina 2011.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Encontro de Ciéncia: Possibilidades de
Desenvolvimento e Aprendizagem na Educacdo Infantil. In: Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia / Niteréi. Promovido pela Prefeitura de Niterdi/RJ. Secretaria

Municipal de Ciéncia e Tecnologia. 2011.

RIBEIRO, Angela Maria; DALMEIDA, K. P. M; LAMARE, F. F; VELOSO, A. Q. S.
Educacdo Infantil, Ciéncia e Arte: nuances do cotidiano. In: Anais do 21° Encontro
Estadual de Educacdo Infantil e Primeiros Anos do Ensino Fundamental "Professor e a
Crianca: formacdo critica e ecoldgica™ e 7° Seminario Internacional da OMEP/BR/MS

"Educacdo, Desenvolvimento e Sustentabilidade”, Campo Grande/MS 2010.

RIBEIRO, Angela Maria; DALMEIDA, K. P. M; LAMARE, F. F. Formacédo Continuada
e Préticas Pedagdgicas: o trabalho com a educacdo em ciéncia e saude na Educacéo
Infantil. In: Anais do 21° Encontro Estadual de Educacdo Infantil e Primeiros Anos do
Ensino Fundamental "Professor e a Crian¢a: formacao critica e ecologica” e 7° Seminario
Internacional da OMEP/BR/MS "Educacdo, Desenvolvimento e Sustentabilidade”, 2010,
Campo Grande / MS, Campo Grande/MS, 2010.
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RIBEIRO, Angela Maria; LAMARE, F. F. O Trabalho com a Educacéo em Ciéncia e
Saude na Formacédo Continuada de Professores de Educacéo Infantil. In: Anais do XV
Semana da Educacdo - "Memorias, Pesquisas e Praticas Pedagdgicas: 60 anos da EDU-
UERJ", Rio de Janeiro/RJ, 2010.

GRYNSZPAN, D.; RIBEIRO, Angela Maria . O meio ambiente no curriculo: contexto
educacional e abordagem integrada. In: Anais do IX Coléquio Luso-brasileiro sobre

Questdes Curriculares, Porto/Portugal, 2010.

RIBEIRO, Angela Maria; VELOSO, A. Q. S.; LAMARE, F. F.; DALMEIDA, K. P. M.
Educacédo Infantil, Ciéncia e Arte: nuances do cotidiano. 2010. (Apresentacdo de
Trabalho/Comunicagéo).

RIBEIRO, Angela Maria; SANCHES, Bianca Vianna ; GRYNSZPAN, D. Educagéo
Ambiental: possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem na Educagdo Infantil.
In: Anais do 17° Congresso Brasileiro de Educacéo Infantil da OMEP, Maceid/SE, 2009,

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Educacdo em Ciéncia e Saude na
Educacéo Infantil: o processo formativo do professor e suas implicacdes na pratica
educativa. In: Anais do 1X Seminario Pedagogia em Debate e 1V Coléquio Nacional de
Formacdo de Professores - Cidadania, Justica e (des)igualdade: que escola queremos?
Curitiba/PA, 2009..

RIBEIRO, Angela Maria; SANCHES, Bianca Vianna; GRYNSZPAN, D. Educacédo
Ambiental: o trabalho com conceitos cientificos na educacéo infantil. In: Anais do XII

Encontro Paranaense de Educacdo Ambiental / EPEA, Foz do Iguacu, 2009.

RIBEIRO, Angela Maria; SANCHES, Bianca Vianna;, GRYNSZPAN, D. Educacdo em
Ciéncia na Infancia: Proteger o Ambiente ¢ Cuidar da Nossa Gente. In: Anais do |
Simpdsio em Ensino de Ciéncias e Meio Ambiente do Rio de Janeiro, Volta Redonda,
2009.

RIBEIRO, Angela Maria; SANCHES, Bianca Vianna; GRYNSZPAN, D. Encontro de
Ciéncia: possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem na educacédo infantil. In:

Seminario Nacional 2009 / Programa ABC na Educacdo Cientifica Mo na Massa, 20009,
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Rio de Janeiro. Cadernos de Resumo do Seminario Nacional 2009 / Programa ABC na
Educacéo Cientifica M&o na Massa, 2009

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D.; RABELLO, Elaine Teixeira.
Desenvolvendo Estratégias e Recursos Pedagdgicos para a Educacdo Ambiental na
Educacao Infantil. In: Seminério Nacional 2009 / Programa ABC na Educacao Cientifica
Mao na Massa, 2009, Rio de Janeiro. Cadernos de Resumo do Seminario Nacional 2009 /

Programa ABC na Educacédo Cientifica M&o na Massa, 2009.

RIBEIRO, Angela Maria; VELOSO, A. Q. S.; SANCHES, Bianca Vianna; LAMARE, F.
F. Ciéncia e Arte na Educacao Infantil: trabalhando a dengue com criancas da pré-
escola. In: Caderno de Resumos do Seminario Nacional 2009 / Programa ABC na

Educacdo Cientifica M&o na Massa, Rio de Janeiro/RJ, 20009.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. O Processo Formativo do Professor e suas
Implicagbes na Pratica Educativa com a Educagdo em Ciéncia e Saude na Pré-Escola.
In: Anais do VII Simposio de Formacao e Profissdo Docente / Simpoed, Mariana , 2009.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D.; RABELLO, Elaine Teixeira.
Environmental and quality of life issues in continuous training of children teachers.
In: BioEd, Dijon/Franca, 2008.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Science fair and environmental education:
opportunities and possibilities of teaching-learning in child education. In: BioEd,
Dijon/Franca, 2008.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Com a mao na massa na medicéo da terra:
uma experiéncia cientifica na Educacéo Infantil. In: ENEC - | Encontro Nacional de
Ensino de Ciéncias da Saude e do Ambiente (Unipli), Niterdi/Rj, 2008.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Cultura Comunicacional e mediagdes em
saude reprodutiva e meio ambiente: analise de midia impressa através dos jornais O
Globo /RJ; Folha de Séo Paulo/SP e Extra/RJ. In: Associacdo Nacional de P6s Graduacéo
e Pesquisa em Ambiente e Sociedade (ANPPAS), Brasilia / DF, 2008.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. La planete et les petits princes:

alfhabétisation scientifique et humanisme dans I'éducation des enfants. In: XXVIII
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Journées Internationales sur I'education, la communication et la culture scientifiques,

techniques et industrielles, Chamonix/Franca, 2007.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Com a méo na massa na Educacéo
Infantil. In: Cadernos de Resumo do VI ENPEC - Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias, Florianopolis / SC, 2007.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D.; VASQUES, D. G. Com a médo na massa na
Educacdo Infantil. In: Cadernos de Resumos do Il Semindrio ABC na Educacdo
Cientifica - M&o na Massa, Recife / PE, 2007.

RIBEIRO, Angela Maria; GRYNSZPAN, D. Com a m&o na massa na medigéo da terra:
uma experiéncia cientifica na Educacao Infantil. In: Anais da Organizacdo Mundial de
Educacdo Pré-escolar (OMEP), Natal / RN, 2007.

7.2 —CAPITULO DE LIVRO

RIBEIRO, A. M.; DELAMARE, F. F.; D’ALMEIDA, K. P. M. Formacéo continuada e
praticas pedagodgicas: o trabalho com a Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil.
In: SALMAZE, M. A.; CHAVES, A. M. Q; SPINDOLA, M. A. (Orgs). Desenvolvimento
e sustentabilidade: revelando olhares, valorizando vozes na educagdo da infancia. Campo
Grande, MS: Ed. Oeste, v. 1, 2011. p.113 a 147.

7.3 - REVISTA INDEXADA CAPES

RIBEIRO, A. M.; GRYNSZPAN, D.; D’ALMEIDA, K. EDUCACAO
AMBIENTAL NA EDUCACAO INFANTIL: APRENDENDO POR MEIO
DAS MULTIPLAS LINGUAGENS. REVISTA BRASILEIRA DE PESQUISA
EM EDUCACAO EM CIENCIAS (RBPEC), EDICAO ESPECIAL - NO
PRELO. 2011.

RIBEIRO, A. M.; GRYNSZPAN, D. Com a mao na massa ha medicdo da terra: uma
experiéncia cientifica na Educacdo Infantil. In. MIRANDA, A. C.; OLIVEIRA, L. R;;
LATINI, R. M. (Orgs.). Ensino, Saude e Ambiente: Revista Eletronica do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, v. 1, n. 1, p. 29-39, agosto 2008. ISSN: 1983-7011
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RIBEIRO, A. M. e SIQUEIRA, M. B. O perfil do profissional e do pesquisador da area
de ensino de Ciéncias e matematica: visdo dos discentes da turma 2007-1 do PG-EBS.
Revista de Educacdo do Ideau /Instituto de Desenvolvimento Educacional do Alto Uruguai
- Ideau - Getulio Vargas, v. 1, 2007, p. 1, 2007.

7.4 - ARTIGOS PUBLICADOS EM REVISTA DE EDUCACAO

RIBEIRO, Angela Maria; D’Almeida, Késia Pereira de Matos. Educacdo Infantil:
possibilidades do fazer pedagdgico com a linguagem matematica. Alto Astral Editora —
Guia do Professor — Especial — Ano 1, n° 2, 2009 — p. 29-31.

RIBEIRO, Angela Maria; VELOSO, Andréa Queli dos Santos. Trabalhando com Maria
Traca. Alto Astral Editora — Guia do Professor Especial — Ano 1, n° 2, 2009 — p. 15-17.

RIBEIRO, Angela Maria; DE LAMARE, Flavia de Figueiredo; VELOSO, Andrea Queli
dos Santos; SANCHES, Bianca Vianna. Dengue: que mosquito é esse? Alto Astral
Editora — Guia do Professor — Especial — Ano 1, n° 2, 2008, p.26-28.

RIBEIRO, Angela Maria; SOUZA, Jaqueline Ferreira de. Chegou lagarta e foi embora
borboleta. Alto Astral Editora — Guia do Professor — Especial — Ano 1, n° 2, 2008 p.24-
25.
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APENDICE 8 - | Curso de Educacéo em Ciéncia na Educacéo Infantil:

garantindo a formacéao de professores multiplicadores

APRESENTACAO

A criacdo do | Curso de Educacdo em Ciéncia na Educacéo Infantil, veio da necessidade de
0s sujeitos da pesquisa repensarem a sua atuacdo educacional e suas fun¢Bes como provedoras de
praticas pedagdgicas ligadas a Educacdo em Ciéncia, cuja constatacdo surgiu das discussdes nos

EARAs dos anos de 2008 e 2009, considerados como a primeira etapa do processo formativo.

Toda essa reflexdo acabou por gerar uma segunda, e definitiva, etapa do processo
formativo que foi o | Curso de Educagdo em Ciéncia na Educacdo Infantil. Iniciado no ano de
2010, o seu contetdo programatico enfatizou o desenvolvimento do ser professor (ESTEBAN,
2003) e permitiu a sua atuacdo de forma construtiva, transformando os espacos de pratica docente
naqueles que poderiam proporcionar a criacao e a reflexdo, em especial, na Educacdo em Ciéncia.
Neste sentido, é indispensavel que o professor se aproprie das diversas possibilidades de trabalho

em Ciéncia, incluindo suas implicacdes com a sociedade, algo que foi perseguido neste estudo.

Né&o obstante, os Encontros de Ciéncias, as praticas pedagdgicas e as visitas aos espacos de
Educacdo ndo formal, entre outros, permitiram que as professoras vivenciassem as atividades
relacionadas a Educacdo em Ciéncia e percebessem, ao longo da pesquisa, o efeito provocado no

seu processo de construcdo do conhecimento.

Procedimentos e desenvolvimento do | Curso de Educacédo em Ciéncia na Educacao

Infantil

Este | CECEI teve como objetivo possibilitar a apreensdo de conhecimentos, por meio do
didlogo entre teoria e pratica, gerando uma compreensdo do que se sabe e das nuances e

concepcOes de desenvolvimento e aprendizagem que orientam o fazer na Educacéo Cientifica.

A observacéo sobre as praticas pedagogicas, o Questionario I, os Encontros de Ciéncias e
as grades curriculares das professoras enriqueceram, em muito, 0s EARAS, fornecendo pistas para
a criagdo do | CECEI, bem como contribuindo para um melhor desempenho das profissionais no

decorrer das aulas.

Assim, em 2010 foi elaborado o conteldo programatico, dividido em dois médulos, com
uma carga horéria total de trinta horas, contemplando a parte tedrica das areas de Educacao Infantil

e Educacdo em Ciéncia.
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A introducdo do tema Educacdo Infantil para as professoras da Creche veio para
contextualizar este espaco de educar e cuidar, indissociavelmente, compreendendo a crianga como
ser social cultural e histérico, visto que ela esta situada no mundo. Neste sentido, os trabalhos
desenvolvidos com as criangas desta etapa da Educacdo Basica devem contribuir para o seu
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social, oferecendo-lhes momentos para compreenderem e
atuarem na sociedade (FULGHUM, 2004).

Foi sob essa odtica, que se reforgou esse conhecimento das professoras no sentido de
entender a crianga num movimento em dire¢cdo do “apropriar-se da cultura escolar”, tecido nas
interacOes que se estabelecem nesse meio cultural especifico, trazendo, inerentemente, a concepgao
de que esses “cidaddos de pouca idade” sdo, antes de tudo, sujeitos socioculturais (KRAMER,
1999).

Segundo Delizoicov et al (2002b) e Chassot (2003), a Educacdo em Ciéncia deve partir da
construcdo de conhecimentos que envolvam o sujeito numa leitura de mundo e no desafio de
colocar a compreensdo da concepcdo de Ciéncia e do saber cientifico ao alcance de diferentes
atores e segmentos sociais. Desta forma, acreditamos que o papel da instituicdo escolar — desde a
Educacdo Infantil - deve ser o de desenvolver praticas e projetos que garantam a apreensao do
conhecimento cientifico, entendendo que este ndo deve ter um fim em si mesmo, mas potencializar
a reflexdo de uma postura critica e investigativa de intervencdo no mundo, de modo a transforma-

lo, e ndo apenas reproduzi-lo.

Vale ressaltar que, conforme constatado nas respostas do Questionario I, as professoras
regentes da Creche tiveram um ensino muito incipiente com relagdo a Ciéncia nos cursos de
graduacdo, o que justifica a necessidade de aprofundamento do tema na programacéo da formacdo

continuada e de acordo com as citacBes acima.

Contemplando a ementa do Curso, programou-se a ida dos participantes a espagos de
educacdo ndo formal, caracterizados também como espacos de aprendizagem. Segundo GOHN
(2001) a educagdo ndo formal seria aquela que se desenvolve fora do sistema formal de ensino,
como em museus e centros de Ciéncias, Jardim Bot&nico, Organizagfes ndo-governamentais/Ongs,
entre outros, que se caracterizam por diferentes espagos e tempos - marcados pela brevidade, onde
os contetdos sdo oferecidos mais livremente, ndo havendo demanda por resultados, provas ou

exames.

O Curso contou com a valiosa participacdo de dois professores-pesquisadores da
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro — Unirio, que desenvolveram os temas teoricos,

enquanto a propria pesquisadora do estudo se responsabilizou pela coordenagéo geral do Curso.
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Participaram do Curso dezessete profissionais, sendo cinco professoras regentes (sujeitos
da pesquisa) e doze auxiliares de professora. Ha de se reconhecer a importante contribuicdo que
essas auxiliares oferecem no compartilnamento de suas experiéncias no processo educacional da

Creche, justificando sua integracdo na turma do | CECEI.

O primeiro médulo - realizado no Instituto Interdisciplinar Rio Carioca® - teve o carater
expositivo e foram discutidos os temas preestabelecidos, privilegiando o dialogo compartilhado e
investindo na relagdo com o outro para (trans)formacdes de experiéncias. E importante enfatizar
que a ideia ndo consistiu em o professor universitario falar para as profissionais da creche, porém
conversar com elas, no sentido de tecer um dialogo a partir de suas questdes e inquietacGes, alias,

ja previamente levantadas para a elaboragdo dos médulos.

O segundo modulo foi contemplado com outra dindmica. Na busca de mais acgdes
inovadoras, no intuito de ampliar as reflexdes docentes e de tentar trazer para o dia-a-dia da Creche
conhecimentos apropriados capturados fora dela, investiu-se em novas fontes de producdo de
conhecimento. A escolha por visitar espacos de ciéncia e tecnologia foi das professoras, tentando,

ainda, uma conciliacdo com os temas que poderiam ser trabalhados nos Encontros de Ciéncias.

As visitas aos espacos de Educacdo ndo formal envolveram as seguintes instituicdes:
Espaco Oi Futuro, Espaco Ciéncia Viva, Museu da Vida, Museu da Terra e Planetario, que sdo
descritas suas atividades no Programa do Curso, modulo Il , mais adiante. Estas visitas
contribuiram para ampliar as possibilidades de trabalho das professoras, suscitando gquestdes

pertinentes a Educacdo em Ciéncia que foram construidas ao longo desse processo de formacao.

A articulacdo dos dois médulos foi pensada como uma maneira de possibilitar um
movimento de intervencdo no real, isto é, na cotidianidade das praticas pedagdgicas e do processo
formativo que estava em curso. Posteriormente, como desdobramentos do | Curso, surgiram as

seguintes producdes:
1. Construcio de uma “Trilha Ecolégica”: reciclando com arte

A ideia da oficina surgiu dos sujeitos e teve como objetivo instrumentalizar as professoras
para o enriquecimento de suas atividades, através de oficinas de arte que dinamizassem a utilizagdo
de materiais reaproveitaveis (papeldo, tintas, papéis, entre outros), tornando essa pratica replicavel
em espagos escolares, reavivando potencialidades artisticas das professoras envolvidas. O projeto

foi desenvolvido em parceria com o Programa Universidade Aberta do Departamento de

22 O Instituto Interdisciplinar Rio Carioca é uma associagio civil, uma associaco civil, sem fins econdmicos, que objetiva a promogéo
do desenvolvimento sustentavel e de projetos educativos de diversas areas do conhecimento, incluindo a preservacio e a recuperagio
dos recursos naturais e a promogao de diversas atividades que possibilitam o desenvolvimento e a expansdo da consciéncia humana.
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Saneamento e Salde Ambiental/DSSA/ENSP/Fiocruz® e se intitulou: “O Lixo que vira Arte, A
Arte que vem do Lixo”. Foi desdobrado em dez oficinas junto as professoras, com uma produgao
final do jogo de amarelinha “Trilha ecolégica”, no qual se explora a temética da Educacdo
Ambiental, conforme demonstrado a seguir:

2 0 Programa Universidade Aberta é um programa socioambiental da Escola Nacional de Satde Pblica
Sérgio Arouca (ENSP), da Coordenacdo de Escola de Governo da Fundag¢do Oswaldo Cruz, que vem
desempenhando politicas solidarias dentro da sociedade publica desde 1993. A proposta principal € promover
condig¢Bes que estimulem e integrem a sociedade civil e os setores produtivos em iniciativas que favoregam a
qualidade do meio ambiente natural, social e cultural, com vistas a formago da consciéncia ecologica e
ambiental.
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2. Edicdo do livro “Educacio em Ciéncia na Educacdo Infantil: relato de

experiéncias na Creche Fiocruz”

Elaboramos esta oficina a partir dos trabalhos apresentados e aprovados em encontros

cientificos, uma vez considerando que os mesmos foram avaliados por uma comissao.

A edicdo dessa publicacdo vem contando com a parceria da Editora Larousse do Brasil,
para a sua futura publicacéo.

Educag¢do em Ciéncia na
Educagdo Infantil: Relato
de Experiéncias na Creche

3. Préticas pedagogicas em Educacdo em Ciéncia

A producdo de trabalhos apresentados em féruns de educacdo e formacdo de professores
em Ciéncias, junto com 0s sujeitos da pesquisa e encaminhados para Encontros Cientificos. A

relacdo dos trabalhos encontra-se no APENDICE 7.

Destacamos o trabalho “Educa¢ido ambiental na Educacao Infantil: aprendendo por
meio das multiplas linguagens, aprovado para publicacdo na Revista Brasileira de Pesquisa em
Educacdo em Ciéncias (RBPEC), da Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ABRAPEC) - Indexada da CAPES. Edigdo especial. Este artigo cientifico esta na integra no
APENDICE 9.
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PROGRAMA DO CURSO:

Primeiro Mddulo: Encontro tedrico e com(partilhamento) de experiéncias

Unidade | Infancias e Criangas: sujeito da/na Historia

Unidade 11 Movimentos de “aprendizagem ensino”: desafios a atuagdo docente na
Educacéo Infantil

Unidade 111 Educacdo em Ciéncia na Educacéo Infantil: desafios e possibilidades.

Unidade IV Experiéncias: vivendo processos de “aprendizagemensino” na
Educacdo em Ciéncia

Unidade V Avaliagdo dos EARAS

Fotografia do 1° Curso de Educacdo em Ciéncia na Educacdo Infantil, realizado no

Espaco Instituto Interdisciplinar Rio Carioca, no ano de 2010.
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Segundo Modulo: Visitas a espacos de educacéo ndo formal

As visitas aos espacos de ndo formais de Educacdo em Ciéncia foram realizadas no
ano de 20120, como um desdobramento das discussdes docentes que levaram a percepgéo
de que era necessario conhecer espacos de formacdo continuada em ciéncias que

estivessem fora da dinamica cotidiana da creche e dos livros didaticos.

Diante do interesse das Professoras (sujeitos da pesquisa) e Auxiliares de Professor
de Educacéo Infantil em conhecer estes espacos e, da rotina do trabalho impossibilitar que
as visitas fossem feitas pelo grupo todo em conjunto, as visitas fora organizadas em grupo.
Para melhor organizacdo, dividiu-se, entdo, em cinco grupos, em diferentes dias. De cada
grupo foi solicitado que os integrantes narrassem a experiéncia, estes dados integraram o
caderno de campo da pesquisadora, sendo analisados em conjunto com o0s demais

instrumentos. Assim descrevemos 0s espacos Vvisitados.

o Museu de Telecomunicagdes Oi Futuro — O Espago Oi Futuro é um espaco cultural
localizado no Bairro do Flamengo na cidade do Rio de Janeiro. E uma iniciativa
privada que conta com salas de exposicdo itinerante e o Museu das
Telecomunicacfes que expde a evolugdo dos meios de telecomunicagdes ao longo
do tempo. Tem como missdo de democratizar 0 acesso ao conhecimento para

acelerar e promover o desenvolvimento humano. www.oifuturo.org.br

o Espaco Ciéncia Viva — O Espaco Ciéncia Viva esta localizado no Bairro da Tijuca,
foi o primeiro museu interativo de ciéncias do Brasil, fundado em 1982, por um
grupo de cientistas, pesquisadores e professores interessados em tornar a Ciéncia
mais proxima do cotidiano do cidaddo comum. Realiza atividades de divulgacéo

cientifica, atendendo principalmente escolas publicas e o publico em geral.

o Museu da Terra — Este museu é ligado a Companhia de Pesquisa de Recursos
Minerais (CPRM) e se localiza no Bairro da Urca. A CPRM é uma empresa
publica, vinculada ao Ministério de Minas e Energia que tem as atribuicGes de
Servico Geoldgico brasileiro. Suas funcGes estdo atreladas a pesquisa e ao
conhecimento geoldgico e hidrolégico. O Museu da Terra expbe um acervo
relacionado a geologia e aos vertebrados fosseis que viveram no Brasil durante a

Era Mesozdica. www.cprm.gov.br
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Planetario — A Fundacdo Planetério se localiza no Bairro da Gavea, é vinculada a
Secretaria de Cultura da Prefeitura do Rio de Janeiro. Com o objetivo de difundir a
Astronomia, as ciéncias afins e desenvolver projetos culturais, conta com diversas
atividades, como sessdes de cupula, experimentos interativos, observacfes ao

telescopio, cursos, palestras e exposi¢Ges. www.planetariodorio.com.br

Museu da Vida — Este museu esta ligado a Fundacdo Oswaldo Cruz, localizado no
campus da Fiocruz, em Manguinhos. As exposi¢des do Museu da Vida tém por
objetivo traduzir para o grande publico, de forma interativa utilizando meios
multimidias, pecas de teatro, video e laboratério com temas relativos a conceitos e a

historia da ciéncia, da biologia e da satde publica. www.museudavida.fiocruz.br

Ciéncia & Crianca — Foi um evento realizado pelo Museu da Vida/COC/FIOCRUZ
que apresentou uma variedade de atividades ludicas e interativas com diversos

temas de ciéncia para o publico infanto-juvenil.
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Ainda foi solicitada uma avaliacdo desse Curso a todos os participantes, a partir da
questdo: Explane acerca do “I Curso de Educacio em Ciéncia na Educacdo Infantil”

levantando os pontos que considerou relevantes.

Quadro 13: Respostas da questdo:” Explane acerca do “I Curso de Educa¢do em
Ciéncia na Educacao Infantil” levantando os pontos que considerou relevantes”.

SUJEITOS RESPOSTAS

Professora A | A continuidade do Curso para nao perdermos o foco dos debates ocorridos. A
oportunidade de termos palestrantes atuantes e tdo dispostos a trocar
informagBes com os participantes, respondendo, ouvindo e contribuindo com
praticas que acendem e contribuem para a pratica em sala de aula. Que
possamos usar os dias da semana para estes eventos.

Professora E | Como ponto positivo ressaltaria os palestrantes, que abordaram os temas
demonstrando conhecimento e apropriacdo do que nos foi apresentado. Como
ponto negativo, coloco a questdo da carga horaria, aos sabados de 8h as 17h,
acabou tornando-se cansativo. Na parte da tarde acabamos rendendo menos.

Professora | | Participar deste curso foi muito significante para mim. Os palestrantes
convidados foram muito sensiveis e felizes ao associarem seus conhecimentos
acerca da Infancia e do ensino de Ciéncias, ao nosso dia a dia, enquanto
professores de Educacdo Infantil. Através dos exemplos dados, fomos nos
percebendo, nos familiarizando e, principalmente, nos sentindo a vontade para
trocar, relatar nossas vivéncias e ressignificad-las. A estrutura preparada para
nos receber, deixou claro o respeito e o carinho que os organizadores tiveram
por n6s. O mais emocionante foi me perceber como professor pesquisador;
aquele que com acgdes simples, como registrar graficamente o seu cotidiano,
experiéncias, assumindo um compromisso ético com a sociedade e
contribuindo efetivamente como formador/mediador de uma sociedade mais
critica, questionadora e consciente. Sai deste encontro revigorada, cheia de
ideias, com a autoestima elevada e principalmente muito feliz!

Professora L | Os pontos positivos foram inGmeros, pois nos abriu um leque de possibilidades
para o ensino de ciéncias na E. I. Os pontos negativos que posso relatar foram
as poucas horas do curso com esses maravilhosos professores gque tivemos a
honra de ter como palestrante.

Professora P | Considero como positivo a atuacdo de ambos os palestrantes bem como o
dominio do assunto abordado por eles, acrescentando novos saberes a nossa
formagdo. Certamente a boa organizagdo do evento também é digna de
elogios, pois possibilitou o conforto e participagdo de todos os docentes
envolvidos. Como negativo aponto a carga horaria do curso.

Fonte: Questionario Il
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Essa avaliagdo trouxe respostas determinantes sobre a importancia da formagéo
continuada para professores. Acreditamos que a interface entre a academia - através dos
professores convidados - e os participantes/alunos foi fundamental para as discussdes
tedrico-metodoldgica e tedrico-prética, favorecendo a percepcdo do que foi tocado,
atravessado e 0 gque se constituiu como experiéncia a partir do vivido (LAROSSA, 2002).
Isto quer dizer que houve legitimagéo do fazer docente e 0 mesmo foi problematizado a
fim de interrogar concepgdes de Educacdo em Ciéncia na Educacéo Infantil, por meio de

auto-avaliagdes.

As respostas das professoras reforcam, entdo, que o I CECEI foi importante pela
oportunidade de compartilhamento de conhecimentos com os palestrantes, possibilitando
acbes de articulacbes entre a teoria e a pratica, o que favoreceu reflexGes no
desenvolvimento dos projetos pedagdgicos elaborados pelas professoras regentes e
dedicados a Educacdo em Ciéncia, porém nao perdendo o seu carater interdisciplinar. Por
outro lado, o compartilhamento de experiéncias entre 0s sujeitos da pesquisa provocou
uma socializacdo profissional, afirmando valores dentro da prépria profissao, tais como a

autenticidade e a autonomia.

Ainda de acordo com as informacdes das participantes, a realizacdo do | CECEI
cumpriu com as funcdes de um processo de formacdo continuada, registrando a
necessidade de aprimoramento continuo do profissional, aproximando este as pesquisas
educacionais e a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em sua préatica cotidiana, 0 que
estaria legitimando o papel de professor-pesquisador (SCHNETZLER, 1999). Outra
observacdo no desenvolvimento do Curso foi a desmistificacdo da racionalidade técnica,
que ainda domina a Educacdo, e que estd relacionada com a transmissdo em si do
conhecimento, quando este, deve sim, ser construido junto a crianca, considerando que ela

é um ser ativo e com capacidade critica na interacdo professor-aluno (SANTQOS, 2002).

Por parte da organizacdo do Curso, foi considerada também como uma questéo
crucial a ampliacdo da carga horaria, devendo-se atentar para a adocdo de espacos de
discussdo com enfoques na Histdria da Ciéncia, Ciéncias Naturais, Educacdo Ambiental,
dentre outros. E imperativo ressaltar a deficiéncia nas grades curriculares dos cursos
académicos formais de professores, até os dias de hoje, de disciplinas relacionadas a
Ciéncia, 0 que nos leva a esta preocupacdo e também justifica a implantacdo deste

processo formativo e de outros que deverdo ser recomendados.
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APENDICE 9 - Praticas Pedagdgicas Investigativas em Educacdo em
Ciéncia
ARTIGO CIENTIFICO PUBLICADO NA REVISTA BRASILEIRA DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS (RBPEC), DA
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PESQUISA EM EDUCACAO EM

CIENCIAS (ABRAPEC) - INDEXADA DA CAPES. EDICAO ESPECIAL -
NO PRELO.

Educacdo ambiental na Educagéo Infantil: aprendendo por meio das

multiplas linguagens

Environmental education in childhood education: learning through

multiple languages

RIBEIRO, Angela Maria

GRYNSZPAN, Danielle

Resumo

Este trabalho relata o desenvolvimento de atividades pedagdgicas interdisciplinares de
Educacdo em Ciéncia e Saude na primeira etapa da Educacdo Basica. O objetivo foi
possibilitar acbes criticas e investigativas no processo de letramento cientifico ligado a
Educacdo Ambiental. A partir dos registros dos educadores e das observacbes das
atividades desenvolvidas, dentre elas o desenho infantil, foi possivel identificar as
percepcOes infantis no que tange ao meio ambiente e a satde. A metodologia qualitativa de
cunho etnogréafico possibilitou a insercdo no campo de pesquisa, contribuindo para a
analise dos significados e percepcdes infantis que emergem das interacGes sociais
desenvolvidas durante o processo educacional.

Palavras-chave: processo educacional, Educagdo Infantil, Educagdo Cientifica, educagdo

ambiental
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Abstract

This paper describes the development of educational interdisciplinary activities for
Education in Science and Health in Early Childhood Education. The objective was to
facilitate critical and investigative actions in the process of scientific literacy on
Environmental Education. From the educators’ records and the observations of educational
activities carried out, including the children’s drawings, it was possible to identify the
children's perceptions about environment and health._The ethnographic methodology
allowed the insertion in the field of research contributing to the analysis of children's
perceptions and meanings that emerge from social interactions developed during the
learning process.

Key words: educational process, childhood education, science education, environmental education

Introducéao: tecendo fios entre a Educacao Infantil e a Educacgéo

Ambiental em um trabalho ligado a creche institucional

Neste estudo, as atividades educativas relatadas e analisadas estdo inseridas no
processo educacional ligado a construcdo de conhecimento sobre Educagdo em Ciéncia e
Salde na Educacdo Infantil, a partir da abordagem de temas relacionados ao meio
ambiente. O tema Educacdo Ambiental surge como oportunidade de explicitar
transformacdes que ocorreram no ambito de uma creche de uma instituicdo tradicional de
pesquisa em ciéncias da saude. Desafios educacionais foram lancados e suscitaram
movimentos ligados a procura de préaticas pedagogicas investigativas, acompanhadas de
um processo que desvelou (des)conhecimentos, saberes, fazeres, tensdes e (re)construgdes
que foram vivenciados tanto pelos profissionais como pelas criancas, compreendendo que
0s atores sociais estdo em constante formacdo. As atividades educativas relatadas podem
ser entendidas no contexto do estimulo a construcdo do conhecimento em Ciéncia e Salde
na Educacdo Infantil, a partir da abordagem de temas interdisciplinares, como é o caso do

meio ambiente, que tem intima relacdo com a qualidade de vida e satde das populagdes.

Os trabalhos desenvolvidos buscaram traduzir um processo de conhecimento que
instigou o autoconhecimento em relacdo ao ambiente. Entendemos, assim, que o
acompanhamento investigativo das manifestacdes coletivas se constitui em um elemento

mediador no processamento das experiéncias vividas pelas criangas, revelando o
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aprendizado sécio cognitivo que contribui ao desenvolvimento de estilos de percepces e
representacgdes singulares do mundo (GOLDBERG et. al., 1995).

Segundo Chassot (2006), a preocupagdo de ensinar ciéncia, apontando suas
limitacOes e imperfeicdes, assim como seu processo de construcdo social, pode contribuir
para a formagdo de um olhar menos ingénuo da ciéncia na sociedade. O autor aponta como
principais inimigos da educagdo em ciéncia o “presentismo”, Ou Seja, a vinculagdo
exclusiva ao presente, sem enraizamento com o passado (historicamente construido) e o
“cientificismo”, entendido como a crenga exagerada no poder da ciéncia e/ou a atribuigdo a
mesma de efeitos apenas benéficos. Logo, o autor considera a importancia da histéria da
ciéncia como uma estratégia para desfazer ideias reducionistas arraigadas ao conhecimento

cientifico.

Nesse sentido, Delizoicov et al (2002b) discorre,

“O desafio de pdr o saber cientifico ao alcance de um publico escolar em escala
sem precedentes — publico representado, pela primeira vez em nossa histéria, por
todos os segmentos sociais e com maioria expressiva das classes e culturas que
até entdo ndo frequentaram a escola, salvo exce¢@es — ndo pode ser enfrentado
com as mesmas praticas docentes das décadas anteriores ou da escola de poucos

para poucos” (DELIZOICOV et al, 2002b, p. 33)

De acordo com Carvalho (2004), as metodologias na educacdo em ciéncia, na
maioria das vezes, ndo privilegiam uma postura investigativa, limitando o processo de
aprendizagem a transmissdo e assimilacdo de conteudos baseados na memorizacdo. Tal
postura se afasta da compreensdo da ciéncia enquanto um conhecimento construido
socialmente por meio da elaboracéo de teorias e experimentacédo, reafirmando entdo, um

posicionamento passivo do educando com o conhecimento cientifico.

Para Chassot (2006), faz-se necessario que os educandos sejam inseridos em um
processo de alfabetizacdo cientifica, o que, de acordo com o autor, constitui o processo de
ensinar a ler e interpretar a linguagem construida pela humanidade para explicar o mundo,
processo este pelo qual os individuos desenvolvem a capacidade de realizar leituras da
linguagem na qual se inscreve a natureza. Por outro lado, o “analfabeto cientifico” seria
aquele incapaz de fazer uma leitura do universo. Neste contexto, a alfabetizacdo cientifica
deveria possibilitar ndo apenas leituras de mundo, mas leituras criticas de mundo, ou seja,

a apreensdo de conhecimentos cientificos ndo deveria ser um fim em si mesmo, mas
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potencializar a reflexdo e uma postura proativa de intervencdo no mundo de modo a

transformé-lo, conforme expde:

“Seria desejavel que os alfabetizados cientificamente nido apenas tivessem
facilitada a leitura do mundo em que vivem, mas entendessem as necessidades de
transformé-lo — e, preferencialmente, transforma-lo em algo melhor. Tenho sido
recorrente na defesa da exigéncia de com a ciéncia melhorarmos a vida no
planeta, e ndo torna-la mais perigosa, como ocorre, as vezes, COM maus usos de
algumas tecnologias.” (Ibid, p.94)

Como pratica educativa, a Educacdo Ambiental (EA) por vezes reflete a
representacdo social de meio ambiente relacionada apenas aos aspectos naturais. Para
Reigota (2007, p.78), esta tendéncia se apresenta com variagcdes, mas se limita a contetidos
relacionados a conservacao vegetal, identificacdo de espécies de arvores e reflorestamento,

sendo que poucas a¢des pedagdgicas transcenderiam a preocupacgdo naturalista.

Neste sentido, Barbosa-Lima (2001, p. 120) ressalta que se deve lembrar, acima de

tudo, que:

“O processo educativo ndo é neutro e objetivo, destituido de valores, interesses e
ideologias. Ao contrario, a educacdo € uma construcdo social repleta de
subjetividade, de escolhas valorativas e de vontades politicas, dotada de uma
especial singularidade, que reside em sua capacidade reprodutiva dentro da
sociedade.”

Muitos educadores trabalnam com o conhecimento da ecologia e a utilizacdo de
suas praticas, sem considerar a complexidade da crise ambiental e os conflitos sociais
existentes e relacionados a questdo. Contudo, é preciso considerar a EA em uma
abordagem critica, que ndo se restringe a zelar pela natureza, mas pela responsabilidade de
implementar um processo de mudanga com vistas a ressignificacdo de valores éticos acerca
das relacGes entre a natureza e 0 homem. Desta forma, concorda com Carvalho (2004) que
a EA deve provocar processos de mudangas sociais e culturais que visam obter do conjunto
da sociedade tanto a sensibilizacdo a crise ambiental e a urgéncia em mudar os padrdes de
uso dos bens ambientais quanto o reconhecimento desta situacdo e a tomada de decisbes a
seu respeito, caracterizando o que poderiamos chamar de um movimento que busca
produzir novo ponto de equilibrio, nova relacdo de reciprocidade entre as necessidades

sociais e ambientais.
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Desafios da Educacéo Infantil: o contexto estudado, justificativa do

trabalho e principais questoes

Esta pesquisa foi realizada numa creche institucional, ligada a uma instituicao
federal de pesquisa em ciéncia e salde, localizada na cidade do Rio de Janeiro, Brasil. A
instituicdo atende cerca de 250 criangas com idades entre 3 meses e 5 anos, com segmento
etario dividido em segmentos assim denominados: Bercario, Pré-maternal, Maternal I,
Maternal Il e Jardim. A dindmica organizacional do trabalho na creche é norteada por um
projeto politico pedagdgico denominado “Contando historias, tecendo redes, construindo
saberes” (2004). Participaram como sujeitos diretos da pesquisa uma professora regente e
duas auxiliares de professora, que tém como perfil profissional e académico formacdo em
pedagogia. Trabalham ha cerca de 10 anos na Educacao Infantil e possuem idades entre 30
e 40 anos. Com relacdo as criangas, estas sdo de faixa etaria entre 4,5 a 5,5 anos, num total
19, pertencentes a turma do Jardim, e estando matriculadas no ultimo segmento etario da

creche.

No movimento de perscrutar e investigar os maltiplos sentidos e significados
emergentes, algumas perguntas surgiram: como o trabalho com a Educacdo Ambiental é
vivenciado nas atividades desenvolvidas na creche? Quais visdes embasam os discursos e
quais concepcbes orientam as praticas educativas dos sujeitos envolvidos? Como as
interacdes sociais interferem nas representacfes que as criancas fazem da Educacgéo
Ambiental em seu discurso pictorico? Quais percepgdes também se apresentam a partir dos

desenhos e enunciados infantis?

Com o objetivo de responder a estas questdes, nesta pesquisa procuramos investigar
as praticas educativas relacionadas a Educacdo Ambiental em uma creche institucional,
inserida em um campus académico. Por outro lado, também buscamos verificar, a partir da
analise dos desenhos e os enunciados infantis sobre eles, quais 0os desdobramentos deste
trabalho, ligado a abordagem da Educacdo em Ciéncia e Salude, na formacao de visdes e
concepcOes nesta etapa primeira da Educacdo Basica — tdo primordial porque ligada ao
desenvolvimento de valores, dimensdo sécioafetiva que, aliada as questdes cognitivas

relacionadas, completa a formacédo da pessoa.

Este trabalho de pesquisa, desta forma, pode contribuir para a discussdo da

importancia da abordagem da tematica ambiental com criancas da Educacdo Infantil, bem
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como das formas pelas quais ela pode se desenvolver, sempre acentuando a relacdo com o0s

contextos locais, até mesmo pelos significados distintos que o trabalho pode assumir.
Procedimentos metodoldgicos

A metodologia se desenvolveu a partir de uma abordagem qualitativa de cunho
etnografico, normalmente utilizada em estudos referentes a descricéo e andlise de situacdes
cotidianas e de realidades particulares (PEREZ GOMEZ, 1995). O enfoque etnografico
privilegiou o registro de todas as observagdes sobre os acontecimentos e, adicionalmente, o
trabalho pedagdgico foi sistematicamente acompanhado para analise processual, na medida
em que as criancas foram realizando atividades acerca da tematica e puderam
experimentar, cotidianamente, diferentes olhares e préaticas que advinham dos multiplos

ambientes que frequentam.

Procuramos acompanhar criticamente o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
desenvolvidas por profissionais da Educacédo Infantil. VVale ressaltar que tais atividades se
iniciaram com base em perguntas langadas pelo grupo de criancas, em decorréncia de uma
série de situagbes sociais envolvendo o desenvolvimento sustentavel e que foram
evidenciadas pela midia, a época. Foram abordados problemas vivenciados com enchentes,
desmatamentos e racionamento de &gua e, a0 mesmo tempo, buscou-se evidenciar 0s
cuidados necessarios com o0 meio ambiente, no intuito de favorecer a construcdo de um
conhecimento basico acerca das relagcdes entre dgua, terra e qualidade de vida. O processo
formativo abarcou desde o desenvolvimento emocional até o cognitivo, passando pelo
social, e os resultados foram decorrentes das interacdes entre as criancas - e delas com os
profissionais e familiares, além de outros sujeitos — profissionais da instituicdo com os

quais elas travaram relacdo porque foram convidados a participar.

O trabalho educacional desencadeou uma serie de atividades que extrapolaram os
limites da sala de origem e acabou envolvendo toda a creche em diferentes segmentos, bem
como familias e professores, em uma perspectiva conhecida pela denominacao
“transdisciplinar”, por ultrapassar os limites do espago formal de educa¢do — porém
colocada aqui entre aspas porque nesta etapa da Educacdo Basica ainda ndo ha disciplinas.
Das multiplas atividades proporcionadas as criangas e que foram acompanhadas por nos,
destacamos aquelas de investigacdo, logicamente apropriadas a faixa etaria, bem como a
confeccdo de objetos com material reciclado para se discutir a questdo do lixo, a realizacdo
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das rodas de conversa com os relatos de experiéncias vivenciadas e a exposi¢ao de pinturas
e desenhos atrelados aos enunciados que foram registradas. Estas atividades provocaram o
envolvimento infantil e despertaram o interesse dos profissionais por uma analise das

praticas realizadas com as consequentes reacfes das criancas.

Partindo, entdo, do projeto de cada grupo infantil, bem como das transformacées
suscitadas no trabalho da Creche institucional, passamos a observar, com olhar apurado, o
processo desenvolvido por cada educador no debate dos temas com as criangas. Este
acompanhamento das atividades propostas e dos desdobramentos que foram se
evidenciando nos comportamentos e falas das criancas durante as rodas de conversa ou na
ocasido das explicacbes dos desenhos teve influéncia da abordagem de observacéo

participante em sala.

O estudo etnogréafico buscou registrar falas e reagdes a partir das conversas e das
atividades durante sua realizacdo, com a preocupacdo de apreender e visando entender
quais 0s conhecimentos pregressos e como eles foram sendo reconstruidos ao longo do
processo educacional. Uma analise dos registros efetuados pelos profissionais da Educacao
Infantil foi fundamental para a busca do entendimento das distintas visGes e percepc¢des de
cada ator social que esta envolvido cotidiana e diretamente com cada grupo de criancas.
Foi realizado um levantamento exaustivo das praticas em sala, esquadrinhando
possibilidades de compreensdo acerca das questfes trazidas pelas criancas e demais
participantes. Ainda, uma selecdo de criagcdes das criancas envolvidas foi acompanhada de
um aprofundamento na analise das “falas” associadas aos registros pictoricos que

“descreviam” as posigoes infantis sobre as questdes abordadas.

Assim, buscamos identificar as logicas infantis apreendidas e construidas no
processo educacional e descrever as multiplas experiéncias vividas pelos atores sociais -
criancas em interacdo com seus pares e com adultos, acompanhando, especialmente, a
relacdo entre com os profissionais da Educacdo Infantil. Foram investigados,
adicionalmente, os sentidos e significados que os atores sociais preferenciais deste estudo -
criancas e profissionais de uma creche institucional - atribuiram as experiéncias
socioafetivas advindas do processo de construcdo de conhecimento, em um cotidiano
multifacetado e transversal que é dinamico e pode se complexificar. Este contexto se faz
relevante, conforme sinaliza Certeau (2007), a medida que as diferentes expressdes da

linguagem ndo sdo neutras nem isoladas. Por outro lado, os acontecimentos e as atividades
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abarcam diferentes tipos de conhecimento, que se entrelacam e passeiam por diversas
areas. Os assuntos podem se entrecruzar por meio da mediacdo exercida por um ou mais

agentes envolvidos no cotidiano.

O processo educacional esté relacionado a diferentes formas de aprendizagem - um
resultado desejavel. As a¢des pedagogicas sao deliberadas e, portanto, salientamos que, se
entendemos que se devam levar em conta as perguntas langadas pelos atores socialis,
também precisamos desenvolver praticas planejadas porque favorecem reflexbes e
comportamentos almejados pela filosofia educacional adotada (mesmo que ndo seja

enunciada).

Entende-se, neste estudo, que o professor é mediador desse processo de construgdo
de conhecimento visto que “as circunstancias exteriores, se num sentido estimulam a
espontaneidade da crianga, ndo as subordina a uma vontade estranha; propdem-lhe um
motivo, mas ndo lhes impde” (LUQUET, 1969, p. 24)

No entanto, as préaticas dependem da visao individual dos profissionais da Educagéo
e, portanto, um estudo das acGes mediadoras se torna necessario, a fim de conhecermos a
influéncia de determinados mecanismos que podem concorrer para valorizar os diferentes

aspectos do desenvolvimento, que deveriam ser proporcionados a todas as criangas.
Discursos infantis: do Desenho Infantil aos enunciados

No percurso deste trabalho utilizaremos a analise do discurso proposta por Bakhtin
(1997) para pensar o Desenho Infantil, a fim de dialogar com as ideias de interacdo e
mediacdo vygotskianas, viabilizando a interrogacao dos sentidos estabelecidos em diversas
formas de producdo, pictéricas inclusive. Para Orlandi (1999), fundamentando-se no
deslocamento da fala para o discurso, presente nas proposicdes de Bakhtin (1997), a
analise do discurso é uma pratica e um campo da linguistica que objetiva analisar

construcdes ideoldgicas presentes em um (con)texto.

Situando o trabalho desenvolvido com a tematica Educacdo Ambiental,
intencionamos refletir acerca da construcdo de conhecimento coletivo com base em varias
atividades desenvolvidas e criagdes produzidas ao longo do desenvolvimento das propostas
pedagdgicas. Estas sempre estavam relacionadas a posturas comprometidas em ouvir e

dialogar com as criancas, a fim de procurar apreender os significados de seus desenhos, 0s
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valores embutidos nos enunciados e 0s motivos relacionados as perguntas que retratavam a
curiosidade acerca do que percebem a sua volta. A retomada da vivéncia com as atividades
com o desenho tem o propoésito de contribuir para o reavivamento da memaria e a melhor
apreensdo das ideias trabalhadas por meio de praticas mediadas pelos profissionais durante
0 processo educativo, que buscam favorecer a colaboracdo entre todos os atores sociais

envolvidos.

Nesta perspectiva, quais seriam as caracteristicas primordiais dos discursos das
criancas em relacdo aos seus desenhos? Seria um discurso primario, ou seja, original,
apenas tendo a crianca como fonte? Ou seria impregnado de influéncia dos profissionais da
educacgéo, ou do coletivo de atores sociais envolvidos? Se for o caso, quais 0s discursos
alheios, oriundos do contexto ou de outras influéncias sociais com 0s quais a crianca

travou interagéo?

Para tentar responder e complexificar essas questbes, dialogamos com Ferreira
(1998), ao afirmar que a crianca, ao desenhar, ndo apenas reproduz a imagem do objeto
que Vé, mas cria figuracOes para representa-los, de forma que estes Ihes transmitam sentido
e criem novos campos de realidade. E, ao fantasiar esta realidade, cria, com seus préprios

elementos, novas combinacdes e realidades, as quais tém sua propria significacao.

De acordo com Barbosa-Lima (2001), é necessario deixar um espaco
suficientemente pensado para estimular a curiosidade e a imaginacdo dos sujeitos, espaco
incompleto o suficiente para a apropriacdo e transformacdo, possibilitando aos sujeitos
tornarem-se agentes capazes de interferir no meio em que vivem. As atividades de roda de
conversa e os desenhos infantis foram privilegiados, por favorecerem manifestacdes

espontaneas das percepcoes e concepcdes dos sujeitos acerca de suas realidades.

Assim, seria como considerar que cada crianca fosse um mundo em si, produto de
suas criacdes originais, mas, também, de fatores interferentes que se expressam nas
linguagens pictoricas. O que importa ¢ que os desenhos “falam” de suas representacdes
acerca da tematica trabalhada e que os significados dos desenhos sé poderiam ser bem
compreendidos com base em contato pessoal e com uma escuta sensivel, capaz de

apreender o que € dito, mas também sentido, através das falas sobre os desenhos.
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Proposta de atividades educacionais ligadas a educacédo ambiental na
Educacao Infantil: trabalho em creche institucional ligada a ciéncia e

saude

'9’

O Projeto: “Poluicdo, essa nao!” objetivou possibilitar agdes ligadas ao
desenvolvimento de um processo de letramento cientifico, de maneira contextualizada.
Inicialmente, no planejamento as atividades consistiram em utilizacdo de artigos de jornais
e revistas, informacdes de sites, ou também tinham ligacdo com a literatura infantil, no
caso desta envolver conhecimentos sobre Educagdo Ambiental. Nesse sentido, a professora

narra:

“A ciéncia esteve e esta cada vez mais presente através dos anos e que os trabalhos sobre
ciéncias na sua pratica pedagdgica vem ratificar como momentos de conscientizacdo e
significados para os profissionais da Creche e principalmente para as criangas. A propria
vida ganhou mais espaco nas discussdes — porque as ciéncias estdo em nossa vida.” (E.,
2009, Professora regente)

As “Rodas de Conversas” possibilitaram a interacdo professor-crianga, alem de
propiciar um ambiente privilegiado para que 0 grupo apresentasse seus conhecimentos
prévios ou concepgdes advindas de origens diversas. As atividades consistiam em
apresentacdo de gravuras com diferentes paisagens, a fim de oportunizar ao grupo a
possibilidade de fazer observacdes e questionamentos, emitir opinides e apresentar relatos
pessoais sobre as impressdes acerca das imagens. Depois, as criangas eram convidadas a
buscar alternativas para a melhoria do cenario. Com isto, foi possibilitada a argumentagéo
e a discussdo entre as criangas, com a mediacdo dos profissionais, a fim de que
construissem, de maneira compartilhada, os conhecimentos, que formaram um consenso,
registrado por meio de um texto coletivo cuja escrita ficava a cargo do profissional da

Educacdo Infantil.

O que fazer para diminuir os danos ao meio ambiente? — foi, por exemplo, um dos
desafios lancados. Abaixo descrevemos algumas propostas investigativas introduzidas
desde a Educacdo Infantil, gracas a transformacdo pela qual a Creche Fiocruz passou,
deixando, definitivamente, de ter um perfil de “guardaria” — como era o tradicional perfil

de creche.
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Agua: elemento natural

Ao trabalharmos com as receitas, observamos a maneira propria de manusear 0s
alimentos e higieniza-los, além do seu preparo. Foi entdo que os alunos foram estimulados
a perceber que ha um elemento natural e indispensavel ndo sé para o preparo dos alimentos
mas, em especial, para a sobrevivéncia dos seres vivos. Estamos falando da agua. Esse
assunto surgiu também pela escassez de agua ocorrida na semana anterior ao inicio desta
atividade e, entdo, tivemos que economizar dgua pois a estacdo de tratamento do Guandu
fora fechada para manutencdo. Algumas indagacdes surgiram a partir da curiosidade das
criancas. Como € que se lava a agua? Porque o rio ficou tdo sujo? Quem sujou o rio?
Diante destes fatos, achamos importante abordar a temética da poluicdo das aguas e suas
causas. Quais as medidas de prevencdo que devemos tomar para evitar as enchentes, a
mortandade de peixes e, principalmente, o desperdicio da &gua? Assim surgiu a

investigacao pedagdgica denominada “Polui¢do, essa ndo!”.
Poluic@o: 0 mar ndo esta para peixe...

O rio e o mar, sujos e limpos, ficaram representados pelas bacias com peixes
plasticos, a fim de que as criancas pudessem observar e fazer questdes sobre a
possibilidade de prejuizo do desenvolvimento e a sobrevivéncia dos animais aquaticos.
Promovemos misturas nas aguas e representamos em garrafas tipo Pet 0s prejuizos
causados aos rios e oceanos, bem como aqueles que atingem os seres vivos, em geral. Em

seguida, uma sequéncia de atividades foi realizada, como descrevemos abaixo:

1° passo: Assistimos ao filme “O mar ndo estd para peixe”, (Shark Bait/2006),
material que, de forma lidica, apresenta a questdo do lixo que é depositado nas praias e
que acaba prejudicando a vida aquatica, contribuindo, assim, para o desequilibrio

ecoldgico.

2° Passo: A partir do filme, surgiu a proposta de construcdo de um mural com dicas
de conservacdo ambiental elaborado a partir dos enunciados e desenhos infantis, com a

mediacdo dos profissionais da Creche institucional.
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Desenho 1 Desenho 2 Desenho3

Desenho 1 - “E a professora “I”” ela foi nadar na praia suja com peixe morto e até pneu. Ela
vai ter que ir pra outra praia. Sendo vai morrer de doenga suja”.

Desenho 2 - “Todo mundo jogou lixo na rua e ficou com poluigdo no ar, ficou ruim pra
respirar”.

Desenho 3 - “Todo mundo joga o lixo no mar, e os peixes podem morrer.”

Foi possivel perceber, a partir dos desenhos aliados as falas das criancas, que a
construcdo da ideia esta retratada no enunciado, além de denotar que o género do discurso
atravessou o0s sujeitos envolvidos - permitindo um dialogo tedrico, na analise dos resultados,

com os ensinamentos de Bakhtin (1997) e com as no¢Oes de interacdo de Vygotsky (1996).
Projeto Tamar

1° Passo: Esta atividade voltou-se para conhecer um pouco da historia do Projeto
Tamar - projeto brasileiro dedicado a conservacdo de espécies de tartarugas-marinhas
ameacadas de extincdo. Apds assistirmos ao video sobre o trabalho desenvolvido pelo projeto
Tamar, e posteriormente conversarmos na rodinha, as criancas foram convidadas a atentar
para o tipo de relacdo que pode se estabelecer entre 0 homem e 0 meio ambiente, e que pode

provocar a poluicao das dguas, pesca e comércio ilegais de tartarugas marinhas.
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2° Passo - Representacgdo: desenhos infantis e enunciados infantis

Desenho 4 Desenho 5 Desenho 6

Desenho 4 - “A minha tartaruga estava nadando no mar sujo. O pescador veio com uma rede € as tartaruguinhas

morreram”.

Desenho 5 - “A tartaruga estava no mar e veio uma rede pra botar ela no mar. Ai tiraram ela da rede, e a dgua

do corpo dela... Ai, botou no mar de volta”.

Desenho 6 - “A tartatuga nasce dos ovos e quando vem a onda, a tartaruga fica se tremendo de susto e tem que

voltar pro mar. Quem cuida dela é os mogos que cuidam dos animais, do projeto Tamar” .

3° Passo: A partir do filme trabalhamos com a ideia de reaproveitamento de materiais,
como caixas de papeldo e sacolas plasticas, trazidos pelas criangas, que concluiram a

sequéncia de atividades com um consenso: “O lixo que virou arte, a arte que veio do lixo”.
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4° Passo: Construcdo de um Boneco Ecoldgico. Tivemos a ideia de criar um mascote
para nos ajudar na conscientizacdo das pessoas acerca do cuidado para com o planeta. Ele

recebeu da turma o nome de “Saconildo”.

Sacolas Plasticas: 0s prejuizos que causam ao meio ambiente

1° Passo: Com o intuito de oportunizar a integracdo familia-creche, foi enviada uma
pesquisa para casa com a seguinte pergunta: Qual o destino que vocé e sua familia dao as

sacolas plasticas quando elas chegam em sua casa?

2° Passo: Conversamos com as criancas na rodinha, sobre o cuidado que devemos ter
com a natureza. Apresentamos a histéria “Vamos Abragcar o Mundinho” da autora Ingrid

Biesemeyer Bellinghausen, que aborda o tema do respeito com 0 meio ambiente.

3° Passo: Pesquisamos sobre as sacolas plasticas descartaveis no site:

www.akatu.org.br. A Lei 5.502/09 estabelece prazo de 3 anos para que as lojas e

supermercados substituam as sacolas plasticas descartaveis por reutilizaveis. Nesta
perspectiva, na Creche tivemos a iniciativa de reaproveitarmos as sacolas para a confeccao de

camisetas, que ainda foram decoradas pelas criancas.
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4° Passo: Confeccionamos uma Bolsa Ecologica com tecido do tipo “morim” e as

criancas foram convidadas a pinta-las. As familias foram orientadas a levar essas bolsas para

as compras e nos relatarem a experiéncia. Fizemos um mural com os relatos escritos e as

respectivas sacolas.

Relatos das Familias:

[ POLUICAO

“Essa atividade foi muito importante para o Jodo devido a proposta do
tema e para seu desenvolvimento intelectual. Fomos a dois lugares, a
Bienal dos livros e o supermercado. Ele quem fez suas compras e ndo
deixava os vendedores usarem as sacolas plasticas ¢ falava: ‘Vocé
com essa sacola esta poluindo o meio ambiente, eu tenho a minha
sacola, ndo vou contribuir com a polui¢do do nosso planeta’. A
atividade mostrou o que realmente a crianca aprendeu em sala de sala.

Parabéns jardim 3 pela atitude e o aprendizado.”

A missdo da M. foi recebida com muita empolgacdo! Fomos ao supermercado
e ela ficou com a bolsa o tempo todo sempre vibrando por “salvar o
mundinho”. Ela comprou umas coisinhas que ela queria e falou com o caixa
que ndo queria sacolas plésticas, que elas poluiam o mundinho. FOI MUITO
DIVERTIDO!
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Tomamos Vygotsky (1996) por enfatizar a ideia de que a aprendizagem se d& em meio
social. Por outro lado, a postura de investigagdo-acdo tornou possivel um processo de

desenvolvimento e aprendizagem integrados.

Caminhada ecoldgica

As turmas do Jardim confeccionaram cartazes com técnicas de colagem e pintura.
Fizeram um passeio em torno do campus da Fiocruz, observando a natureza e levando a
mensagem ambiental. Neste dia, usamos também as camisetas confeccionadas com o
reaproveitamento das sacolas plasticas. Vestimos a camiseta e saimos coletando todo lixo

que encontrdvamos pelo caminho.

Lixo e danos ao meio ambiente

Diante do fendbmeno da chuva, percebemos que o lixo causa danos ao meio

ambiente, uma vez que 0s bueiros entupidos prejudicam o escoamento das aguas, gerando
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transtornos e contribuindo para o desequilibrio ecoldgico. Neste contexto, surgiu a
atividade de construg@o por cada crianca de “bueiros” em atividades plasticas que foram
apresentadas em um mural de exposi¢do, com os enunciados de cada uma das criangas
sobre seus desenhos.

Atividade investigativa sobre o lixo jogado pela janela do carro

O artigo 172 da lei n® 9503/07 do cédigo de transito brasileiro CTB define: “E
proibido atirar do veiculo ou abandonar objetos ou substancias na via.” Fonte: Jornal de
circulagdo “na coluna Edi¢do do Dia — CMTU alerta motorista para ndo sujar ruas”,
editado em 30/07/2009. A partir da socializacdo em rodinha da noticia, as criangas fizeram
um trabalho sobre esse tema, para o qual pedimos o apoio familiar. Novamente, 0s
enunciados das criancas foram registrados junto as figuras.
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Concluséo: o letramento em ciéncia no processo educacional

As atividades experienciadas, ao serem (re)vividas pelos desenhos e registradas
pelos profissionais, de acordo com os enunciados infantis, indicaram sentidos e
significados que as criangas puderam atribuir as atividades de Educacdo Ambiental nesta
primeira etapa da Educacdo Bésica: a Educacdo Infantil. Desde o planejamento até a
participacdo efetiva das criancas na realizagdo das atividades, foi desenvolvido um
processo educacional continuo, como pudemos observar na pesquisa etnografica realizada,
que evidenciou a importancia do ambiente dialbégico e das interacbes multiplas para o

desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das criancas envolvidas.

Dos diversos temas abordados, as nog¢des ligadas a conservacao ambiental surgiram
nos desenhos e foram retratadas nos enunciados verbais da maioria das criangas que
participaram do estudo. Como apontou Freire (1996), o conhecimento ndo € neutro e
decorre de forma compartilhada: pelas relagdes entre os atores sociais e pelo incentivo a

percepcao do mundo por meio da lente cultural.

Finalizando, a metodologia do estudo etnografico, com acompanhamento
sistematico das atividades desenvolvidas, pode indicar a relevancia da formacdo dos
profissionais, das atividades investigativas e do estimulo a curiosidade no cenario da
Educacdo Infantil. Esta pesquisa sobre a realidade da Creche pode contribuir para o
embasamento de inovacdes relativas a orientacdo curricular na Educacdo Infantil, com
énfase na insercdo de temas ligados a Educacdo Cientifica. Além disso, fica evidenciada a
relevancia de um planejamento de atividades que levem a construcdo de conhecimentos
por meio da interacdo entre os diversos atores sociais, bem como indicada a necessidade de
acompanhamento avaliativo ligado a um processo de letramento em ciéncia e salde

direcionado as criancas da pré-escola.
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APENDICE 10- Desdobramentos da pesquisa

1. Projeto: Planta arquitetonica para o “Espaco Interativo de Ciéncias: um novo
ambiente para um novo olhar

A partir das discussdes que surgiram na Creche — campo de estudo e trabalho dos
sujeitos da pesquisa e da pesquisadora — foi pensado um projeto para a criacdo de espacos
tematicos de Ciéncia, intitulado “Espaco Interativo de Ciéncias: um novo ambiente para
um novo olhar”. Este projeto se divide em varios locais na area externa da Creche,
contemplando diferentes tematicas relativas as Ciéncias Naturais. Arquitetos e designers
formularam a planta arquitetdnica de acordo com a faixa etaria das criangas. O
envolvimento das professoras nesta discussdo foi importante, uma vez que foram
valorizadas as suas experiéncias, contribuindo assim, na elaboracdo do desenho
arquiteténico, o qual sera explorado por elas e pelas criancas no cotidiano, de forma

contextualizada.

Fotografia Panoramica da proposta do Espaco Interativo de Ciéncia, na area externa da

Creche
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2. Curso de Desenvolvimento Profissional em Educacéo: Infantil Incluséo do
Modulo — Educacéo em Ciéncias na Educacéo Infantil

De 04/04 & 17/10/2011
CRECHE FIOCRUZ o EPSJV

Na ocasido deste estudo, apresentamos a proposta de insercdo do Mddulo de
Educacdo em Ciéncia na Educacao Infantil, no Curso de Desenvolvimento Profissional em
Educacdo Infantil da Creche Fiocruz, coordenado pela equipe do Nucleo de Ensino e
Pesquisa em Educacgédo e Saude para Infancia/NEP/Creche Fiocruz, e em parceria com a
Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio/EPSJV/Fiocruz. Tem como objetivo geral
a construcdo e o aprofundamento dos conceitos e concepcdes relacionados a Educagdo em
Ciéncia, possibilitando, assim, o acesso aos profissionais da Educacdo Infantil a estes

conhecimentos, promovendo a Educacdo Cientifica na sua pratica pedagogica.
Em 2008, a partir da aprovacdo pela equipe da Creche Fiocruz e pela Camara

Técnica da EPSJV/Fiocruz da proposta de inclusdo deste médulo no curso acima referido,

demos inicio a0 mesmo. Abaixo apresentamos 0 programa.
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EMENTA DO CURSO

v' Educacdo em Ciéncias na Educacao Infantil

Coordenadora do Modulo: Angela Maria Ribeiro
Professora: Angela Maria Ribeiro

Carga Horéria: 12 horas

Unidade | — Saberes Necessarios a Educacédo em Ciéncias e Saude

e Conceitos de Ciéncia

Unidade Il — Praticas de Educacgdo em Ciéncia: O Formal e o Nao
Formal

e Ciéncia para todos
e Ciéncia e tecnologia como cultura

Unidade 111 — Praticas de Educacgdo em Ciéncia: Apresentacéo e Debate

e Ensino de Ciéncias e Saude na Educacéo Infantil
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ANEXOS
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ANEXO 1 - Licenca CEP n.537/10

Ministério da Saude
Fundag&@o Oswaldo Cruz
COMITE DE ETICA EM PESQUISA-CEP/FIOCRUZ

Rio de Janeiro, 02 de agosto de 2010.

Carta: 043/10

De: CEP/FIOCRUZ

Para: - Dra. Angela Maria Ribeiro e
- Dr. Juliano C. Lima

Prezados Senhores,

Estamos encaminhando o parecer do protocolo 537/10 intitulado “O
ensino das ciéncias e saude na educagdo infantil: um estudo na creche
Fiocruz” com a deliberagdo de APROVADO.

Atenciosamente

Carla Djas Netto
Secretaria Geral
CEP/Fiocruz

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
Fundagéo Oswaldo Cruz
Avenida Brasil, 4.036 - Sala: 705
Manguinhos - RJ. - CEP.: 21.040-360
Tels.: (21) 3882-9011 Fax: (21) 2561-4815
e-mail: etica@fiocruz.br
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ANEXO 2 — Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

Ministério da Saude

Ensino em

FIOCRUZ Biociéncias e
Fundag¢ao Oswaldo Cruz S(] L,.l d e

Eu (nome do participante), aceito, livre e voluntariamente,

participar da pesquisa Educacao Cientifica no contexto da Educacéo Infantil: um estudo na Creche Fiocruz,
realizada pela doutoranda Angela Maria Ribeiro, aluna de pos-graduacdo em Ensino em Biociéncia e Salde
da Fundacdo Oswaldo cruz sob orientacdo da Prof2. Danielle Grynszpan, pesquisadora do Instituto Oswaldo

Cruz.

Esta pesquisa tem como objetivos investigar, problematizar e analisar as préaticas pedagdgicas em
Educacdo em Ciéncia no contexto da Educacdo Infantil na Creche da Fiocruz, possibilitando o processo

formativo dos professores mais comprometido com os saberes e fazeres docentes e das criangas.

Com o objetivo de participar deste trabalho, responderei as perguntas feitas pela pesquisadora (em

entrevistas semiestruturadas e questionarios) sobre este tema.

Sei que as respostas serdo armazenadas pela pesquisadora e permito que o conteido seja utilizado
para a confeccdo de materiais relacionados a pesquisa, como a sua tese de doutorado e artigos para revistas

cientificas, entre outros.

Estou ciente de que, a qualquer momento, posso desistir de participar da pesquisa e que isto ndo vai
acarretar danos ou puni¢des de qualquer natureza para mim. Posso também, pedir durante a entrevista, a

ndo divulgacdo de dados que eu tenha fornecido, sem que isto tampouco me prejudique.
Rio de Janeiro,
Assinatura:

Angela Maria Ribeiro
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ANEXO 3 — Curriculo da Turma de Jardim dos anos de 2007 a 2010

Conteudos Basicos da Educacéo Infantil

“Aprender ¢ todo um processo continuo de abstragdo no qual as criangas atribuem
significados e estabelecem relagdes com base nas observacdes, experiéncias e acbes que
fazem, desde cedo, sobre elementos do seu ambiente fisico e sociocultural.

Sabemos que muitos sdo 0s meios utilizados para alcangarmos os objetivos que
norteiam as atividades em educacdo infantil. Ressaltamos que 0s mesmos podem estar
presentes em diferentes momentos e que algumas atividades podem atingir mais de um

objetivo.
Assim sendo, desenvolvemos:
«  Ampliacdo do vocabulario e possibilidades de expressao e comunicacao;
. Interacdo por meio da linguagem (dialogo, recados e questionamentos);

* Reconhecimento das varias modalidades de linguagem (historias, adivinhagdes

e brinquedos cantados);

*  Observacdo e manuseio de materiais impressos (livros, revistas, jornais,

entre outros);

*  Narracéo, reproducéo de historias e situagdes vividas e criadas;
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»  Grafismo: desenho de pessoas, objetos, cenas e situacdes e producéo livre;
»  Diferenciagéo entre desenho e escrita;
. Reconhecimento do nome (proéprio e dos colegas);

» Tentativa da escrita do seu nome e/ou palavras soltas em diversas situagoes;

« Expressao plastica: exploracdo de diferentes materiais (massa de modelar,
tinta, argila, giz, sucatas, entre outras), recorte com os dedos ou com tesoura, confec¢éo

de objetos e dobraduras;

. Expressao sonora e corporal: exploragdo, reconhecimento e reproducéo de
sons, ritmos, cancdes e dancas em diferentes posturas corporais; e representacao através

de mimica e da dramatizacao.

«  Organizacdo de séries (ordem crescente e decrescente), de classes de
elementos, e identificacdo de subclasses por: cor, forma geométrica, quantidade, textura,

sabor, som, peso, odor, dimensao e posi¢ao no espaco;
«  Correlagéo entre classes;
. Nocdo de igualdade e diferenca;

«  Trabalho com situacBes-problema utilizando nog¢des de adicédo, subtracao e

divisdo de elementos, desenvolvendo o raciocinio l6gico-matematico;
. Identificacdo de numerais;
. Utilizacdo da contagem oral do numeral em jogos, brincadeiras e masicas;

. Exploracdo e conhecimento do esquema corporal, da lateralidade e da

localizacdo no espago em relacdo a outros objetos;
. Nocdes de pertinéncia, vizinhancga, incluséo e limite;
. Marcacao do tempo por meio do calendario;

. Experiéncia com dinheiro em brincadeiras ou em situacdes de interesse das

criancas.
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Reconhecimento do corpo humano (partes do corpo) e detalhes;
* Identificacdo das caracteristicas e necessidades humanas, animais e vegetais;
. Exploragdo dos 6rgdos dos sentidos;
. Estimular o respeito a natureza (ecologia e protecdo ambiental);
»  Conhecimento das estacdes do ano;
«  Conhecimento dos vegetais;
. Identificacdo dos fendmenos da natureza;
. Reconhecimento do Sol, Lua, Estrelas e Terra;
. Diferenciagéo do dia e da noite;
* Reconhecimento de diferentes fontes de calor (sol, fésforo, velas, entre outros);

. Reconhecimento de fontes de luminosidade (sol, lampada, lanterna, entre

outros);

»  Observacdo e realizacdo de experiéncias relacionadas ao estado da agua, ar,

fogo e terra;

. Utilizacdo de misturas com diferentes materiais (café com leite, agua e sal,

entre outras);

. Identificacdo de sons produzidos pelo corpo, por objetos e por materiais

diversos;
»  Observacdo da propagacdo do som;

. Reconhecimento da tonalidade (agudo e grave) e da intensidade (alto e

baixo) do som.

. Reconhecimento de si préprio e do outro como integrantes dos diversos
grupos sociais, manifestando suas necessidades, desejos e sentimentos em situacGes do

dia a dia;
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. Identificacdo dos componentes da familia e dos demais grupos sociais;
. Conhecimento do local e tipo de sua moradia e da creche;

. Compreenséo da organizacdo e do funcionamento da creche e do cuidado

com 0s materiais no espaco fisico da sala;
. Valorizacao de producdes artisticas;
. Identificacdo das pessoas que trabalham na creche e de suas fungdes;

. Reconhecimento de diferentes formas de trabalho e de sua importancia

(profissdes, instrumentos que usam e locais de atuagao);
. Valorizacdo das historias de vida das familias e da creche;

«  Conhecimento do caminho de casa até a creche (distancia, meio de

transporte, companhia, pontos de referéncia), endereco da creche e bairro;
. Utilizacdo de algumas regras elementares de convivio social;

. Iniciativa para resolver pequenas situacdes-problema do dia a dia,

priorizando o didlogo e ac¢Ges de cooperacéo;
. Brincar;
. Desenvolvimento de habitos alimentares, de higiene e aparéncia pessoal;

. Identificacdo de situagdes de risco no seu ambiente e procedimentos basicos

de prevencdo a acidentes;

. Identificacdo das especificidades da vida rural e urbana, e da interrelacéo

entre ambas;
. Desenvolvimento da autonomia e independéncia;
. Pesquisa: busca de informacgdes com objetos, fotografias, documentarios;

. Participacdo em atividades culturais.
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