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REsSumMO

Esta tese busca contribuir para o debate da peti#&o popular na salude através da
pratica educativa. O pressuposto é o de que xipagéo entre atores diferentes, com
conhecimentos e praticas distintas, em uma soaedadrcada pelo conflito de
interesses, demanda a mediacdo da pratica edupatisaa aprendizagem entre esses
atores, e destes com a realidade na qual procumanvir, a fim de promover a saude.
Adotou-se como estratégia a contextualizacdo ddicipacdo nos marcos das
perspectivas de conflito e a sistematizacdo daicpréducativa, tanto nas suas
possibilidades quanto nos seus limites. Com o ¢tmnaeenpliado de saude e as demais
questbes do campo da promocéao, se buscou aquocacal discussao da participacéo
popular a luz das experiéncias das metodologiaticipativas, feminismo, educacéo
popular e teologia da libertacdo uma vez que exiasgndicam importantes caminhos
trilhados na pratica educativa. Estas experiéngieeceram relevantes contribuicdes
por suas perspectivas educativas e de producaontiecmento articulado com a acao.
A necesséaria mudanca de escopo temporal (atuadizpaéa as intervencdes sociais ndo
invalida as contribuigBes criticas e auto-critigag as experiéncias realizaram para
trabalhos com participacdo popular, tampouco &sdiia para aproxima-las do campo
da promocéo da saude. Assim, considerou-se extremarpertinente o dialogo entre
essas experiéncias e a promo¢do da saude, sobrgumitdo esta concebe a
participacdo popular como importante elemento pardervencao nas relagdes sociais

que repercutem negativamente na saude e nas cesdievida da populagéo.

Palavras-chave: préatica educativa, metodologid&cjpativas, promocéo da saude.

Vii



ABSTRACT

This thesis aims to contribute to the debate reggrdopular participation in health
through educative practice. The presuppositionha participation among different
actors, with their distinct knowledge and practjces a society characterized by
conflicts of interest, demands the mediation ofcadive practice for learning among
these actors in order to promote health. The ethecptactice is also important for the
mediation between these actors and the reality hiclwthey want to intervene. The
strategy adopted was the analysis of the contetteoparticipation in the perspectives
of conflict and the systematization of the edue@tipractice, as much in their
possibilities as in their limits. With the broaddneoncept of health and other issues
entailed in the field of health promotion, the pasp in this work was to raise once
again the discussion concerning popular partiaypain the light of the experiences of
the participative methodologies, feminism, pop@ducation and theology of liberation,
given that these experiences indicate to us impbrpaths followed in educative
practice. These references offered significant rdmutions due to their educative
perspectives and the production of knowledge ddied with the action. The necessary
change of temporal scope (updating) for the sadniagrventions do not invalidate the
critical contributions and self-criticisms that sieeexperiences brought about the works
with popular participation, nor prevent them frominging them closer to the field of
health promotion. Thus, the dialogue between tleaperiences and health promotion
was considered extremely pertinent, above all wtien field of health promotion
considers popular participation as an importaninel® for intervention in the social

relations that have negative repercussions on ptipalhealth and living conditions.

Key words: educative practice, participative metiiodies, health promotion.
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APRESENTACAO

Ao longo de alguns anos trabalhando em iniciatdeagducacdo em saude e em
pesquisas orientadas pelas metodologias partiegsatcomecei a me inquietar com a
sensagcao de descompasso entre a voracidade dae agdempo para o0 estudo e a
reflexdo. Por mais que se reservasse 0 tempo ahraste sempre parecia pouco e
insuficiente diante dos intensos desafios e encanteos que a cada dia se renovavam.

Foi entdo que percebi que era 0 momento de mé&agafaara repensar minhas
praticas e buscar fundamentagéo tedrica que masgada ver os tantos encontros e
desencontros que modificaram radicalmente meuearairitelectual nas iniciativas em
que estive envolvido. Por isso, chegou o momentdadworado e, com ele, o desejo de
empreender esse distanciamento da pratica e tpllas caminhos da reflexdo tedrica,
com a qual pudesse desfrutar da rara oportunidadestlanhar, de mudar o ponto de
vista, de duvidar de certezas insidiosas e ingadeis sedutoras.

Enfim, com a teoria, poder “ver” as praticas, pmedas poder retornar com mais
coeréncia e menadogans E, também, poder dialogar com os colegas dever€io
na educacdo popular, na educacdo em saude, nadoingtas participativas e onde
quer que a participacdo esteja colocada como questdpratica educativa, enquanto

denudncia e anuncio, como dizia Paulo Freire.



INTRODUCAO

A promocdo da saude, com sua concepcdo ampliadaldie, nos desafia a
construcdo de propostas de intervencdo social sobpeocesso saude-doenca e o
reconhecimento de que estas serdo tanto melhoesgogmais estiverem articuladas
com o0s grupos diretamente envolvidos neste proc&3mastitui-se, assim, como um
campo privilegiado para trabalhos com novos ateresconjunto com os profissionais
da saude, o que contextualiza a questao da pagémppopular e renova o interesse no
seu debate.

A participagdo encontra dispositivos que a regutdam no proprio Sistema
Unico de Saude (SUS), principalmente no que seerefes processos decisorios e ao
controle social. Na perspectiva da promocao daesaadparticipacdo também esta
colocada em bases de mobilizacdo; entretanto, asé€néstd na atuagdo e co-
responsabilizagédo, onde a capacitacao e o des@neoito de estratégias de acdo visam
articular a populacdo para maior controle sobre ssuale e suas condi¢cdes de vida,
tanto em nivel individual como coletivo, sem qué d¢aorra em detrimento da
assisténcia de qualidade por parte das politisasve;os de saude.

Contudo, a participacdo, apesar de se beneficiaredonhecimento formal e
legal, melhor ocorrerd se puder ocupar de modersiéico e sustentavel espacos de
influéncia na elaboracéo, realizacéo e fiscalizat@ politicas e servicos publicos. Da
mesma forma, se buscamos enfrentar perspectivasatioas, individualizantes e
medicalizadoras que rondam discussdes sobre ed#lasda saudaveis, qualidade de
vida e demais principios, estratégias e questbgsroraocdo da saude, devemos, de
fato, defender a participacdo na saude. Sobrepesit®, inclusive, parece haver pouca
polémica. E recorrente na bibliografia sobre prodimog defesa da participacdo sob as
diversas formas como é nomeada, e o problema méoepasidir neste ponto.

E, entretanto, a partir desse reconhecimento darténia da participacdo que
podemos focar o problema central desta tese: atgav@articipacdo, sdo colocados em
relacdo diferentes grupos e atores com seus regpeaonhecimentos e praticas,
dotados de interesses e prioridades pertinentesuas inser¢cdes especificas na
sociedade. Dito de outro modo, as insercOes dgaiges de atores reunidos em torno
de propostas participativas sdo sempre situadascilmente distintas, e trazem

perspectivas marcadas por suas condi¢des de vida.



O pressuposto decorrente para esta discussdo é queldidar com essas
diferencas entre os atores reunidos em torno gmptas participativas na saude parece
constituir, ainda em nossos dias, o maior desafitaia propostas, do que o
reconhecimento em si da importancia ou da legithehed da participacdo como
estratégia de intervencdo no processo saude-dokag#s depararmos com propostas
participativas, e os diferentes grupos nelas emmdy ganha relevancia, entdo, a
necessidade da lidar com os conflitos gerados miasencas entre os atores e seus
interesses, bem como seus distintos conhecimemtiGgieas.

Decorre dai um importante desdobramento desseupests para a tese, ao
podermos considerar que algumas experiéncias,ipaintente ao longo dos anos 60 e
70 do século XX, como a das metodologias partisipat do movimento feminista, da
educacao popular e da teologia da libertacdo, tanrilzaram com a participacéo e a
mobilizacdo para intervencdo nas relacbes sockssas experiéncias ofereceram
relevantes contribuicbes por suas perspectivas agdas e de produgdo de
conhecimento articulado com a acao.

O projeto pedagogico na educacdo popular e nasrddades eclesiais de base,
inspiradas pela teologia da libertacéo, orientqui@rizacdo destas duas décadas como
marco histérico para a tese, pois vem ao encowigsaldmais temas tratados, tais como
a constituicdo da reproducdo como modelo de analispistemologia no feminismo e a
discussdo das metodologias participativas, cujaslugbes neste periodo tambéem
adquirem grande efervescéncia e intecambio.

As quatro experiéncias e seus respectivos campasridecimentos e praticas
foram precursoras em relacdo a outros movimentogisoe campos cientificos por
terem colocado a metodologia, as relacbes de gémepedagogia e a teologia nos
marcos das perspectivas de conflito. E importamiederar, entretanto, que estas
experiéncias ndo foram as Unicas articuladas enotda educagdo popular ou das
metodologias participativas e outras, igualmentgoitantes, poderiam ser aqui
tratadas, tais como 0s movimentos ambientalisteréojp e sindical, de moradores ou
das ligas camponesas. Contudo, a convergénciagé&ercia na bibliografia trabalhada
apontam para pertinéncia das quatro experiénceashégas como foco para tese, tanto
por suas inscricbes nos marcos das perspectivesndlito, como por terem se tornado
importantes questdes e trabalhadas de modo apaesitee mais sistematico na
academia, acumulando producdes e analises sulastapeilas vias dos seus autores
(metoddlogos, feministas, educadores e tedlogofe evutros), que tantas vezes

também foram atores nas intervengodes.



Colaboraram, assim, se ndo exclusivamente mas cande relevancia, para
que a producdo do conhecimento cientifico e a edioctbbssem abordadas a partir do
foco de uma pratica: a pratica educativa. Esta dater, € um importante elemento
compartilhado entre as experiéncias, como formargi@nizacdo de seus conhecimentos
e praticas especificas, bem como de intervencaaatagdes sociais marcadas pelo
conflito de interesses.

Dessa forma, para a tese ganhou relevancia o\abpii discutir as experiéncias
das metodologias participativas, do movimento féstan da educacdo popular e da
teologia da libertacdo de modo a compreender catacam com as diferencas entre os
atores. De mesmo modo, foi importante focar o caatda préatica educativa entre estas
experiéncias que, implicadas com a acao, constmuinhecimentos e desenvolveram
propostas de educacdo popular. Outro importantetiobj foi o de, a luz dessa
discussédo da pratica educativa nestas experiérfoea; a participacdo popular no
contexto da promoc¢ao da saude, bem como buscatagdidestas com a educacédo em
saude e suas principais tendéncias. Ou seja, igipatfio na promocdo da saude, ao
mesmo tempo que consiste em um foco e um contrapoais especifico para as
reflexbes aqui desenvolvidas, também € repensadaéat das experiéncias com a
participacdo popular enquanto pratica educativaiensentido mais amplo.

A expectativa com esse didlogo entre a participagdpromocéo da saude e as
experiéncias orientadas pela pratica educativa de ajue a articulacdo critica de
pressupostos e referenciais, que informam as pldades e os limites da participacéo
popular, possa contribuir para o fortalecimentobdas praticas e a orientacdo de
propostas de promoc¢do da saude, entre profissiol@asadde e atores das camadas
populares.

Uma importante ressalva deve ser feita sobre antagé&o teorica adotada na
tese. A discussdo sobre a participacdo na saudegébiconstruida em relacdo a uma
determinada concepcdo de sociedade. Esta é erdecmido heterogénea quanto aos
Seus grupos sociais e caracterizada pela preocupgagd a sua coesao, questdes que
apontam para os proprios fundamentos das discidiociais.

Dessa forma, a adocdo deste contexto social pasflesdes empreendidas em
torno da participacdo orientou a escolha peloside®rda sociologia e das ciéncias
sociais para o didlogo com as experiéncias. Apésavsutros recortes também serem
igualmente pertinentes e ricos para este dialogmoco dos tedricos da psicologia da
educacao, psicologia social ou mesmo da educaggwigmente dita, a discussao da
participacdo no contexto social na qual ela secdbau por definir a orientagcéo teorica.



PASSOSMETODOLOGICOS

O caminho adotado foi o do desenvolvimento de ugsa tedrica de modo a
favorecer o aprofundamento do debate das expesi€een seus contextos. Nestes, 0s
elementos da pratica educativa das referidas éqpmais foram tratados por suas
contribuicbes para a intervencdo social que indibar também, caminhos
epistemoldgicos, conceituais e tedricos, no esfateofundamentacdo e busca de
construcdo de conhecimentos que dialogassem cosnpsaacas especificas. Refazer
este caminho demandou o foco mais particularizagoexperiéncias, apesar de jamais
se perder de vista 0s pontos de convergéncia @lbga entre elas, uma vez que seria
artificioso desconsiderar a inter-relagcdo que histmente estabeleceram, aspecto
corroborado pela revisdo bibliografica aqui empadétan

A abordagem das experiéncias concentrou espeaalcé@ na questdo da
mediacdo dos conflitos de interesses, conhecimenpoéticas quando atores diferentes
sdo reunidos em propostas participativas. A petispe@dotada para a discussao
ressaltou que esta mediacdo foi concretizada rzexi€rcias através da articulacdo na
pratica educativa da construcdo participativa dtheoimento e da educacéo popular.
Em outras palavras, a préatica educativa articala,experiéncias abordadas nesta tese, a
construcao participativa do conhecimento e a ediecpgpular, com diferentes énfases,
segundo seus campos especificos, como discutidoapdsilos a seguir.

Por mais que estas praticas pudessem estar Stuzma seus focos na
metodologia, nas relacdes de género, na pedagogia teologia, as experiéncias tém
na pratica educativa um ponto fundamental de cgéveia e, € a partir deste que

realizam as principais contribui¢cdes para a dismusgs participacdo popular na saude.



CAPITULO 1

PROMOGAO DA SAUDE E PARTICIPAGAO POPULAR

A constituicdo para a saude publica de um campecodbecimentos e préticas
de promocao da saude pode ser entendida pelo axinmstdrico de contribuicdes da
medicina comunitaria, da medicina preventifae da epidemiologia sociilentre
outros, que colaboraram para a conformagéo de bordagem ampliada da saude. Por
sua vez, essa abordagem ampliada oferece a conceépgsaide em relacdo a qual se
discute a participacdo popular.

Nesta confluéncia de referenciais variados estéutagpropde agrupar, em um
exercicio de sintese, algumas das principais geedde, radicalmente interligadas,
conformam os contornos da promoc¢do da salde pameim abordando o que esta
tem em comum com outras areas, se voltar para elgueria de mais especifico.

Dessa forma, o0 interesse na promocdo da saudez#baalconstrucdo desta
articulacédo entre a incorporacao de questdes dke galblica, a0 mesmo tempo que faz
proposi¢cdes que levam em consideracdo os desafiosodso momento historico,
marcado pela hegemonia do modelo neoliberal dealjfaitdo e das tecnologias
biomédicas. A proposta com esta discusséo inidian®ém esbocar o contexto no qual
a participacdo é posta em questdo na saude putdicperspectiva do campo da
promocéao da saude.

1.1 - s CONTORNOS DAPROMOCAO DA SAUDE

A abordagem inicial sobre os contornos da promat@csaude demanda a
concepcdo do que se pode entender por um “campeioral de conhecimentos e
praticas de promocéao. Assim, a perspectiva de Baw(d998a) sobre “campo” auxilia
na compreensdo da promoc¢ao da saude a partir lontmaas inter-relacdes entre seus
elementos e ndo como um somatorio de principictratégias.

Os elementos de um campo se modificam e reafirnegiprocamente e, dessa
forma, conhecer seus referenciais e a quais queessies se contrapdem e aproximam é
imprescindivel para o estabelecimento de seus cwgo E, portanto, a discusséo da



participacdo na saude, antes de um tema em sg daganais variadas abordagens, esta
colocada em relacdo a um campo especifico, 0 daqp@o da saude, campo aqui
entendido como nos termos de Bourdieu (1998a: 27):

A nocao de campo €, em certo sentido, uma estelfegomnceptual de um modo
de construcdo do objecto que vai comandar — ountaire— todas as opcoes
praticas de pesquisa. Ela funciona como um sina@ Bmbra o que ha que
fazer, a saber, verificar que o objecto em questao esta isolado de um
conjunto de relacdes de que retira o essencialstias propriedades.

No percurso deste capitulo sédo destacadas trégdgsgsara a abordagem da
promocao da saude. A primeira delas, certamentgltepara as limitacdes do modelo
biomédico e sua énfase na pratica clinica de @géotcurativa para dar conta da saude,
sendo esta entendida em um conceito ampliado elalata dimensédo de processo
dindmico e em permanente mudanca.

A segunda questdo desdobra a compreensdo da satideprmente citada,
para além da prética clinica, e incorpora as c@edigle vida, geradas pelas relacdes
sociais, como importante elemento do processo sdoeleca. Nele, partimos do
reconhecimento de que o adoecimento e a vida saludaw dependem unicamente de
aspectos fisicos ou genéticos mas sdo, tambémna@patmente, influenciados pelas
relacdes sociais que modulam formas de acessameeraficdo, educacdo, trabalho,
renda, lazer, informacéo, paz e ambientes saudd@vere outros aspectos fundamentais
para a saude e a qualidade de vida.

A terceira questdo enfatiza que, apesar da caticesuficiéncia da perspectiva
curativa existir em outras estratégias além darde@cdo da salde, esta, em especial,
tem estabelecido uma importante diferenga entreepiie doengas e promover saude,
apesar da prevencdo e da promocédo terem em conénfage no cuidado e ndo na
cura. Nesse sentido, se torna relevante qualifecatliferenca entre prevencédo e
promocao no que se refere aos paradigmas (aquidetivs como modelos conceituais)
que os embasam, de forma a ressaltar suas reggectintribuicbes para a saude. Com
0 apoio de documentos de referéncia na area deogémnda saude, sdo detalhados a

seguir estes trés grupos de questdes.



1.2 - ASLIMITACOES DO MODELO BIOMEDICO

Nos termos da Carta de Ottawa, documento fundadgordmocéo da saude
contemporanea, a limitacdo do modelo biomédiceatificada no setor saude, o qual €
concebido comonecessario porém insuficientepara dar conta da salude numa
estratégia de promocao. Além disso, a promoca@uadldesexige a acado coordenada de
esferas de governo com o setor saude, bem comatieigzgdo de outros setores e
atores sociais como autoridades e pessoas den@felécais, grupos comunitarios,
indUstrias, organizacdes beneficentes, e meiouimicacdo. “Aos grupos sociais e
profissionais e ao pessoal do setor saude corrdepagspecialmente, assumir a
responsabilidade de atuar como mediadores engeegses antagonicos e a favor da
saude” (Brasil/MS, 2001: 02).

A ampliacdo do conceito de saude, fundamental pacnstituicio de um
campo para a promogao, parte do reconhecimentasdédiéncia do modelo biolégico,
da tecnologia médica e do foco exclusivo no risclividual para responder ao processo
saude-doenca.

Nesse sentido, convém ressaltar que a propria wgidprocesso” aborda a
saude e a doenca numa relagdo dindmica, na quateseelacionam elementos de
agressédo e defesa, tanto internos como extern@sgamismo, em uma permanente
instabilidade que desencadeia novos ajustes arietimte. Portanto, além da saude néo
se constituir numa auséncia de doenca, uma veargbas interagem constantemente e
ndo é possivel estar definitivamente saudavel d¢almente doente, também essa
relacdo se da para além das fronteiras internasg#mismo, cujas relagcdes sociais e 0
meio fisico externo se somam as caracteristicasagenéticas individuais (OPS, 1996;
Carvalho et. al. 1998; Buss, 2000).

N&o é por acaso que a Carta de Ottawa em 1986il(BiBas 2001: 02), ao
defender a equidade na saude, faz referéncia aogémndos “meios que permitam a
toda a populacdo desenvolver ao maximo sua sateeqo”.

Este “maximo potencial” de saude mencionado sugare alinhamento
conceitual da Carta a idéia de saude-doenca @UOT@SSQ O que opera um avango em
relacdo a um importante documento anterior, prattuzm 1978, na Conferéncia
Internacional sobre Cuidados Primarios de Saudé\kena-Ata, que enfatiza a saude
como “estado de completo bem-estar fisico, mergac&l” (Brasil/MS, 2001: 15).

Mais do que um mero debate sobre o emprego dessga® a diferenca entre o
“potencial” em Ottawa e o “completo” de Alma-Atagsue importantes implicagoes



conceituais que adquirem nitidez ao longo dos @&ems, contudo, perder de vista o
ponto fundamental: de que a saude envolve os desetises da sociedade além do
setor médico bem como demais profissionais da s#lids, como ponderam Carvalho

et al. (1998: 43) sobre a ampliacdo do conceitsadiele:

Tal conceito, por um lado, sugere um certo avargasimtese das concepcdes
mais expressivas sobre saude conhecidas na épazaentanto, revela-se
contraditorio por supor um “completo estado de bestar”, o que por
definicdo é impossivel de acontecer, uma vez qoeds¢ar fisico, bem-estar
mental e bem-estar social sédo estados de equilibstavel, que se definem na
medida do dinamismo e dos conflitos de sociedadesretas. Isto também
exemplifica o carater processual da saude e da ¢lmen

Convém ressaltar que o marco de referéncia dardeéta de Alma-Ata parte
dos cuidados primarios de saude e, nesta perspedéfende que estes envolvem, pelo
menos, educag¢dd no que tange aos principais problemas de sauds métodos para
sua prevencao e contrdle, distribuicdo de alimentos e nutricdo aproprigmayisdo
adequada de agua potavel e saneamento basicojasiidam a saude materno-infantil,
planejamento familiar, imunizacdo, prevencéo e robmtde doencas endémicas, bem
como tratamento apropriado de lesbes comuns ecaeessedicamentos essenciais.
Entretanto, chama a atencdo para a importanciaedensolver nesses cuidados
primérios todos os setores e elementos relacionadodesenvolvimento nacional e
comunitario, tal como a agricultura, pecuéria, pggb de alimentos, inddstria,
educacao, habitacéo, obras publicas e comunicaeds,outros. Em outras palavras (e
eis um marco importante para as subseqientes @oni@s na area): a saude nao é de
alcada exclusiva do setor saude (Brasil/MS, 2001).

Um interessante exemplo que converge com essei@usicento ampliado da
saude € o da contestacdo da énfase na especialdagiencdo médica que, além de
demandar alto custo, perde efetividade ao produatar de uma determinada doenca
num individuo, como se este estivesse isoladompdes no espago. Alias, como define

Starfield ao tratar da atencéo primaria (1998: 04):

A especializagédo direcionada ao tratamento da daemgo pode maximizar a
saude porque a prevencao de doencas e a promocam @imo funcionamento
transcendem doencas especificas e requerem umpepéva mais ampla do
gue pode ser alcancado pelo especialista. A atengédica eficaz ndo esta
limitada ao tratamento da doenca em si; deve camnardo contexto no qual esta
ocorre e no qual o paciente vive. Além disso, raara as doencas existem de
forma isolada, especialmente quando apresentadasram do temp8.



E, ainda tendo como referéncia a atencéo primeéaajora complementa:

Para que a atencdo primaria otimize a saude, deveusfocar a saude das

pessoas na constelagdo dos outros determinantesadde, ou seja, no meio

social e fisico no qual as pessoas vivem e tralajlean vez de enfocar apenas
sua doenca individugStarfield, 1998: 08,

Nesse sentido, ter saude é mais do que ndo estated@ois envolve uma
concepcéao de vida com qualidade, a qual se tradumtidiano em bem-estar fisico,
mental e socidll sendo completo, pelo menos, 0 maximo potencigh Rato, de fato,
0s pré-requisitos da saude e a maximizacdo deatenqial implicam necessariamente
a participacao de outros atores e setores, s@c@snOmicos, em conjunto com o setor
saude. Porém, essa participacdo, para ser sustenmé@cessita vir acompanhada de
justica social e equidade, bem como paz, educagémdia, alimentacao, distribuicdo
de renda e protecdo do ecossistema, como sinte#zoud 986 a Carta de Ottawa,
ratificando importantes posi¢cdes da Alma-Ata (BfstS$, 2001).

Essa fundamental articulacdo aponta para a intend€ncia entre saude e
desenvolvimento, e nos alerta de que pouco admaokalizar atores e setores sociais e
profissionais da salde se, conjuntamente, o crestimecondmico ndo melhorar as

condicdes de vida da populagdo como um todo.

1.3 - QUESTOESSOCIAIS, CONDIGOES DE VIDA E SAUDE

A énfase na compreensdo da salde como um proaesg@hse prioriza a vida
com qualidade ao invés da auséncia de doenca,aspitamocao da saude em 0oposi¢ao
critica a medicalizacao da vida social e em dedesposicionamento politico em torno
de relagcbes sociais mais equitativas. Esse ponto a@ encontro, em especial, da
diminuicdo da desigualdade do estado de saude moprdacdes de um mesmo pais e
entre paises, como postula a Declaracdo de AIm#¢Bessil/MS, 2001), e relaciona as
condicOes de vida com os niveis de saude da p@ulac

Por sinal, a interacdo entre condi¢ces de vidaiéesti largamente apontada ao
longo da historia. A propria tradicdo do modelonhbéalico, baseado na doenca e na
medicalizacédo da vida social, foi questionada gsexulos XVIII e XIX nas origens da

medicina social por sanitaristas como Villermé, @iak, Virchow, Neumann e
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Johann Peter Frank, que identificavam fatores d$sisociais e econdmicos como
causadores de epidemias (Buss, 2000; Minayo €x(41Q).

Assim, mesmo que de perspectivas e épocas diferemtevergem nesta direcéo
tanto os classicos da saude publica como Johamm Petnk em sua obra do século
XVIII “A miséria do povo, mée das enfermidades” &8u 2000), como ratificam
contemporaneamente diversos estudos, cujo pontxipal pode ser resumido na
seguinte correlacao (Starfield, 1998: 08):

Quanto maiores forem 0s recursos sociais de indogce comunidades, maior a
probabilidade de uma saude melhor. Além disso, imapéo social relativa,
mais do que a absoluta, também esta associada apionasalde. Ou seja,
guanto maiores as desigualdades na riqueza em gealgopulacdo, maior as
desigualdades na saufle.

Dessa forma, tem-se mais um importante ponto dgecgéncia estabelecido:
inter-relacdo entre as condi¢des de vida e a saadesuas profundas correlagbes com o
desenvolvimento social.

Interessante ressaltar que a medicina social,space&l a dos séculos XVIll e
XIX, ao lidar com essas correlacbes, traduz umaspeetiva predominantemente
utilitarista da saude, na qual a doenca dos powrsiste em um empecilho ao
crescimento econbmico de um pais. As condi¢Oesidi® yportanto, deveriam ser
protegidas para a manutencao da riqueza das nacgase,estabelece um limite para os
niveis de pobreza da populacdo, como uma “margensci@ para doencas, uma vez
que pessoas doentes nédo trabalham e, sem trabalh@e produz tampouco acumula
capital (Buss, 2000; Minayo et al., 2000).

Contudo, as repercussdes das condicfes de vidade,shem como a sua
decorrente implicagdo no crescimento econdmicoh@an no século XX novos
elementos. O emblematico prefacio do relatorio hdéoem 19741 documento o qual,
segundo Rootman (et al., 2000), teria organizadampo da promocao da saudé
reafirma a correlacdo entre saude e crescimentwatoo: “boa saude € a base na qual
se constréi o progresso social” (Lalonde, 1974:’0Bprém, no referido texto ha
também a defesa de que pessoas saudaveis poderar re@isas que fazem a vida valer
a pena ser vivida e que, a medida que a saude tajnrralmente se eleva o potencial
para a felicidade. Desta forma, agrega-se a buséalididade e da realizacdo como um
ganho potencializado pela saude.

A perspectiva da felicidade dos individuos atragl@seqiidade é reafirmada

poucos anos depois com a Declaracdo de Alma-Atquala salde € apontada também
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como elemento fundamental, ao mesmo tempo, paralalgde da vida e a paz entre as
nacoes. Por sua vez, o terceiro item de Alma-AtagiBMS, 2001) assinala que a

promocédo e protecdo da saude dos povos € esspa@ab continuo desenvolvimento

econdmico e social e contribui para a melhor gadidde vida e para a paz mundial.

Para sustentar as criticas e praticas que recanhasdimitacdes do modelo
biomédico é, portanto, imprescindivel destacarandsbate a importancia da correlacéo
entre o processo saude-doenca e as condigfesaleepitbduzidas atravées das relagbes
sociais. E que estas, por sua vez, modulam formagesso a alimentacdo, educacao,
trabalho, renda, lazer, paz e ambientes saud&i® outros aspectos fundamentais
para a saude e a qualidade de vida (Brasil/MS,)2001

Podemos considerar que, no curto periodo do Reddtédlonde a Declaracao de
Alma-Ata, ganha consisténcia a retomada da assacetre a equidade em saude e a
melhoria de condi¢cdes de vida como fatores indisfpeis para os individuos, bem
como para os paises e suas relacdes internaciéssis, a saude é abordada ndo s6
como fator de crescimento econémico, mas de camgdb a paz entre as nac@es
preocupagcdo emergente no panorama do século XX, ecamternacionalizagdo das
economias dos paises centrais e mundializacadolatazzoentre os periféricos.

Com a reafirmacédo do vinculo de interdependéndiee esalide e condicbes de
vida é como se também fossem retomadas, pelo debateonferéncias e féruns
internacionais da promoc¢do da saude, as preocupagia relacbes sociais mais
equitativas, a concentracdo de renda e o aumenpolit@za ndo s6 dentro dos paises
mas também em suas relagbes em um mundo que antawva a globalizacdo em uma
perspectiva neoliberal. E importante portanto aersir que a pobreza, que
historicamente sempre colocou grandes desafios @araua compreensdo e
enfrentamento na América Latina, como se vera naaignte nesta tese, nédo
“reaparece” gracas a discussdo da saude mas, gel@rtmo, a pobreza em um mundo
que concentra riqgueza € que pode estar a reorierdaproblematizar a promoc¢ao da
saude.

Nesta perspectiva, se pode compreender os ternreselae “Carta de Bangkok
para a promocdo da saude no mundo globalizadoyndexsto da sexta conferéncia
global de promocéao da saude realizada na Tailaadiaagosto de 2005 (WHO, 2005).
Além de reafirmar os principios das cartas antesiordesde Ottawa, a Carta de
Bangkok ressalta a preocupagdo com um context@lgésh mudanca com o aumento
das desigualdades dentro de cada pais e entréses,@s alteracbes no meio ambiente,

a urbanizacédo entre os principais fatores que itapanegativamente a saude.
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A preocupacdo com as condicbes de vida estdo pamtde na Carta de
Bangkok, agora em termos de urgéncia, e a promadg&aude, institucionalizada nas
Conferéncias internacionais, assume 0 impasse @rsglencontra depois de tantos
anos de importantes resolu¢cdes nos marcos da paonsegn, contudo, té-las efetivado
satisfatoriamente a altura dos desafios da gladogiz. Nos termos deste documento
(WHO, 2005: 5):

Desde a adogédo da Carta de Ottawa, um numero 8gtiifo de resolu¢des em
niveis nacional e global tém sido assinados emapoPromocédo da Saude,
porém estes ndo tém sido necessariamente acompmhaela acdo. Os
participantes da conferéncia de Bangkok apelam te@i@mente aos Estados
Membros da Organizacdo Mundial da Salude para supesia lacuna na
implementacéo e mover-se na direcdo de politiqgaareerias para a acad.

Entre as “parcerias para a acado” a Carta recomemtdaveeméncia que o setor
empresarial, privado, assim como outros empregadorassumam suas
responsabilidades nos determinantes da saldejpatmente nas suas influéncias na
distribuicdo da riqueza, com desenvolvimento ddiga® empresariais éticas, com
regras justas de comeércio. Interessante considerao a relevancia das condi¢des de
vida se soma no atual debate de promocdo da salgeecupacdo com a
Implementacdo de agées em meio aos desafios ddeonusgiberal de globalizagéo.

1.4 - A RREVENCAO DASDOENCAS E A PROMOCAO DA SAUDE

Outra importante caracteristica da contemporanseusisdo sobre a promocao
da saude reafirma a questdo dos limites do modetoéalico (discutida na primeira
secdo deste capitulo) para enfatizar os cuidadosacgalde, ao invés de concentrar
recursos e agfes na assisténcia e cura de dodiatgwioridade tem fortes raizes na
medicina comunitaria que, também reconhecendoralagéo entre condi¢cdes de vida e
saude, procurou em meados do século XX orientatdespublica na perspectiva da
prevencdo, sustentando o modelo da historia nadardioenca. Esse ponto é detalhado

por Carvalho et al. (1998: 52), quando menciona que

Tal modelo é desenvolvido nos Estados Unidos, nbitdndas praticas da
medicina comunitaria, uma estratégia de contenc&o pobreza dentro do
contexto de crise do capitalismo e de increment@miégracdo dos paises do
terceiro mundo. E também conhecido como “Modeld.eavell & Clark”, em
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homenagem aos dois médicos sanitaristas norte-aarers que 0 propuseram
na década de 50.

Nesse modelo, a promog¢éo da saude também esténpiexde. Entretanto, sua
conformacdo se da no ambito de um paradigma dérinistatural da doenca, cuja
énfase se concentra na prevencdo das doencasigmaaise antecipar e evitar que elas
ocorram, a partir de acdes que visam (re)estabvetecequilibrio dinamico entre o
hospedeiro, o agente patogénico e o meio. Necassante, tal nocdo preventiva
envolve a epidemiologia na tentativa de controléralasmissao de doencas infeciosas e
na reducdo dos riscos para doencas cronico-degjgnsra(Czeresnia, 2003).
Entendidos numa relacdo de causa-efeito, a abordalyes trés elementos situa a
pratica médica em duas fases: uma pré-patogénicajual os elementos ainda se
encontram em equilibrio e, outra, designada patogédevido a manifestacdo de uma
doenca originada no decorrente desequilibrio esti@tados elementos (Buss, 2000).

A promocao da saude foi entdo localizada no proneie trés niveis de
prevencdo (o da prevencdo primaria) e |4 respandeelas acdes da fase pré-
patogénica, de modo a zelar, através de acdesotbrio especifica contra os agravos,
com prevencao e educacdo em saude. Dessa formendseg modelo de Leavell &
Clark (citado em Carvalho et al., 1998), a prevengiimaria agiria através do
equilibrio entre hospedeiro, agente patogénicoie arabiente.

Por sua vez, a atencdo primaria, como ja foi alolardateriormente, também

converge nesta defesa de servicos de teor preggntmo ilustra Starfield (1998: 09):

A atencdo primaria difere da atencdo por consuleaatdirta duracao (atencéo
secundaria) e do manejo da doenca a longo prazan(ao terciaria) por varias
caracteristicas. A atencao primaria lida com prohbs mais comuns e menos
definidos, geralmente em unidades comunitarias coamsultérios, centros de
saude, escolas e lares. Os pacientes tém aces=o diuma fonte adequada de
atencdo que é continuada ao longo do tempo, pavarsios problemas e que
inclui a necessidade de servicos preventivos.

Contudo, uma contemporéanea definicdo de promoc&aiaide a identifica como
uma estratégia (ou conjunto de estratégias) quel\anum campo transversal a toda as
acoes e niveis de atencdo em saude. Nessa perapelaindo se constitui em um nivel
especifico de atencdo e, tampouco, se situa ens agderiores a prevencao, como se
encontra bem caracterizada literalmente no tocetse ponto, no documento por uma
politica nacional de promoc¢éo da saude (Brasil/M&#&aria de Politicas de Saude,
2002: 14):
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Deve ficar claro que a promocdo da saude ndo derensis um nivel de
atencdo, nem deve corresponder a acdes que acamtecgeriormente a
prevencdo. Com esta compreensdo nao deve se OoOnsMmo mais um
programa, mais uma estrutura organizacional. Ao tcanmo, se compde de
estratégias que se movem transversalmente em &sdpsliticas, programas e
acOes do setor saude (...)

Essa dimensdo transversalmente intersetorial, seens@ perca de vista o
reconhecimento da importancia da atencdo primateiendida em Alma-Ata e
ratificada em Ottawa, aproxima a promocéo da sataie da questdo da qualidade de
vida do que do controle das doencas.

Por sinal, reside nesse ponto a significativa €eifea entre a prevencédo das
doencas, orientada por um modelo baseado na histatural da doenca, e a promocao
da saude entendida, retomando argumento ja refantkriormente, como vida com
qualidade e n&o apenas auséncia de doenca. Esslagdio, por sua vez, inscreve a
promocédo da saude mais coerentemente no modeldetiersninantes sociais da saude,
que comporta a nocdo de processo saude-doenca b@stiwica e socialmente
marcados.

A ampliacdo da saude opera a sua abordagem pomonogito “positivo”, ou
seja, que busca a definicdo da saude por sua aewpificacdo e presenca cotidiana e
nao por sua auséncia, como no caso de uma doemitatalfto, a no¢cdo de que saude
seja vida com qualidade, ao mesmo tempo em queaal@uestdo dos determinantes
sociais, amplia o campo semantico e favorece ingires. Alids, sobre este problema
ponderam Minayo et al. (2000: 08):

Tornou-se lugar comum, no ambito do setor saudpetie com algumas

variantes, a seguinte frase: “salde ndo é [auséndé&] doenca, saude é
gualidade de vida’. Por mais correta que estejd, afirmativa costuma ser

vazia de significado e, frequentemente, revelafeulilade que temos como
profissionais da area, de encontrar algum sentigrico e epistemoldgico fora
do marco referencial do sistema médico que, sendaygomina a reflexédo e a
pratica do campo da saude publica. Dizer, portarfoe o conceito de saude
tem relacbes ou deve estar mais proximo da nocaqudédade de vida, que
saude ndo é mera auséncia de doenca, ja é um boveceo porque manifesta o
mal-estar com o reducionismo médico. Porém, pogcesaenta a reflexao.

De fato, ao situar o conceito de saitde em um matiedoente do da histéria
natural da doenca e procurar a sua positividade-se empreender esforgcos para que a

abordagem sobre qualidade de vida possa verdadgitaroontemplar questdes dificeis
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de lidar, dado seu grande teor subjetivo e absttatno a busca da felicidade,
realizacdo de potenciais pessoais e coletivos, gqusavalha a pena ser vivida, entre
outras questdes nao resolvidas exclusivamentdqugtaa da prevencao.

Provavelmente, tal movimento necessitara de owiraeas do conhecimento,
tanto cientificos e populares, bem como das ditespfias e praticas religiosas ainda
pouco legitimadas para falar de saude. Mas, cen@neomo aponta Czeresnia (2003),
ndo serd apenas com a perspectiva da prevencaoracidaalidade médica que se
poderda dar conta do problema da complexidade (etwpdade) que a nocao de

qualidade de vida nos oferece na perspectiva daqg@o da saude.

1.5 - QUAL PARTICIPACAO NA PROMOGAO DA SAUDE ?

No contexto brasileiro ainda pautado por uma “ciaéal de escassez” (Valla &
Siqueira, 1989f, no qual os servicos de salde enfrentam dificelsl@ghdamentais de
provisdo tais como a oferta com qualidade de atezmio meédico, exames,
equipamentos, materiais, medicamentos, entre Quarpseocupacdo com a qualidade
de vida e a busca da felicidade pode parecer desfitada, ou comprometida com a
retracdo de investimentos em politicas publicae Emnsiste em um importante desafio
a ser enfrentado na discussao sobre qualidadeddengi ambito da saude publica: que
esta ndo ocorra em prejuizo da atencdo e provis&erticos e politicas de saude, em
todos os niveis da atencéao.

Esse € um ponto de grande relevancia para abongtieipacdo na promogao
da saude no Brasil e, observadas as devidas aspledés, nos demais paises
periféricos, pois tal concentracao de relevancidgoalidade de vida” e nos habitos e
estilos de vida saudaveis pode contribuir parasgpepmocéo da saude seja reduzida a
um conjunto normativo de novos consumos em saudejtagos na lb6gica
comportamental e de mudanca destes comportamélnoso interessantes elementos
para comparacdo a este respeito, Nogueira (2001:cBcamente se refere a

higiomania e somatolatria

A higiomania e a somatolatria constituem a oried@agredominante numa
enorme quantidade de revistas, livros e sites tiermet dedicados ao assunto.
De sua parte, a nova saude publica e os organisim@snacionais da area

procuram difundir a filosofia de promocéo da saudae tem propdsito muito
similar a adoc¢do dos chamados héabitos ou estilosida saudaveis. Podemos
perguntar, entdo, em que aspectos ou orientacdepromocado da saude
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distingue-se da voga da higiomania, ou seja, seaxa acerca da saude, uma
visdo diferente.

De fato, se a perspectiva com a promoc¢do da séuadede focar apenas a
responsabilidade individual, haverd pouca diferetma a higiomania, por exemplo.
Por outro lado, se nos recusamos a ter que esceifieg reducionismos, ou seja,
abordar a saude pelo viés do reducionismo médicodeuum “reducionismo
individualista”, se pode vislumbrar a possibilidatk interagdo entre conhecimentos e
praticas de profissionais da saude e atores daadesnpopulares. Assim, temos diante
de nos a possibilidade de ndo polarizar a discusstie medicinaersussociedade e,
tampouco, sociedadeersusindividuo, o que favorece a (re)orientacdo do eguprda
promocédo da saude para a adequacao de politicggapras e servicos como forma de
enfrentar tanto a medicalizacdo da vida social canindividualizagdo da saude
publica.

Além de podermos nos recusar a ter que escolhee @st reducionismos
mencionados acima, outra valiosa perspectiva quie penriqguecer o debate da
promocdo da saude é a de que campos de conhecimentcdticas (como os da
promocao, por exemplo) podem ser entendidos compas de lutas. Tais campos sao
constituidos por conflitos de diferentes interesgagdisputa, 0 que possibilita entendé-
los marcados por um permanente vir a ser, que-iel@ciona de forma dinamica e de
dificil previsibilidade. Nenhuma via €, portante, ‘thdo unica”.

Como ilustracdo desse ponto, acerca da promocaocosetituir uma
oportunidade para novas atuacdes conjuntas na saUden aspecto da retracdo do
Estado, Correia (2003; Ramos, 1996) menciona aed@stizacdo defendida pelo
movimento sanitario. Ao mesmo tempo em que desderdr foi um caminho para
democratizar o sistema de saude, fortalecer osaipims e tornar as decisbes (e 0
controle sobre elas) mais préximas da populacéo,optro lado, a descentralizacéao
pode ter sido uma boa estratégia para que o Govaaeral reduzisse sua participacdo
e responsabilidade com orcamento e conducéo deaslpublicas.

Como argumenta a autora a esse respeito:

Na medida em que responsabiliza os municipios peliica local de saude,
ndo repassando 0s recursos necessarios para a fatwagdo e diminuindo,
assim, a responsabilidade do Governo Federal, astratégias
descentralizadoras estdo coerentes com a perspectivionalizadora e de
reducdo dos gastos publicos do projeto neolibéairreia, 2003:56).
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E nesse contexto, ao mesmo tempo marcado pelal&idade escassez”, e pela
concepcado de que atuamos em campos de lutas a serggados na defesa de
interesses publicos para a saude, é que se podeormeblocar a questdo da
participacdo. De saida, entdo, como resposta amergQual participacdo na promocao
da saude? Podemos considerar como de extremaépertinuma participacdo que
promova a enunciacdo e defesa de interesses nmg@cdgicos e publicos, ao mesmo
tempo em que nos ajuda a “traduzir’ o debate enatagr conjuntamente estratégias de
promocao da saude de forma adequada aos variatiextos sociais em que vivemos.

Como apontam o0s documentos internacionais da p@mnaia saude, a
participacdo envolve atores diretamente interessacintudo, de lugares distintos na
sociedade, tais como do governo, entre membro®maradade e organizagdes afins,
formuladores de politicas, profissionais de salgldre outros setores e agéncias
nacionais ou nao (Brasil, 2001; Westphal, 2006).foCo para esta tese € o0 da
participacdo destes atores “membros da comunidagdem especial, das camadas
populares, entendidas aqui como as mais pobresl secieconomicamente, que
enfrentam as piores condi¢Oes de vida e, portaoto, graves repercussdes para a sua
saude, segundo o modelo dos determinantes séfiais.

Dessa forma, tais diferencas sociais repercutendesigualdades que agravam
as dificuldades de “traducdo” do debate da promalgiisaide para conhecimentos e
praticas de saude como, alias, ilustra Westph&l6(2656-7) sobre a participacdo como

um principio na promocéao da saude:

O principio da participacdo social esta diretamentelacionado ao
fortalecimento da agcdo comunitéria e ao consequentpoderamento coletivo,
pois € necessario que a populacdo se torne capaxekeer controle sobre os
determinantes da saude. O empoderamento relaciereesreconhecimento de
gue os individuos e as comunidades tém o direg@oepotencialmente capazes
de assumir o poder de inferir para melhorar suasdigdes de vida.

Por isso, é importante considerar que a promocasadde ocorre mergulhada
nas relacdes sociais e, estas sdo marcadas pangwosfconflitos de interesses entre
grupos sociais. Portanto, ao invés de uma sociduatednica, pautada pelo equilibrio
entre as diferengcas, como a concebida pelo funisoma a proposta de discussao da
promocao da saude nesta tese € contextualizada aagedade pautada pelo conflito.

As perspectivas de conflito oferecem importantésreaciais para a abordagem
do campo das ciéncias sociais e saude na compoegogiEocesso saude-doenca como
socialmente produzido e reproduzido pelas relagéesis; contudo, convém ponderar,
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ndo sao as unicas da teoria social empregadas m@ocgNunes, 2006). Suas
contribui¢cdes, porém, nos ajudam a contextualizartcipacdo das camadas populares
na promogao da saude por entre distintos grupasis@om seus respectivos interesses
em conflito, e diferencas de poder na defesa degiesprecisam ser postos em questao
quando nos propomos a construir de modo partigipatonhecimentos e praticas de
promocéao da saude.

N&o basta, portanto, afirmar que os interesses estdconflito, mas também é
preciso considerar que, dentre tais interessesais identificados aos dos grupos com
maior poder econémico terdo mais chances de seagmduzidos nas relacdes sociais
por possuirem tais grupos mais recursos para $esajeseja por meio de investimentos
na sua divulgacao e persuasao ou mesmo pelo usoléacia fisica quando necessario.
Além disso, as diferencas entre os poderes destp®gem conflito nos ajudam a
entender como alguns conseguem exercer sua hegersobie outros (e também
“‘dominacao” e “opresséo”, segundo alguns autoremd@s mais adiante). Por isso,
apesar das perspectivas de conflito ndo seremieassimo campo das ciéncias sociais e
saude, elas oferecem importantes subsidios pabardamem da sociedade, tal como
Giddens (2005: 35) sintetizou:

No entanto, os tedricos de conflito rejeitaram afaée funcionalista no

consenso. Em vez disso, destacaram a importangadnésdes na sociedade.
Ao fazé-lo, concentram-se em questdes de podeigudétade e luta. Eles

tendem a ver a sociedade como sendo composta deogyrdistintos que

perseguem seus proprios interesses. A existéncianteesses separados
significa que o potencial para o conflito esta seenpresente e que certos
grupos se beneficiardo mais do que outros. Osdeérde conflito examinam as
tensdes entre grupos dominantes e desfavoreciddsodia sociedade e buscam
compreender como as relacdes de controle sao detadle e perpetuadas.

Convém, ainda, ressaltar que esta contribuicdo edaiat social herda do
marxismo sua critica as relacbes sociais no andmtamaterialismo histérico. No
entanto a desdobra, atualizando o que Marx viu emtsmpo a respeito da luta de
classes tdo polarizada, cujas consequéncias hedokevariam a ruptura do proprio
capitalismo pela revolugéo, para uma concepcamstéucionalizacdo do conflito em
nossas contemporaneas sociedades industriais (Liainfe1982).

Enfim, articular criticamente pressupostos e refges que informam as
possibilidades e os limites da participacdo popuarseja, destas camadas populares

inseridas numa sociedade marcada pelo conflitontdzeisses, pode contribuir para o
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fortalecimento de boas praticas e orientacdo dpogtas de promoc¢ao da saude, entre
profissionais da saude e atores das camadas pegular

A “saulde para todos no ano 2000”, como postuloedddacao de Alma-Ata e
ratificaram as Cartas das conferéncias internaigpnao veio e assistimos ainda, com o
avanco do modelo neoliberal de globalizacéo, pttagade promoc¢ao da saude correrem
o risco de legitimarem ideologicamente a retrag@pbliticas publicas do Estado, bem
como a culpabilizagdo da populagéo diante da @tauto-cuidado. Estas ponderacdes,
muitas delas feitas na propria saude publica, potado, favorecem a manutencdo do
espirito critico sobre a promoc¢do mas, por outmbem possibilita leituras de “méo
Gnica” sobre a importancia da qualidade de vidafaftalecimento das habilidades
pessoais e do reforco da acdo comunitaria, comcestas estivessem sempre
desvinculadas do modelo dos determinantes so@asaute.

Contudo, os grupos orientados pela perspectiva edacacdo popular
continuaram a existir e a desenvolver experiérigggratica educativa e de mobilizacao
para intervencdo em problemas concretos, como @sepercutem no processo saude-
doenca.

Provavelmente, o que fara a diferenca para a pg@mda saude ser instrumento
do neoliberalismo ou nado, de fato, seja a parti@ipa Com ela € que poderemos
enfrentar a polissemia da “qualidade de vida” a dienmové-la da retérica vazia que
atende a interesses privados na saude em detrindeniateresses publicos e, em
especial, das camadas populares, bem como defgneler participacdo com reforco da
acdo comunitaria, adogcdo de estilos de vida saigd&estimulo & autonomia dos
individuos ndo se desdobrem em culpabilizacdo daulpgdo, mas sim, numa
oportunidade coerente para a quebra da exclusiidadsetor saude e proeminéncia
empresarial sobre a saude publica.

Importante ressaltar que a participagdo encontrgpoditivos que a
regulamentam no proprio Sistema Unico de Salde YSpiicipalmente no que se
refere aos processos decisérios e ao controlel soomao dispostos na Lei N° 8.142 de
28 de dezembro de 1990. Na perspectiva da prondsgdaude, a participacao também
esta colocada em bases de mobilizacdo; entretanémfase estd na atuacdo e co-
responsabilizagédo, onde a capacitacao e o des@éneoito de estratégias de acdo visam
articular a populacdo para maior controle sobre ssumle e suas condi¢cdes de vida,

tanto em nivel individual como coletivd sem que isto ocorra em detrimento da

assisténcia de qualidade por parte das politisasve;os de saude.
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Neste debate sobre participacdo popular no coneatpromocdo da saude,
temos diante de nés a possibilidade de ampliaoggdntes e incorporar a fiscalizacédo
e ao controle social sobre as politicas um potermEasa ac¢des conjuntas com 0s
proprios servicos de saude, que implicam tanto r@xapacdo entre populacdo e
servicos quanto a mobilizacéo e atuacao populaaade. Como ilustracdo deste ponto,
a proposta da politica nacional de promoc¢éo daes@Bichsil, 2002: 19) caracteriza de

modo amplo a participacgéo:

A participagdo da populacdo ndo somente nas insadnformais, mas em
outros aspectos constituidos por atividades sistieas e permanentes, dentro
dos proprios servicos de atendimento, favorecenddagdo de vinculos entre o
servico e 0s usuarios, caracterizando uma particza mais criativa e

realizadora para as pessoas.

Contudo, claro estd que esses marcos legais, beno @o perspectiva da
promocao da saude, apesar de fundamentais, n&ueBssepor Si a sua concretizacao,
tampouco a autenticidade da participacdo em tedeaautonomia, expressao e defesa
de seus interesses. Assim, a participacédo, apesae deneficiar do reconhecimento
formal e legal, s6 se efetivara se puder ocupana#o sistematico e sustentavel estes e
outros espacos que, por sinal, s6 foram abertos cesultado da propria mobilizacao e
atuacao da populacao.

Da mesma forma, se buscamos enfrentar perspectivasnativas,
individualizantes e medicalizadoras que rondam icoatnente as discussfes sobre
estilos de vida saudaveis, qualidade de vida e depnacipios, estratégias e questdes
na promocdo da saude devemos, de fato, defendmtieigacdo na saude. Sobre este
ponto, inclusive, parece haver pouca polémica. édrrente na bibliografia sobre
promocdo a defesa da participacdo sob as divesasmas como € nomeada, e 0
problema ndo parece residir neste ponto. Tambémdamsimentos oficiais das
conferéncias de promocédo da saude defendem ecaatifentre si a necessidade da
participacdo da populacdo como um todo em seudiaotis no qual o processo saude-
doenca esta em curso (Brasil, 2001; Westphal, 2006)

Contudo, uma vez identificada a “qual”’ participagipi nos referimos (uma
participacdo que traduza o debate e também coraliiies de promocdo em contextos
sociais tdo diversos como 0s em que vivemos) soemi8o levados a outro
guestionamento: “como” entdo lidar com esta p@aicio.

Por mais Obvio e elementar que possa parecer, értampe mantermos em

questdo o ponto de que, através da participac@ocaacados em relacédo diferentes
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grupos de atores com seus respectivos conhecimemi@icas, dotados de interesses e
prioridades pertinentes as suas inserc¢des especifac sociedade. Dito de outro modo,
as insercdes destes grupos de atores reunidosremnde propostas participativas sao
sempre situadas e socialmente distintas, e trazemspgctivas marcadas por suas
condicbes materiais de existéncia, suas relactesognciais e extracdes de género e
geracao.

Lidar com essas diferencas parece constituir agmdanossos dias o desafio
maior as propostas participativas do que o recomeeto em si da importancia ou da
legitimidade da participacdo como estratégia derwencéo social. Dessa forma, nos
deparamos com a necessidade de mediagédo entredessdas insercdes nas relagdes
sociais as quais, por sua vez, modulam conhecimenpoaticas que os grupos de atores
trazem distintamente com sua participacdo. A did@engue articula politicamente
conhecimento e acdo constituiu o terreno das mieigids participativas, talvez de
forma mais explicita do que os demais desenhosduiéigicos de pesquisa social,
colocando em evidéncia a dimensao politica do contemto, a discussao das praticas
educativas em salde e das teorias que articulacagiiu e sociedade. E para este

percurso que os capitulos seguintes nos convidam.

NOTAS DOCAPITULO 1

! Medicina Comunitaria (community medicine) se refaruma modalidade de pratica médica proposta
principalmente nas décadas de 50-60 nos Estada®&mi voltada para a atencao as populagdes pobres
daquele pais. Sua principal caracteristica é ardpliicacdo de praticas médicas através da énfase
prevencao e na promoc¢ao da saude, segundo o naeléleavell & Clark, que sera tratado mais adiante
no presente capitulo.

? Medicina Preventiva (preventive medicine) é a eidade médica cuja énfase esta na prevencéo das
doencas e para a promocgao e preservacao da saldéividuo através de um conjunto de atuagfes e
conselhos médicos, ao invés de seu tratamentorefagio com o debate da promocdo da salude é de
grande valor para a melhor explicitacdo de suasc#gpdades quando entendidas fora do modelo de
Leavell & Clark.

® Epidemiologia Social (social epidemiology): a epidologia social se distingue no plano teérico das
demais abordagens epidemiolégicas pela explicagdpracesso salde-doenca a partir da investigacéo
dos determinantes sociais.

Para aprofundar estas definicdes, ha excelenteséneias no site da World Health Organization:
http://www.who.int/en/ no seu escritrio regional para as Américas aadrgcdo Pan-Americana de
Saude — OPAS: http://www.opas.org.brflemais textos que podem ser localizados atdev@&iblioteca
Virtual em Salde, Bireme: http://www.bireme.ler/no da Scientific Eletronic Library OnLine, SaEl
http://mww.scielo.org/

* No original: “Specialization oriented toward threatment of disease cannot maximize health because
prevention of illness and promotion of optimal ftianing transcend specific diseases and require a
broader perspective than can be achieved by tl@asksspecialist. Effective medical care is nottéichio

the treatment of disease itself; it must consitter context in which the illness occurs and in whioh
patient lives. Moreover, diseases rarely exissafation, especially when experienced over time.”
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®> No original: “For primary care to optimize healthmust focus on people's health in the consiehanf
the other determinants of health, that is, on th@a$ and physical milieu in which people live andrk
rather than only on their individual diseases.”

® No Original: “The more the social resources ofivitials and communities, the greater the likelihoo
of better health. Moreover, relative rather thasadilite social deprivation is also associated wabrpr
health. That is, the greater the disparities inlthewithin any population, the greater the dispesitin
health.”

" No original: “Good health is the bedrock on whigtial progress is built. A nation of healthy peopl
can do those things that make life worthwhile, asdhe level of health increases so does the paitémt
happiness”.

® No original: Since the adoption of ti@tawa Charter a significant number of resolutions at national
and global level have been signed in support ofttigaromotion, but these have not always been
followed by action. The participants of this Bangkoonference forcefully call on Member States @& th
World Health Organization to close this implemeiotatgap and move to policies and partnerships for
action.

° No original: “Primary care is distinguished frofmost-term consultative care (secondary care) ang-lo
term disease management (tertiary care) by sevbhaahcteristics. Primary care deals with more commo
and less well-defined problems, generally in comityusettings such as offices, health centers, dshoo
and homes. Patients have direct access to an ajfgieopource of care, which continues over timeafor
variety of problems and includes needs for prevergervices”.

9 Nos termos dos autores (Valla & Siqueira, 1989%t)14 discussdo sobre “cidadania de escassez” é
apresentada na seguinte reflexdo: “A énfase quiase ‘participacdo popular’ é tdo incisiva porque a
concepcao de cidadania que predomina no Brasilsieas raizes nos paises do chamado ‘Primeiro
Mundo’. Os cidaddos desses paises ‘vigiam’' 0s gmeepara garantir que esses Servigos continuem
existindo. E uma cidadania de abundancia, de vigi#d No Brasil, porém, uma grande parte da
populagdo ndo pode exercer essa cidadania dendgilapois freqlientemente ndo ha o que vigiar,
embora as autoridades ja tenham arrecadado ostosgusgos pela populacdo. Essa € uma cidadania de
‘sobrevivéncia’, uma cidadania de escassez, que ped assim colocada: ou 0 governo respeita 0s
direitos da populacéo e devolve seu dinheiro nandode servicos de qualidade, ou grandes parcelas da

populacdo correm o risco de ‘ndo sobreviver'.

» Roberto Passos Nogueira, em artigo publicado e®32(p. 187), apresenta uma definicdo
contextualizada com a origem e a que se referel@maminacdo de higiomania, a qual converge com a
de “culto ao corpo”, ou somatolatria, na qual amd#s acionadas para a discussdo dos novos consumos
de produtos e servigos voltados para a salde entonwpcgdo de auto-cuidado. Em suas palavras: “A
mania com sua prépria condicdo de salde corporahigiomania, como a denomino num artigo
inspirado nas idéias de lllich (Nogueira, 20013lgp que passou a fazer parte definitivamente tio es

de vida altamente tecnificado da contemporaneid@ideestilo de vida, que se funda na idolatria do
corpo e da salde do corpo, ndo é criado por umglesnexpropriacao profissional: € alimentado pela
midia, pelas academias de cultura fisica, pelastnidida “dieta” e pela industria em geral, e, ranfi
pelos que estdo sempre interessados em vendegstroduto - o auto-cuidado.”

12 Adota-se aqui uma certa perspectiva sécio-antéga de “camadas populares”, que circunscreve tal
termo ao universo de categorias sociais que sengaod numa posicado subordinada ou inferior na
sociedade de classes, moderna e urbana. Segura@lo @sira interpretativa, 0s grupos sociais se
diferenciam em funcgdo da existéncia de cédigosiailt especificos, os quais modulam representagdes
comportamentos, e ddo origem a configuracdes difaadas de fenbmenos aparentemente semelhados
(Zaluar, 1985; Duarte, 1986; Heilborn, 1997).
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CAPITULO 2

PESQUISASOCIAL E METODOLOGIASPARTICIPATIVAS

A participacao popular na saude demanda mediacémolégica coerente, para
a que a producdo de conhecimento fortaleca intedemnsobre relagdes sociais que
repercutem no processo saude-doencga. Para &sntoetodologias participativas tém
muito a colaborar por seu debate e suas expergaciamuladas historicamente. Este
capitulo realiza uma incursdo nestas metodologiasalmente identificadas como
“alternativas” no ambito da pesquisa social. Coojuentendé-las assim demanda
qualificar sua “alternativa” em relacdo ao qué artipipativas” em relacao a quem.

De modo a abordar algumas implicacdes dessa “attea’i metodoldgica e da
idéia de “participacdo” em pesquisa cientifica,afor adotados dois pontos: 1)
dimensionamento dos contornos nas metodologiascipattvas e, 2) qual seria a
abordagem do conhecimento que as sustentariancoesntemente.

O sentido desta discussdo sobre as metodologidigativas também se
inscreve no ambito de um campo, o cientifico, etittmcomo um campo historico de
lutas em torno da dimensao politica do conhecimatddegitimidade da producdo de
“verdades” sobre o mundo e suas implicacbes nagGes$ sociais. A este respeito se
pode seguir com Bourdieu (1990: 46) em seu desdwhi conceitual para a nogéo de
campo cientifico:

A verdade é um jogo de lutas em todo campo. O cargmifico que tenha
chegado a um alto grau de autonomia tem essa péatidade que é o fato de
s6 termos alguma possibilidade de triunfar nele sobcondicdo de nos
conformarmos as leis imanentes desse campo, isez@)hecer praticamente a
verdade como valor e respeitar os principios e @sooes metodoldgicos que
definem a racionalidade no momento considerado, bemo de investir nas
lutas de concorréncia todos os instrumentos esgpesiacumulados no decorrer
das lutas anteriores. O campo cientifico € um jegoque é preciso munir-se de
razao para ganhar. Sem produzir ou atrair super-boB) inspirados por
motivacdes radicalmente diferentes daquelas dosshemomuns, ele produz e
encoraja, por sua ldgica propria, e a margem delquar imposicdo normativa,
formas de comunicagéo particulares, como a disaussinpetitiva, o didlogo
critico, etc., que tendem a favorecer de fato aradacéo e o controle do saber.
Dizer que h& condicbes sociais para a producado efaade significa dizer que
ha uma politica da verdade, uma acdo de todos strmtes para defender e
melhorar o funcionamento dos universos sociais @alexercem 0s principios
racionais e onde se gera a verdade.
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Havendo, portanto, a conformagcdo de um campo das luto qual as
metodologias participativas fazem parte, esta d&in comeca justamente por
questionar se tal alternativa metodoldgica, aotimafaa importancia da participacao,
deixaria de ser propriamente uma pratica de pesdeggtima e reconhecivel no campo
cientifico. Entdo, cabem aqui algumas provocachiesais: sera que as metodologias
participativas abandonam o campo cientifico e relanmm a sistematizacéo de teorias,
meétodos, principios e técnicas em prol de sua diienpolitica? Seriam tais
metodologias mais identificadas com servi¢os usitéios de extensao a populacéo ou
de apoio a assisténcia social? Ou ainda: modakddeeativismo sofisticadas por uma
roupagem de retdrica académica? S&o indagacfes estas que nos desafiam a
compreender o dialogo, aqui entendido nos marcogndeampo cientifico, entre as

metodologias participativas e a participagcdo ndeoimento.

2.1 - METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS DE PESQUISA SOCIAL CONTEXTO CIENTIFICQ

POSSIBILIDADES E LIMITES

Entre os anos 60 e 70 do século XX, as metodaqugaticipativas, definidas
pelos mais variados nomes, trouxeram em comum &t&meda mobilizacdo e
intervencao social como objeto de conhecimentoi@aca e da pratica cotidiana da
politicald] afirmando a radical articulacdo entre estas csarncias.

Contudo, a afirmacdo de que ciéncia e politicacesatticuladas nos demanda
maior explicitagdo sobre esta relacdo, a fim de mfi® percamos o foco sobre uma
guestdo tdo importante ao enuncia-la como se setds algo auto-evidente ou auto-
explicativo.

Se entendemos que as pesquisas cientificas, aléondernentes ao seu campo,
também ocorrem dentro de uma sociedade, somos lentilns a considerar a presenca
de interesses e valores que, necessariamenteradenean conflito quanto mais o
problema da participacao for colocado. Portantdhamese avanga com esta nocao de
campo cientifico se depararmos com uma questadegiada que evidencia interesses
e valores na pesquisa, a saber, a falsa neutralidadgesquisa cientifica para, entao,
podermos seguir sobre a discusséo das metodojmayitsipativas e suas implicagoes.
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2.1.1 - A FALSA NEUTRALIDADE NA PESQUISACIENTIFICA

Identificadas como “investigacdo alternativa”, ‘@stigacao participativa”,
“auto-censo”, “pesquisa-popular’, “pesquisa doddtaadores”, “pesquisa confronto”,
“investigacdo  militante”,  “pesquisa-ativa’, “estudgdo”, “pesquisa-acao’,
“intervencdo sociologica’, enquéteparticipacdo”, entre outras, estas propostas
elaboram em geral a critica a ideologia da “neidimdke” e “objetividade” na pesquisa
cientifica. Estas metodologias tém em comum umaodstpartida que considera todo
conhecimento como dotado de interesses cientifmm® 0s rigores do seu campo, no
emprego de teorias e procedimentos metodoldgicarentes) e nado-cientificos
(veiculador de valores e possuidor de projeto ecdin sobre as relacdes sociais)
(Brandéo, 1981).

Entretanto, tal posicdo, a0 mesmo tempo em quelsa para pesquisas que
privilegiam a inclusdo da participacdo de atores cimadas populares, passa a ser
extensiva ao conhecimento cientifico como um tad®d o ambito do campo cientifico
que tais metodologias participativas debatem sabrpapel do conhecimento. E
igualmente importante considerar que a critica autimalidade” e “objetividade”
colaborou para que as metodologias participativetoritamente se organizassem e,
assim constituidas, pudessem realizar as suasibeogdes. Um importante aspecto
desse posicionamento ressalta que o destino fanpratucéo cientifica ndo €, em si, a
publicacdo para outros cientistas, uma vez que nemmento construido com os
métodos legitimados das ciéncias adgstetusde verdade e se presta como eficiente
ferramenta de controle e reproducao de relagcbesisoContudo, estas relacbes sociais
atendem aos interesses de alguns grupos em dédtich@n demais, se entendidas pelas
perspectivas de conflito da teoria social. Comidsabem definem Oliveira & Oliveira

(1981: 22):

Na verdade, esta ciéncia que se queria neutra, itipmle descomprometida
acabou sendo utilizada cada vez mais como umanfenéa de engenharia
social. Empregados por agéncias governamentais, c@ntistas sociais
contribuiram para a implantacdo gradual de toda us@ie de instituicbes de
controle social — desde a escola e 0 hospital asilm psiquiatrico e a prisdo —
cuja finalidade € modelar o comportamento de togmios padrdoes de
normalidade definidos pelos donos do poder.

O problema da presenca dos interesses politicesoabmicos na pesquisa

cientifica, tais como projetos militares e de coagdes transnacionais, por exemplo,
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atravessa todos os ramos do conhecimento, se fazemtir de formas e intensidades
diferentes, segundo os objetos e as relactes kestialas para conhecé-los.

Por sinal, na propria historia da ciéncia ociderdapossivel identificar o
emprego de conhecimentos, bem fundamentados enca®p®s de origem, em logicas
teleoldgicas e justificatorias, como ilustra Chatsrao definir a presenca destes “fatores

sociais extracientificos” nas teorias cientificB894: 163):

Por exemplo, temos extensdes ilegitimas da biolegia teoria evolucionaria
na forma do darwinismo social e da sociobiologidocadas como explicacdes
dos fendmenos sociais, disfarcando assim as radgslgoliticas e servindo
para justificar os diversos géneros de opressaana@aa dos pobres, das
mulheres ou das minorias raciais; em época maignmtr testemunhamos uma
tendéncia crescente para reduzir as questdes soaajuestdes econdémicas,
tratadas por uma (pseudo)ciéncia da economia.

Contudo, além da identificacdo da presenca deskderes sociais extra-
cientificos”, a definicAo dos contornos das metogials participativas demandou a
abordagem do que viria a ser esse seu caratematite”, com que frequientemente foi
definida (Brand&o, 1981; Freire, 1981; Oliveira &wv8ira, 1981; Hollanda, 1993;
Thiollent, 1996).

2.1.2 - METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS: “ALTERNATIVAS” EM RELACAO AO QUE?

“PARTICIPATIVAS” EM RELACAO A QUEM?

Tal delineamento das metodologias participatizAsque consistiria na sua
diferenca em relagdo a outras metodologias “tradas” [1 se refere & pesquisa e a
producdo de conhecimento, que se caracterizaria comnoum meiopara intervir na
realidade estudada do quen fim como geralmente ocorre nas pesquisas sociais
convencionais.

E precisamente este o contexto no qual as metddslpgrticipativas surgem e
que historicamente se inscreveram na contraposisametodologias “tradicionais”.
Além disso, estas sdo assim denominadas por sdmstificadas por suas criticas aos
referenciais positivistas de ciéncia, caracterigagwincipalmente pela separacao
sujeito-objeto, pela tendéncia a reificacdo quatitista dos fendbmenos sociais e pela
idéia da neutralidade de uma ciéncia que serianaoos idealmente, politicamente

desinteressada.
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Este ultimo ponto, em especial, nos remete para disincao politica
fundamental, que faz das metodologias participativaa pratica engajada, voltada para
a intervencao sobre problemas sociais e comproanetith os interesses de segmentos
nao-hegemonicos na sociedade. Alias, esta distipofiica se faz notar no proprio
sentido da producdo e emprego do conhecimento djterentemente da pesquisa
tradicional, coloca teorias, métodos, técnicas sultados a servico ndo sO dos
pesquisadores mas da resolugdo de problemas d@rmrelke popular interagindo, para
tanto, com a participacao das pessoas envolvidapmblemas.

Entretanto, ndo é a simples participacdo socigbesmuisa que a inscreve no
terreno das “alternativas metodoldgicas”. Ou sagsim como ha diversos modos de
participacdo, tais diferencas repercutem diretaensabre as possibilidades de acéo e
intervencdo social. Por exemplo, segundo Thiollg®96), existe uma importante
diferenca na participacéo, que responde por uniach® entre pesquisas participantes
(PP) e pesquisa-acéo (PA).

A diferenca crucial entre PP e PA se encontranjusitde na qualificacdo do que
se compreende por “participacdo”, pois esta, pebsndo pressupde necessariamente a
acdo planejada, composta por elementos educatit@nieos, entre outros, e orientada
para a intervencado social para resolucdo de prelsieEh com base nesta distingdo que
Thiollent (1996: 07-8) argumenta:

Um dos aspectos sobre os quais ndo h& unanimidade d&a propria
denominacéo da proposta metodoldgica. As expresp@ssiuisa participante”

e “pesquisa-acao” sao frequentemente dadas comingimas. A nOsSso ver, Nao
0 sdo, porque a pesquisa-acao, aléem da participagépde uma forma de acao
planejada de carater social, educacional, técnicooutro, que nem sempre se
encontra em propostas de pesquisa participantea &ajno for, consideramos
gue pesquisa-acado e pesquisa participante procedierama mesma busca de
alternativas ao padrao de pesquisa convencionalo ld8tamos propensos a
atribuir muita importancia aos “rétulos”. Medianta aplicacdo dos principios
metodolégicos aqui em discussdo, achamos que outdo de designacao
possa ser cogitado, mas ainda ndo o encontramos.

Portanto, a participacdo por si sO nao define ostocoos, com suas
possibilidades e limites, da intervencéo sociahenos ainda, o sentido da mudanca no
qual poderd cooperar. Isso porque a proposta papmarécipacdo pode ocorrer
desprovida da acéo planejada, bem como pode sar \mdta a “transformacao” de
pequenos habitos ou contemplar os interesses deardeados grupos, como se pode

compreendé-la segundo as perspectivas de conflito.
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Exemplo significativo é o trabalho de Kurt Lewirgsgnvolvido nos Estados
Unidos entre os anos 30 e 50, historicamente defericriagdo do corpo metodologico
daAction-Researchincluindo a sistematizacédo da dindmica de grugmoaocsua técnica

privilegiada. Entretanto, como aponta Barbier (198Y:

Com Kurt Lewin, a nocdo de intervencdo na vida alocom o intuito de
transformé-la comeca a ter sentido, a ser recorde@ a estabelecer a sua
metodologia. Nao é dificil perceber a importance wma metodologia para a
acdo humana que, durante a Segunda Guerra Munbtieisse as donas-de-
casa dos Estados Unidos a consumir coracao derbmiou tripas, partes do
animal tradicionalmente rejeitadas por todas as edas da populagdo, até
pelas menos favorecidas. (...) Mas é preciso reeceth que Kurt Lewin
praticamente ignorou um outro tipo de intervenc&ereida ndo por psicologos,
mas por revolucionarios: a intervencdo cujo objetive transformar
radicalmente as estruturas sociais da sociedadelakeses. Na verdade, quando
K. Marx propde que se faca sistematicamente umasdpea operaria”
realizada pelos préprios operarios, esta propondmibém uma “intervencao”
bem diferente da Pesquisa-Acdo de K. Lewin. Engu#nt Lewin, em sua
Pesquisa-Acdao na Harwood Manufacturing Corporati¢h939), procura
ganhar a simpatia das operarias para, no fundo,ngEaa sua competéncia de
psicologo do trabalho, chegar a fazé-las produzaisnatravés do mecanismo
de estimulacdo e de competicao.

A intervencao nas relacbes sociais € um tracoalmedital na pesquisa-acao,
como em outras propostas de metodologias partiegsatimplicadas com acao
planejada. Desde seus primordios, de tal formammecompreendido este debate que
Kurt Lewin (1973: 216-7), ao ressaltar que o valar pesquisa néo fica restrito ao
mundo académico, caracteriza a pesquisa realizadanbito da pratica social como

para a administracdo ou “engenharia social”:

A pesquisa necessaria a pratica social pode sehonetaracterizada como
pesquisa para administracdo ou engenharia socialnk tipo de pesquisa de
acdo, uma pesquisa comparativa acerca das condigdesultados de diversas
formas de acado social, e pesquisa que leva a agéials Pesquisa que produza
apenas livros néo sera o bastante.

Além dos interesses envolvidos, mais do que unrusksio de “rotulos” quase
sempre precarios, a diferenca entre PA e PP ilugtia 0 carater especifico das
metodologias participativas esta na possibilidagl@gho organizada e articulada, e ao
fato de que ambas se contrapfem a pesquisa coomehdentretanto, isso acontece

com diferentes implicagGes para o conhecimento.
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Em muitas das metodologias participativas (de earBP), tal participacao
consiste na ida do pesquisador ao campo de sustigagio, ndo se restringindo as
fontes secundarias e a “pesquisa de gabinete”.ab@esk nesta modalidade de
participacdo, por exemplo, a observacdo particggantas que, como as demais
modalidades de PP, se voltam mais para a produgdadbs no local, estabelecendo
interacbes sociais com informantes-chave e grupsgyissados (Foote-Whyte, 1980).
Assim, a participacdo se da entre pesquisadoreso(dnvestigadores de campo) e
atores sociais (na qualidade de informantes) emotala producédo de dados sem,
contudo, interagir para além disto, como ocorre a@A.

Para além da busca de “purismo” nas definicdesdamincia” de diferencas
internas entre PA e PP, este debate nos orientdajaa possibilidades especificas no
quadro das metodologias participativas, uma vezaqueas possuem tracos alternativos
a ciéncia tradicional e constituem potencial pataracdo com as camadas populares. E
se, por um lado, concordamos que diferencas imgeggodem ser encontradas quanto
aos aspectos da pesquisa, participacdo e popticautro lado, podemos empregar PP
para a construcao prévia de um marco tedrico quérargaria 0os conhecimentos e as
informacdes iniciais do campo. Tal procedimentdP@aseria comparavel ao da “fase
exploratoria” da pesquisa tradicional e informasimndamento das fases posteriores
enquanto que, na PAl como a acado possui centralidade na propastaos
conhecimentos prévios dos pesquisadores e o0 mabdod sdo compatibilizados com
0S passos operacionais do trabalho. Nos deparamid®y, com a possibilidade de PP e
PA serem empregadas de modo complementar, tal tosti@ Hollanda (1993: 39):

Nesse contexto a “acdo” surge como eixo central dksenvolvimento da
pesquisa e forca aglutinadora de um grupo de sabermteresses nem sempre
idénticos. A idéia de que a acentuacdo da PA sejaabalho “pratico”
transparece também no fato de que, na PP, o queesmonde ao primeiro
momento da PA (o da investigacdo-acéo) € desdobeadaluas fases (A e B).
Enfatiza-se, na PP, a parte inicial, preliminar, goocesso dentro do conjunto
de etapas (0 que talvez possa ser equiparado & “éploratoria” da pesquisa
tradicional, onde o marco tedrico do tema em padtaexaustivamente
confrontado com as informacdes iniciais de “campuisando estabelecef/
com o maximo de seguran¢ga o bom andamento das fases posteriores do
trabalho).

Assim como a discussao sobre as definicbes e dgasedas metodologias
participativas e, em especial a PA, ndo se resuqueegela dos “rotulos”, mas se volta
para a compreensao do sentido de sua alternatargaja participacado na pesquisa, se
deve considerar a indagacdo sobre a idéia de paradiomo forma de clarificar que
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contribuicdes |lhe seriam especificas ou relevaceso estratégia de conhecimento e
acao sobre o mundo. Para tanto, se pode retomanadgidéias anteriores a partir do

conceito de paradigma de Thomas Kuhn (1987).

2.1.3 - EESQUISAACAO: NOVO PARADIGMA OU NOVO TIPO DE DEMANDA PARA A

CIENCIA?

Em linhas gerais, o paradigma pode ser entendinm douto de consenso numa
comunidade cientifica e que, portanto, é capaz féeeaer um referencial, uma
estrutura, um método, uma matriz disciplinar ou goadro epistémico ainda que
transitorio, no modo de abordar e solucionar prabkeno conhecimento do real (Piaget

& Garcia, 1987). A este respeito, nas palavrasulen{1987: 13):

Considero “paradigmas” as realizacbes cientificas niversalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecenblgmmas e solucdes
modelares para uma comunidade de praticantes deai@naia.

Para ser capaz de oferecer “solu¢gbes modelards’smar uma nova concepgao
de mundo para o seu tempo, um paradigma precisavisaiioso sobre as outras
tendéncias interpretativas sobre o0 mesmo problemauestdo. Apds a superacédo de
boa parte dos conflitos e consolidacdo de umassirta@paz de aglutinar pesquisadores,
o paradigma passa a operar também na praticaficerdm uma face conservadora, de
modo a “zelar por sua estabilidade”, fase esta merama por Kuhn de “ciéncia
normal”.

Este processo é sustentavel pelo tempo em queawggoros consensos sobre
suas “solugbes modelares” na abordagem da realidade “desaparecimento” de
outras, como versdes discordantes ou potencialnanéacadoras, por explicarem 0s
mesmos fendbmenos de formas diferentes ou colocajuerstdo novos problemas. Tal

enrijecimento é excludente pois, segundo Kuhn (198

O novo paradigma implica uma definicdo nova e miégda do campo de
estudos. Aqueles que n&do desejam ou hao sao capaaesmodar seu trabalho
a ele tém que proceder isoladamente ou unir-sganalgrupo.

Em vista destas questdes cabe, entdo, indagamansesis metodologias

participativas um novo paradigma cientifico? E,svespecificamente no caso da PA, a
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idéia de “novo paradigma” se aplicaria a integragaire sujeito-objeto no processo de
conhecimento e a influéncia de fatores ndo-ciensfna formulacdo de teorias, como a
intersubjetividade possibilitada entre pesquisagieratores sociais?

A principal divergéncia a esta proposicdo se emaond proprio trabalho de
Thiollent (1996) que considera, no quadro das nubgihs participativas, a PA como
um método de pesquisa cuja particularidade da agafunta ndo a desvincula de
exigéncias cientificas, do rigor metodoldgico eetlaprego de técnicas tradicionais de
pesquisa como a entrevista, a observacao partieipaimsurvey Assim, se a PA se
diferencia das metodologias convencionais, o fas @& relacdo aos fins e nem tanto
pelos meios, pois a participacdo popular numa Pgasacteriza pela possibilidade da
interacdo e emprego das disciplinas, do métodoset@aicas de pesquisa com a
perspectiva e os interesses dos atores sociai$/eng

Nesta linha de argumentacdo Hollanda (1993), thzemferéncia a Nicole
Vosswinkel, também discorda de que a PA constitnanovo paradigma. Para tanto,
Vosswinkel se baseia 1) na articulacdo entre tésnimétodos e teorias; 2) no papel do

pesquisador e 3) na forma de conceber as necessidadais:

Em relacdo ao primeiro item Vosswinkel lembra gemmpbora a maioria dos
tedricos dessas praticas alternativas expressendadwmira “aversdo” a
démarche analitica “classica”, eles a reproduzem sewus estudos. A analise
sociolégica classica estrutura-se  essencialmente manu abordagem
dedutiva/indutiva da realidade que leva a produga@o sé de técnicas/métodos
adequados ao seu conhecimento como também destelarienédio alcance ou
gerais (ou também chamadas axiomaticas) para eqdis. Para a autora, 0
esquema da pesquisa-acao (diagnostico/intervengabagdo dos efeitos/novo
diagnodstico) repousa sobre as mesmas bases doreaqulassico: enunciados
tedricos, jogo de hipoteses, utilizacdo de técni@dsllanda, 1993: 44-5)

Assim, a diferenca entre a PA e as préticas coiweais estaria mais
concentrada na flexibilidade do emprego dos procedios de pesquisa, com maior
importancia conferida em especial a inducdo e ivedatdo do conhecimento
produzido. Contudo, o principal ponto de distinggdaz notar quanto ao segundo item:
papel do pesquisador, pois sera a finalidade do pmmjeto cientifico com
comprometimento politico, que direcionara a PA dwifo da descricdo e explicacédo
para a relativizacao do real e a incluséo da petispede mudanca.

As implicagBes deste projeto cientifico recaem &mlsobre o terceiro item
analisado por Vosswinkel: a forma de conceber assstdades sociais. Esta consiste

em outro ponto especifico na PA, por conferir flimiie aos grupos sociais e definir, no
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processo de pesquisa, a agenda de necessidadesletemento da tradicional
predominancia (ou exclusividade) dos interessesi@igades dos pesquisadores e
agentes governamentais, por exemplo.

Por outro lado, a luz deste debate entre a autas textos citados, pode ser
pertinente considerar que o pesquisador ndo seederem “objeto” da metodologia ao
abordar atores sociais como sujeitos, nem desapa@ccampo de forgcas dos que
participam de uma PA. Apesar de priorizar os is®#e dos grupos sociais, 0
pesquisador ndo s6 ndo se converte em um membtesdesmo mantém a sua
diferenca de classe e o decorrente modo de conbenendo. Sua atuacdo numa PA é
a de favorecimento da inter-relagéo entre conhetimseacadémico e populares, tendo a
metodologia como mediadora das diferencgas.

Todavia, todas estas especificidades da PA n&do aienp um novo paradigma
no sentido estrito de uma nova matriz disciplimaas sim, apontariam para um novo
tipo de demanda de consumo de ciéncia, politicaanenmprometida com grupos
sociais ndo-hegeménicos. Trata-se, portanto, de difemenca metodologica que,
apesar de potencializar uma “alternativa”, mant@mssraizes no paradigma da
modernidade.

A interacdo entre o pesquisador e um grupo sapued,na pesquisa tradicional
envolvem interferéncias a serem evitadas na colesadados, para as metodologias
participativas consiste em um dos importantes elémse para a construgcdo do
conhecimento.

Em fungcdo desta sucessiva aproximacdo e delimitat@s metodologias
participativas e seu debate com o campo cientifidocipalmente no que tange as suas
implicacdes politicas como um conhecimento sociatmeinteressado, podemos
avancar para a questao seguinte: outra difererigsiagitiva, que ndo se resume a uma
querela de “rétulos”, entre pesquisa tradicionalternativa, repousa na concepgao
adotada para a abordagem do conhecimento.

Nesse sentido, além da orientacdo metodologica pe&o planejada para a
intervencao social, incluindo a perspectiva de gsupdo-hegemaonicos, somos também
levados a considerar que este carater alternatvpedquisa esta implicado com um
modelo no qual o conhecimento é compreendido caamssiypel de produgéo por todos
0s atores num contexto social. Essa concepcdo ecobmn cena a abordagem
construtivista do conhecimento a qual, mesmo n&dcexclusiva as metodologias
participativas, oferece um importante substrat@ manfocar a participacao a partir da
pratica educativa sobre a realidade concreta agidsepelos atores.

33



2.2 - A RARTICIPACAO NO CONHECIMENTO EMPERMANENTE CONSTRUCAO

A valorizacdo da interacdo dos pesquisadorespadipacdo de atores sociais
na pesquisa, seja para a producao privilegiadeadesdde fonte priméria (diretamente
no campo e junto as pessoas investigadas) como MMnaou com o projeto de
promover a acao planejada a servico da mobilizac@bervencao nas relagdes sociais
junto ao atores interessados, como numa PA, implea concepc¢ao de conhecimento
consonante com as metodologias participativas.

Portanto, podemos considerar bem oportuno prossamgutorno da idéia de um
conhecimento produzido socialmente e interpretado & participacéo direta dos atores
que vivem as relacdes sociais sobre as quais sengeeintervir. Para tanto, se pode

contar com a abordagem construtivista e a criticaempirismo como questdes
imbricadas (Seminério, 1996; Leodoro, 20b5).

2.2.1 - A PBORDAGEM CONSTRUTIVISTA DOCONHECIMENTO

O construtivismo se contrapde as abordagens agiesré empiristas por situar o
conhecimento como uma producdo social que, cult@alhistérica, organiza
conceitualmente (num “sistema” cognoscitivo) o mateobtido empiricamente pela
experiéncia (identificado como “complexo” cognoscij.

Esta distincdo entre sistema e complexo ressaltdifesenca entre niveis
sucessivos de interpretacdo. Num primeiro niveldaslos” trazidos pela experiéncia
empirica sofrem recortes que parcelam “o todo” §anapreensivel) em “totalidades
relativas” que constituem o complexo cognoscitiviiessmo neste nivel, é importante
destacar, ocorre interpretacéo, pois os dados rs@isssao objeto de uma observacao
distinta de uma suposta “leitura pura” da expei&ncomo postula o empirismo
(Seminério, 1996; Garcia, 2000).

A observagdo ndao se resume na impressdo de unggnmsobre a retina do
observador mas, tendo ocorrido tais estimulos,ast®ii sentido ao que vé em funcao
de sua cultura, conhecimentos, expectativas etueXfaz, por exemplo, com que dois
ou mais observadores diante da mesma cena postenpréta-la de forma diferente.
Nesse sentido, Chalmers (1993: 50) argumenta que:
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0 que os observadores véem, as experiéncias sidlgejue eles vivenciam ao
verem um objeto ou cena, ndo é determinado apeslas pmagens sobre suas
retinas, mas depende também da experiéncia, expastae estado geral
interior do observador.

Além da atribuicdo subjetiva de significados saiseestimulos visuais, o autor
destaca como a prépria direcdo do olhar é guiadacpohecimentos prévios. A
“observacao depende da teoria” pois se, por um la&lestimulos ocorrem e ndo vemos
apenas 0 que queremos, por outro lado, nosso d@harientado pelos nossos
conhecimentos e interesses que propdem quest@eagsEsa observagdo, COmo no caso
da ciéncia: “teorias precisas, claramente form@Wadsio um pré-requisito para
proposicdes de observacdo precisas. Nesse semideprias precedem a observacao”
(Chalmers, 1993: 54). Argumento também sustentdeialimente por Garcia (2000:
51) quando menciona o0 proprio processo de investggade Piaget no qual: “a
observacéo foi guiada pela teorfa”.

Outro nivel de interpretacdo se da através da &®le¢organizacdo destes
“dados observacionais” de modo a compor um sist@gaoscitivo que opera de forma
sucessiva (mas nao linear) com o complexo cogmascitNesse sentido, o
construtivismo, impulsionado pela psicologia ger@tide Piaget, contestou
empiricamente a base do préprio empirismo ao dsirea existéncia de niveis
“primitivos” no desenvolvimento da atividade cogaitisa, fundamentando a posicao
de que, além de ndo existir “leitura pura da ed@peia’, também ndo h4 separacéo
entre os niveis de interpretacdo na teoria congsia do conhecimento. Nos termos de
Garcia (2000: 47-8):

A rejeicao das posicdes empiristas e aprioristaglica por sua vez renunciar a

busca de um “ponto de partida” absoluto para o cealmento. Entdo nao

existe nenhum fator especifico (instituicdes, sgiess) a partir do qual se

elabora o conhecimento; nem se pode estabelecanamento preciso no qual

processos puramente bioldgicos, incluindo os relexais elementares, até os
movimentos voluntarios e as atividades com carétieas que as permitem
considerar como cognoscitivas, apontam uma tramsgr@ddual, sem pontos de
descontinuidad@.

Assim como na pesquisa cientifica o olhar do pesaiair € orientado pela teoria
e esta, por sua vez, é confrontada pelo que fto,v@sabordagem do conhecimento no

construtivismo se baseia no principio de “contiadi funcional”, que liga de modo
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indissociavel o aparato biolégico e as relacbeg@syaa construcdo do conhecimento.
Mais uma vez recorrendo a Garcia (2000: 52), see pmttontrar um interessante

argumento nesse sentido:

O principio da continuidade funcional implica queconhecimento deve ser
estudado como um processo cujo desenvolvimentdiraddeem um contexto
historico-social. Portanto, o objetivo da episteowih ndo pode se basear no
estudo de estados do conhecimento sem levar ende@atsio estes mesmos
contexto;, nem se limitar aos métodos de validag&oquais o empirismo ficou
reduzido:

Portanto, na perspectiva construtivista, o0 comheonto ndo esta numa apreensao
empirista da experiéncia direta com o mundo, mgsemte de um processo de
construcdo social em conjunto com a percep¢ao sahsointerpretacdes sucessivas
(Leodoro, 2005). Isto aponta que natureza e cufiéaeainstancias indissociaveis para a
construcdo do conhecimento, bem como que estargg@isté comum a todos os seres
humanos, em todas as etapas de seu desenvolvirdeaste respeito sintetiza Smole

(2005: 37) sobre a perspectiva piagetiana do agnssmo:

Para Piaget, o conhecimento ndo é uma coépia dadadé, nem o produto de
um desdobramento de capacidades que um organismpoggui, mas o
resultado de uma interacdo entre a condicdo qusesss humanos dispdem ao
nascer e sua atividade transformadora do meio, upwsicdo que foi
denominada de construtivismo.

2.2.2 - B SUJEITOS DOCONHECIMENTO E ASMETODOLOGIASPARTICIPATIVAS

Ao situar o processo de construcdo do conhecimamtseu contexto social, o
construtivismo contestou a perspectiva empiristéleieura pura da realidade”, bem
como a apriorista ao defender que nada € pré-atesé®ms mecanismos bioldgicos que
regulam os reflexos iniciais de um individuo.

Este duplo movimento, a0 mesmo tempo em que craicampirismo e o
apriorismo, afirma que a relacdo de quem conheee d& sujeito em relacdo ao
conhecimento. Desta forma, ao invés de um recqussivo de dados sensoriais ou
portador de idéias prévias, o “sujeito do conhenioieé assim compreendido por ser

dotado da capacidade de estruturar culturalmenteabdade que lhe chega pela

36



experiéncia e, mais ainda, somente através desSsdues;ao € que se torna capaz de
assimila-la (Garcia, 2000).

Apesar da rendncia na busca de um “ponto de paradaoluto para o
conhecimento, a perspectiva de Piaget da construlgioconhecimento envolve
inicialmente o sujeito em sua relacdo com o obgta) aspecto consiste um importante
e polémico diferencial no debate sobre o consiamig, principalmente em relagdo a
abordagem sécio-histérica de Vygotsky (Freitas,9)99al posicédo pode ser aclarada

nos termos de Seminério (1996: 14):

Privilegia-se , assim, a relacéo sujeito-objetqaatir da acdo do sujeito e das
condutas que ele pode exercer sobre esse objetantQumais o0 sujeito

progride, ampliando seu campo e seus recursos dhemdmento, tanto mais o
objeto vai se refinando e modificando. O sujeitosearecriando no tempo e na
historia. Assim também o objeto, que ao invés dexapar-se mais do sujeito,
amplia-se e distancia-se nessa ascensao contiruada novos problemas e
novas estruturas representativas no sujeito.

Esta relacdo dindmica em torno do sujeito tambéén mesente no trabalho de
Paulo Freire (1981: 33), que converge com a petispeconstrutivista ao discutir a

pratica educativa, principalmente quando ele defifrealidade concreta”:

Para mim, a realidade concreta € algo mais quedato dados tomados mais ou
menos em si mesmos. Ela é todos esses fatos edssies dados e mais a
percepcdo que deles esteja tendo a populacdo rmteslvida. Assim, a

realidade concreta se da4 a mim na relacdo dialéterdre objetividade e

subjetividade.

Nesse sentido, a abordagem de atores sociaissgoofais da saude ou das
camadas populares, como sujeitos do conhecimestonetodologias participativas e,
em especial a PA, converge com a abordagem cawisttaite a relacéo dialética entre
subjetividade e objetividade, nos termos apontadi®a por Paulo Freire. A mesma
questdo, por sinal, sustenta a argumentacdo defBeeoh (1994; Giffin et al. 2000a:
02) quando este autor defende que “os seres humsémsco-criadores da sua
realidade”.

Para Reason (1994) esta visdo de mundo “emergentahydo entendido como
co-criado pelos sujeitos do conhecimento, € nutpda diversas fontes como o
feminismo, a educacdo libertaria, novas visfes sfarimialidade e teologia, entre

outras. A convergéncia dessas fontes favorece isda de mundo mais holista, plural
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e igualitaria e tem a participacdo como elementaldmental, por ser entendida numa
relacdo dinamica entre o individual e o coletivajjas relagdes sociais estao
contextualizadas nas perspectivas de conflito. Coanoontraposi¢céo construtivista ao
empirismo e na defesa da relacédo entre objetivigadebjetividade em Paulo Freire,
Peter Reason situa o “inquérito participativo” aedialética, na qual sempre fazemos

parte do que descrevemos. Em seus termos (Re&8zh,3P4):

Esta visdo de mundo encara os seres humanos cortdadores de sua
realidade através da participacéo: atraves de skpegiéncia, sua imaginacao e
intuicdo, seu pensamento e sua acdao. Como Skolknafisma, “sempre

fazemos parte do que descrevemos”, assim nossdidaele” € um produto da
danca entre nossa mente individual e coletiva eue tpsta 14", o Dom

primordial e sem forma do universo. Esta visdo dendio participativa € o
coracdo das metodologias de pesquisa que enfataaparticipacdo como
estratégia centraf.

A discussao sobre as metodologias participativgdicenuma visdo de mundo e
da relagdo dos seres humanos com este mundo, mgsoacconflitos de interesses
entre atores caracterizados por suas distintagcie® nas relagbes sociais que
modulam conhecimentos e praticas. Nao se resum@npm apenas a caracterizacao
adequada de métodos e bom emprego das técnicassg sentido que ganha especial
pertinéncia a articulacdo de propostas tais conda abordagem construtivista do
conhecimento e a da pedagogia freireana para didar a participacdo popular em
pesquisas como a PA. Mais do que um exercicio uldigéo, a reflexdo sobre campo
cientifico e conhecimento nas metodologias padioips realiza, sem falsas
dicotomias, a busca de elementos criticos para@eanpreendida ou oportunizada pela
participacdo na pesquisa.

O encontro entre sujeitos em torno do conhecimpaossibilita a abordagem da
mesma “realidade concreta” em questdo a partir dpiléds diversos, associando a
pesquisa a pratica educativa de aprendizagem camntexto social e histérico e,
principalmente, entre os sujeitos desse conhecoreamh suas respectivas insergoes nas
relacdes sociais. Dessa forma, se fortalece aatfeida dicotomia na pesquisa social
tradicional que coloca os pesquisadores como ososinsujeitos do conhecimento,

sendo os atores sociais abordados como objetodeNngs de Freire (1981: 33-4):

Na perspectiva libertadora em que me situo, pelatrémio, a pesquisa, como
ato de conhecimento, tem como sujeitos cognosceniesum lado, os

pesquisadores profissionais, de outro, 0s grupgsil@es e, como objeto a ser
desvelado, a realidade concreta. Quanto mais, em tatnforma de conceber e
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praticar a pesquisa, 0s grupos populares vao aprdémndo, como sujeitos, o
ato de conhecimento de si em suas relacbes coma @ealidade, tanto mais vao
podendo superar ou vao superando o conheciment&riankem seus aspectos
mais ingénuos. Deste modo, fazendo pesquisa, edastbu me educando com
0S grupos populares.

Para aléem das nomenclaturas, provavelmente a mpaindistincdo entre PA e
PP, e destas metodologias participativas “alterasti em relacdo as tradicionais,
consista precisamente na concepcdo de pesquisagl@Eses sociais, ambos, como
sujeitos do conhecimento que, numa proposta de a¢iolada com a pesquisa, se
envolvem em um processo pedagodgico de aprenderacdrealidade concreta” ao
mesmo tempo em que atuam sobre ela.

E, principalmente, é preciso ponderar que toda yissgenvolve escolhas
cientificas (temas, teorias, métodos, abordagemsegimentos, critérios de validade
entre outros) e estas ndo sao aleatOrias poisn@spoaos rigores e controvérsias de
um respectivo campo cientifico. Mas também, poroodddo, ndo séo isentas e
completamente desinteressadas, pois em tais escalimém incidem fatores extra-
cientificos que, com maior ou menor consciénciardrole critico dos pesquisadores,
imprimem valores, visdes e projetos de mundo, aspés e preconceitos que também
modulam suas escolhas.

O que deve ser levado em consideracdo é que néonsigbui com o debate
substituindo um equivoco por outro, a saber, unmeegucdo de pretensa neutralidade e
objetividade por outra que nega procedimentos noéigetos e critérios de validade,
mesmo que provisorios. Por isso, ao lado do recomemto de que ha fatores extra-
cientificos na pesquisa cientifica é preciso qupaselere que ela ndo se resume a um
campo justificatorico, com o que se poderia nordearma “retorica cientifica”.

O esfor¢co e a importancia do debate metodologisaeena superacdo desse
impasse pois, apesar da pesquisa cientifica ndpusare objetiva, com este debate
sempre se pode reafirmar a necessidade de se ganlabjetivacao”. A este respeito
argumenta oportunamente Minayo (1994: 35-6):

A “objetivacdo” nos leva a repudiar o discurso ingé&® ou malicioso da

neutralidade, mas nos diz que é necessario buscaral de reduzir a incursao
excessiva dos juizos de valor na pesquisa. Os og®tkcnicas de preparacao
do objeto de estudo, de coleta e tratamento dosslafidam o pesquisador, de
um lado a ter uma visédo critica do seu trabalhode, outro, de agir como

instrumentos que lhe indicam elaboragbes mais waj@hs.
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As metodologias participativas no contexto hiswriem que comecaram a
disputar espaco no campo cientifico se fortaleceém da critica a neutralidade,
através da argumentacdo que contrapds “tradicianédiiternativa”. Contudo, como é
argumentado ao longo deste capitulo, a principehdcteristica de sua “alternativa
metodoldgica” reside no valioso esforco de amptiagd democratizacdo do seu
emprego, na articulacao entre pesquisar e intepbre os problemas de interesse das
camadas populares, junto aos interessados, inoluiadse processo 0os conhecimentos
dos diversos atores envolvidos e a aprendizageiproea.

Dessa forma, a partir da concepcéo de sujeit@®dibecimento e de sua relacao
dialética na realidade concreta, podemos compreeraleespecificidade das
metodologias participativas e, em especial, a PA diferenca que faz dela uma
“alternativa” ao vincular a pratica educativa acqpesa social.

De modo convergente com esta visdo de mundo, oniemd da segunda
metade do século XX, com sua perspectiva de gépatencialmente transversal a
concepcao marxista de classe, também empreendelhsete discussdo sobre ciéncia,
producdo de conhecimento e acdo no mundo, tambgtextoalizado nas perspectivas
de conflito, tema destacado no proximo capituloapgprofundar a discussao sobre

participacao.

NOTAS DOCAPITULO 2

! A discussdo do construtivismo nesta tese sedaseperspectiva piagetiana. Apesar de outrosesutor
como Vygotsky e seus principais seguidores, Lufizantiev, entre 0s mais importantes, também terem
trabalhado com esta abordagem do conhecimento lizadm importantes contribuicdes através da
abordagem sdcio-histérica, a escolha pelo congotd piagetiano se deve a sua énfase no “sujeito
epistémico” que, nos limites desta tese, convergim a discussdo sobre o “sujeito do conhecimeras” n
metodologias participativas. O debate entre asttaids no construtivismo, principalmente entre &iag

e Vygotsky consiste, sem dulvida, em um tema dedgraelevancia mas que, como nao estdo entre 0s
objetivos desta tese, ndo foram aqui aprofundados.

% No original: “la observacién fue guiada por larfat

% No original: “El rechazo de las posiciones emmssy aprioristas implica a su vez renunciar a la
busqueda de um “punto de partida” absoluto par@oelbcimiento. En tanto no hay algun factor
especifico (instituciones, sensaciones) a partircdal se elabora el conocimiento; tampoco se puede
estabelecer um momento preciso em el cual “comidazactividade cognoscitiva. La ruta que va desde
los procesos puramente biolégicos, incluyendo kEftejps mas elementares, hasta los movimientos
voluntarios y las actividades con caracteristiazes permiten considerarlas como cognoscitivas, maest
uma transiciéon gradual, sin puntos de discontirthida

* No original: “El principio de continuidad funcionimplica que el conocimiento debe estudiarse como
un proceso cuyo desarrollo es sélo definible emanmtexto histérico-social. Por consiguinte, el tilfe

de la epistemologia no puede consistir en estugitidos de conocimiento sin tomar en cuenta dichos
contextos, ni limitarse a los métodos de validaeidos cuales se vio reducido el empirismo.”
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® Uma das principais divergéncias entre ambos dizeieo & seqiiéncia dos processos de aprendizagem e
de desenvolvimento mental. Para Piaget, com suasé&nfio sujeito, a aprendizagem decorre do
desenvolvimento progressivo das estruturas intgéxt Por outro lado, Vygotsky defende que o
aprendizado engendra o desenvolvimento mental,ilizeabe pde em curso os processos de
desenvolvimento.

® Convém ressaltar que o autor citado considerasogeatacdo metodolégica como “pesquisa de novo
paradigma”, o debate a este respeito foi tratatkerianmente na segéo 2.1.3.

" Do original: “I belive and hope that there is ameeging worldview, more holistic, pluralist, and
egalitarian, that is essentially perticipative” 88en, 1994: 324).

8 No original: “This worldview sees human beings @xreating their reality through participation:
through their experience, their imagination andititn, their thinking and their action. As Skolimski
puts it, “We always partake of what we describet our “reality” is a product of the dance between
individual and collective mind and “what is therg¢fie amorphous primordial giveness of the universe.
This participative worldview is at the heart of iy methodologies that emphasize participatioraas
core strategy”.
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CAPITULO 3
FEMINISMO, CIENCIA E PARTICIPACAO

Entre as diversas formas como atuou o feminismaledessua retomada na
segunda metade do século XX, provavelmente a dlug#o cientifica tenha sido uma
das principais devido a incorporacédo nos meioséuanbs das questdes e experiéncias
realizadas pelas praticas politicas de mobilizaédabordagem da ciéncia por tedricas
do feminismo ressaltou o contexto social no quabohecimento é produzido: ganha
forca a concepcédo de que o conhecimento é histériperpassado por relacbes de
poder.

Podemos considerar que este consiste em um impodéerencial em relacao a
outros movimentos politicos e sociais dos anos 80 do século XX, na medida em
que o feminismo demarcou explicitamente a sua ds@&®epistemologica, ou seja, o de
um movimento social que incorporou explicitamenieauproposta de producdo de
conhecimento articulado com as praticas de mobhdiaaE o fez por exemplo, entre
diversas tendéncias nos movimentos de mulheres/éstda critica a razéo binaria (ou
dualista), de didlogos com a dialética marxista, sdaiologia compreensiva, das
perspectivas de conflito e da acdo propositiva e tciéncia de sucessdo”. Dessa
forma, o feminismo realizou uma valiosa contriboigiara o debate da relacao entre
ciéncia e ideologia, fundamental para o estudoatiicppacao, se compreendemos seus
atores como sujeitos do conhecimento operando emmumdo de interesses em
conflito.

A critica feminista ao campo cientifico e a produdé conhecimento converge
com a abordagem construtivista e a recolocou, aammeempo, nas perspectivas de
conflito e nas praticas de mobilizacdo e intervengacial, através de grupos e
organizacdes de mulheres para a defesa de magais gue assegurem direitos de

cidadania e equidade nas diferengas de género.
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3.1 - FEMINISMO E A CRITICA A CIENCIA DUALISTA E ANDROCENTRICA

Um ponto de partida para a compreensdo da epistgraoho feminismo
certamente envolve a contestacdo do “mito” da akdéde e o enquadramento da
ciéncia como instrumento de reproducéo e manutedadorelagbes de poder, como
também o contestaram as metodologias participatiMesse sentido, como ilustra
Berman (1997: 241) logo nas primeiras linhas deastgo:

A visdo da ciéncia, erguendo-se com magistral adémle por cima das
batalhas politicas que grassam embaixo, tornou-kg abscuro para as
mulheres e alguns homens. A imparcialidade de gearsunciamentos tem sido
guestionada em varias analises realizadas por festais e por outros, sendo
sua pretensdo de objetividade descrita como um. riiteista agora como um
poderoso agente para manter as atuais relacdesoderpe a subordinacao das
mulheres.

De modo convergente a este debate, Schiebing@®l:(2805-6), ao discutir
feminismo e ciéncia, acrescenta o quanto as iitgi#s cientificas alojam e incorporam
desigualdades sociais a sua producdo. Este cordgr@ojm contudo, possui a
legitimidade de uma suposta objetividade e uniVidlede como se estivesse alocado

por sobre a sociedade e para além das vicissitladesltura:

Desde o lluminismo, a ciéncia agitou coracdes etesenom sua promessa de
uma perspectiva “neutra” e privilegiada, acima dasigas violentas da vida
politica. (...) O poder da ciéncia ocidental — smatodologia e epistemologia —
€ celebrado por produzir um conhecimento objetivmigersal que transcende
as restricdes culturais. Com respeito a géneroara;muito mais, entretanto, a
ciéncia ndo € neutra. Desigualdades de génerorpmadas nas instituicbes da
ciéncia, influenciaram o conhecimento saido desssguicoes.

A ciéncia marcada pelo positivismo, pretensameaginteressada e objetiva, se
alinha a um modelo de tradicdo empirista na qualaa®s sdo enfocados como objetos
percebidos através de uma leitura direta da reldidA principal interferéncia a ser
neutralizada seria, certamente, a dos valores €@ aalos cientistas, uma vez que no
empirismo a percepcédo sensorial forneceria um dogipais acessos aos “dados
brutos” da realidade ou aos “fatos” em sua totacoetude. Por isso, e ndo por acaso, a
ciéncia feita no século XIX e inicio do XX traz arma do empenho na formulacdo de
regras de inferéncia e modelos de analise questupente, garantiriam a derivacdo do

conhecimento a partir da percepcéo sensorial (320@@7).
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A critica feminista da ciéncia, convergindo dessmmB com vertentes
compreensivas e construtivistas, defende, pelordamt que o cientista, ao invés de
realizar uma “leitura pura” da realidade, tem o sthar precedido e guiado pelas
teorias de sua época e area de conhecimento mmssrtg por seus valores, concepgdes
de mundo e interesses proprios de seu grupo stgtialcoloca a ciéncia como uma
atividade humana que, ao invés de existir no “vaawflete as relacdes da sociedade
onde é produzida e cujos “fatos” cientificos caiesis antes de tudo, em “atos” sociais
(Farganis, 1997; Giffin et al. 2000a). Estes atesnsanifestam na identificacéo,
relevancia e analise dos dados, bem como na prége@ha dos problemas que devem
ser investigados (Berman, 1997).

E mais, a critica feminista convergente com a ageoh construtivista
contestou esta possibilidade de “filtrar” a intemelidade, o sentido e o significado das
emocodes para que ficassemos com uma “pura perceggydarial, a qual seria, por sua
vez, proveniente dos estimulos, postulando a iniipbdade de se perceber sem
interpretar e compreender (Jaggar, 1997).

Esta cisdo entre emocdo e pensamento pertencer@s auitificios que se
constituem, como Giffin (1995) nomeou, em “dicotamiorganizativas” as quais,
baseadas em falsas dualidades ou polaridadesaarljilares que se encontrariam em
oposicao e hierarquizados entre si. Assim organgads elementos dispostos numa
ciéncia de logica binaria reproduzem a assimetism nelacbes de poder nas diversas
sociedades. E, ainda, uma vez que a ciéncia pesatitimha como centro o0s interesses
masculinos, esta os projetava nas hierarquias estgares de uma dicotomia. Assim,

como observa a autora:

Esta descoberta da ciéncia como “androcéntrica” épdmeiro passo ao
guestionamento da natureza deste empreendimergdegaria a percepcao da
importancia das dicotomias organizativas (sujeibpbo, mente/corpo,
razao/emocdao, cultura/natureza, etc.) e do fatotagesoposicbes também
criarem/expressarem idéias basicas sobre homelat(sda ciéncia, expressao
da cultura através da razdo e da mente) e mulhdadgeto da ciéncia,
expressao da natureza através do corpo e da em@Géidin, 1995: 30).

Por uma “ciéncia androcéntrica” podemos entender gma vez que a ciéncia
também reflete as relacbes sociais, estas — prafoueite marcadas pela hegemonia
masculina — v@o reproduzir valores e interesseutiass na producéo cientifica. E,

dentre tais interesses, vao reproduzir os maidiftbglos aos dos grupos com maior
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poder econdmico, por possuirem mais recursos paadadgfesa, como discutido
anteriormente a partir das perspectivas de conflito

Ocorre, entdo, um processo de generalizacdo deesses de uma classe ou
grupo social para um conjunto mais amplo da sodeda qual caracteriza a acédo da
ideologia e pode ser compreendida pelo empregensidico, ndo s6 da forca, mas
também da persuasdo sobre 0 que seria sustentamovewdadeiro, correto, legitimo
ou mais “desejavel” (Becker, 1966). Persuasdosipal, na qual a ciéncia desempenha
um papel fundamental nas sociedades ocidentai®@anat sua amplitude, como ilustra
Berman (1997:248):

(...) a tese principal que apresento aqui € que s@dms usos da ciéncia séo
controlados pelo segmento dominante da sociedads também sua ideologia.
As metas dos praticantes da ciéncia, seu modo mEapebem como suas acoes,
sao derivados do processo social dentro do quatapeEssa ideologia tanto
reflete a crescente polarizacdo social e econdmérdre governantes e
governados como a reforca com dicotomias concetwpie justificam sua
existéncia: cérebro versus corpo, natureza versugc&@o etc. A tendéncia
dualista existe, pois, ndo sO nas pesquisas sdfeeedcas de sexo e raga, mas
também nas idéias basicas dos cientistas e nosypestos filosoficos através
dos quais vivenciam todos o0s seus mundos. As id®iaswrmas quase
inescapaveis através das quais todos nés somosrtlds sdo especialmente
reforcadas nos cientistas pela estreita relacaoreergeu treinamento e as
relacGes de patrocinid/ “o grupo de iguais” e por um sistema altamenteafi
de atribuicdo de status e prémios compensadores.

Ou seja, como a propria autora sintetiza mais sgligmando argumenta que:

A ciéncia ndo estd acima do mundo ou separada de senflitos; €, ao

contrario, a ciéncia “de” uma dada sociedade. Suatga comum reflete as
necessidades do setor dominante e sua maneirargmaipeeflete cada vez mais
a ideologia dominantéBerman, 1997:271).

Um exemplo pertinente dessa articulagdo denuncmada feminismo entre
ciéncia e relacdes de poder, que colocaram as meslltemo objeto da ciéncia, pode
ser encontrado na construgcdo de uma medicina so@igegunda metade do século
XIX. Neste periodo, quando um discurso médico $wgara o combate aos focos de
transmissdo de doencas, a medicina, com sua letati® retro-alimentada pelas
praticas clinica, laboratorial e experimental, &ecau as grandes propostas para
enfrentar os problemas urbanos decorrentes doireso desordenado das principais

cidades do mundo ocidental.
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A legitimidade cientifica fortaleceu de tal formatee processo que, ja na
primeira metade do século XX, foi estabelecido umjgbo médico de intervencgéo
normatizador na organizacdo da cidade e da pomuld@é@nvém destacar que, por
normatizar, podemos entender a construcao e igsiitide normas, as quais, surgidas
das interacOes entre distintos setores de umadsal@einstauram parametros de ordem
e do que deveria ser comum ou habitual, “contralaadpredizendo como certa a
conduta adequada aos individuos” (Bacelar, 1982:R6jtanto, se a instituicdo de
normas é fruto de interacdes, € fundamental quepedmmos de vista que a medicina
nao estava sO, pois havia os interesses emprssaligados no Estado, com os quais

teria que se relacionar:

Medicina e Estado convergiram, mas também divengjrpor vezes tatica e

estrategicamente. Nem sempre 0s dois poderes receram o valor da alianca

gue haviam estabelecido. S6 historicamente é prlgsévceber que em meio a

atritos e friccdes, intransigéncias e concesséstgbilizou-se um compromisso:

o Estado aceitou medicalizar suas ac¢des politiesgnhecendo o valor politico

das acdes médicg€osta, 1979: 28).

A intervencédo de uma medicina preventivista deyemtdo, organizar tudo que
pudesse constituir foco para doencas e, nessextontei que a familia passou a ser o
alvo central de um projeto radical de higienizagéoseus costumes. Inaugurou-se um
novo discurso sobre o masculino e o feminino, cetamais definidos por seus papéis
de pai e mae (Donzelot, 1980).

A partir da crescente preocupacdo com a crianga familia, as mulheres
passaram a ser importante alvo de especulacaccagia de uma tecnologia disciplinar
voltada para o controle da sociedade e da populag#na. Argumentos bioldgicos,
com a legitimidade conferida pela ciéncia da éppoatularam que o corpo da mulher
estava voltado para a procriacdo, sendo seus orgamgeprodutivos de constituicdo
mais débil que os do homem. Sua fragilidade natitoigsio fisica, gradativamente foi
estendida também a uma nocédo de “fragilidade mo&adfundo tais argumentos, esta
fragilidade serviria ao propésito de torna-la nedgquada para cuidar dos bebés, seres

igualmente frageis. Como assinala Nunes (1991: 54):

E clara a tentativa médica de dar uma justificatp@ra a situacdo da mulher
na sociedade; todas as teses tentam tornar estensgto irrefutavel, o que
demonstra uma clara perspectiva de manter a muthen determinado lugar
social. Suas caracteristicas fisicas sdo minuciasden estudadas e
consideradas como fatores determinantes de sua caige moral e
intelectual; as mulheres sdo, por exemplo, consid@s mais sensiveis,
impressionaveis, vollaveis, inconstantes, extremagasiosas, pois seu sistema
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nervoso possui maior quantidade de tecido celutar;entdo s&o tidas como
seres nascidos para amar e ser amados, por caugaedaena estatura e das
formas arredondadas e lisas. Portanto, discutindaléierencgas biologicas entre
homens e mulheres, tratando estas Ultimas coma s&exiores, a medicina as
reduz a condicdo de reprodutoras, negando a elas) am discurso que as
torna inaptas a outras funcdes, qualquer outro tg@atividade na familia ou
na sociedade de um modo geral.

Podemos considerar que, também aqui, a “obserfac@uiada pela teoria” e
nao estamos diante de leituras diretas da realiti@de sim, de que interesses, valores e
projetos de como as sociedades deveriam estarizagas orientaram as “descobertas”
destes estudos sobre a mulher e ratificaram agpgdes vigentes de entéo.

Posteriormente, na década de 1870, no Brasil (maso@sonancia com outros
centros de exceléncia cientifica no mundo), suugna nova preocupacao medica que,
ao manter sua postura preventivista anterior, passobém a se deter na formacgéo do
novo tipo de individuo a ser gerado em prol de gpracepcéo de “aprimoramento da
populacao” e “melhoria da raga”. A solucdo encafdréoi a da instituicdo de exames
pré-nupciais obrigatérios e da interdicdo de casémseque pudessem ameacar este
projeto com aspiracdes eugénicas (Rago, 1987).

Ao longo destes anos, a mulher passou a ser @esorito um ser, ndo so6 fragil
fisica e moralmente, como também doentio, capafader mal a si mesmo e a
sociedade e, por isso, deveria estar submetidanaapente vigilancia. Frente a estes
problemas, os médicos propuseram medidas de naagati que foram aplicadas em
minuciosos projetos de educagéo especificos.

De forma semelhante a apropriagdo da mulher cobjetcode uma ciéncia
interessada, dualista e androcéntrica, as relagten-raciais também ilustram como a
nocdo de raca e racismo cientifico, do mesmo peyrilegitimaram a subalternidade
com que foram tratados negros, indigenas e derraas €ndo brancas”. Ou, mesmo,
como orientagcées sexuais que ndo seguem o padréetdeonormatividade foram
compreendidas como patologias e igualmente metdchkls através de medidas
higienistas e voltadas para mudancas de comportamen

Contudo, houve mais semelhancas do que o modo eoquestdo da mulher,
das etnias e das sexualidades foram capturadas agetos desta ciéncia legitimadora
de interesses de alguns grupos sociais em detondod® demais e suas respectivas
formas de se organizarem. As experiéncias dos grofo-hegemonicos, ao longo do
século XX, também atestaram que a participacdongda destes grupos promoveu

importantes mudancas na relagdo entre conhecimen&xrdo, uma vez que O0S
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movimentos sociais alcancaram a dimensao coletevavidéncias pessoais e antes
individualizadas. Movimentos de mulheres, de negrode GLBTT (gays, |ésbicas,
bissexuais, travestis e transexuais), entre 0s wiaigeis historicamente em nossa
sociedade, questionam a patolozigagdo a que estiveeduzidos e constroem
dispositivos e marcos legais, bem como politicgeeaficas para protecdo de sua
existéncia como um direito de cidadania (Munan@&81 Schiebinger, 2001; Facchini,
2005).

Podemos, a luz desta discussao, entdo postularqagua participacdo nestes
movimentos sociais construiu uma “dupla cidadanida legal, com dispositivos
sociais e leis para o enfrentamento da discrimma&c@lemais abusos e violéncias. E
outra cidadania, esta “epistémica”, pela defesaudeexisténcia como sujeitos de um
conhecimento que passa a ser cada vez mais prodezahdo em conta a perspectiva,
0s contextos e as demandas proprias destes aagmspendo com o discurso cientifico
reprodutor de preconceitos.

Ao que parece, também os atores da promoc¢do da& saf@b pela frente o
desafio de que a sua participacdo contribua natrogde dessa “dupla cidadania”,
como forma de enfrentar os riscos permanentes demedicalizacédo atualizada. Como
o fazem, contemporaneamente, por exemplo, os mowmeale mulheres para que os
servicos de saude da mulher, inspirados na intdgds, resistam aos renovados
impetos medicalizadores e mercantilizadores daesébitiver, 1999; Costa, 1999). De
toda forma, uma “licdo aprendida” com os movimentiss mulheres e demais
movimentos sociais € a de que a participacdo precsrrer de forma continua, tanto
na acao social organizada, enfrentando discrimesc@omo na producéo de
conhecimentos contestadores de preconceitos.

Convém ressaltar nesse sentido que a precurs@aoréaminista a esta ciéncia,
que situava a mulher como objeto do conhecimentaoecampo da pretensa
determinacdo biologica de suas trajetorias de eidde insercdo subalternizada nas
relacbes sociais, veio com a prépria disciplinantiiea ao afirmar um conceito
estratégico. Tal conceito, ilustrativo desse prece® o0 de género e atua como
ferramenta de andlise e de intervengdo nas relaQi&ss entre 0S Sexos.

A construgdo do conceito de género contou pringipate, mas nao
exclusivamente, com o instrumental critico das a#@n sociais e da histéria para,
afirmar em linhas gerais, que: 1) a construcacaso@ significados, sentidos e valores
interagem com o aparato bioldgico, 2) que estadgé® pode ser melhor entendida de

modo relacional, ou seja, num contexto amplo degcéels sociais que se entrecruzam e
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3) que tais relacdes, por sua vez, por serem ttgfdndo serdo sempre as mesmas e
trazem a marca dos modos como as pessoas produzesntandicdes de vida e as
modificam. Nesse sentido, como argumenta GiffirdGLB0):

O conceito de género, fruto de uma década de iigegsgies, expressa a rejeicao
do “destino biolégico” anunciado no discurso sodiEatifico dominante. Dando

énfase a construcdo social de feminino/masculina,d@mensdo de poder nas
relacbes entre homens e mulheres, o0 desenvolvimee&ie conceito

acompanhou, historicamente, a simultdnea recusaldgéca ao papel de

reprodutora, confinada a esfera familiar.

Assim, se a ciéncia é, por um lado, perpassadacpekexto social, por outro, o
conhecimento produzido retorna para a propria dadie ao reproduzir (reafirmando e
legitimando) posic¢des politicas e exercicios deepotbmo 0 que ocorre nas relagbes de
género. Esta critica feminista a ciéncia e as @elgociais, que as entende permeadas
pela ideologia, aproximou algumas feministas doxmaro, questdo abordada na secao

a seqguir de modo a apontar o carater propositivntie “ciéncia de sucessao”.

3.2 - FEMINISMO, MARXISMO E A PROPOSTA DE UMACIENCIA DE SUCESSAO

A preocupacéo com as relacdes de dominacédo eiaeadalacao ideoldgica que
protege e difunde os interesses de classes e segnsatiais hegemonicos sobre os
demais, sem duvida, criaram importantes pontos aleergéncia entre setores do
feminismo e o marxismo. Nesse sentido, segundo &inB@arbosa (2001b), apesar da
interlocucdo com marxismo néao ter sido uma ten@égeral entre as feministas, alguns
conceitos serviram para abordar as relacfes s@agisma perspectiva transversalizada
de classe e de género. Por sinal, a autora, aextoalizar os limites da presenca do
marxismo entre as feministas, também ressalta gudeministas marxistas, ao
incorporarem a dimensao de género das relacOeaissodesafiaram os limites do
préprio marxismo e contribuiram para a sua atugdiaa

Convém ressaltar a relevancia desta perspectivaadioella transversalmente
classe e género de modo a reconhecer a dindmiotedaielacdo das insercdes sociais,
ao mesmo tempo em que conserva a especificidadeagqueada uma delas. Sobre este

“elogio a transversalidade”, Rangel & Sorrentin®94.: 51) alertam que:
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Ligar género a classe social ndo significa, contudacerrar a questao da
mulher dentro da questao de classes e das rela@esoducdo. As relacdes de
género pertencem a outra esfera da estrutura sperabora determinadas em
Ultima instancia pelas relacdes de producao, ndacesontidas nestas.

Outro ponto fundamental de articulacdo entre o riesmio e 0 marxismo
consiste na adocdo de uma perspectiva dialéticn, a&c@ual puderam fazer frente a
ideologia da ciéncia binaria no modo de producdmtalésta. Tal perspectiva aponta a
relacdo dinamica entre elementos em aparente @gosicque, € justamente neste
movimento, que eles se manifestam e se modificampondo a forga motriz da
histdria, baseada neste permanente processo deseir’.

Dessa forma, o feminismo logrou superar as falsestaimias estaticas da
ciéncia binaria que, por exemplo, se desdobravampastular a separacao entre publico
e privado, subjetivo e social, razdo e emocao, opéss politico. E importante
considerar que, sem tal perspectiva dialéticatexrviancdo nas relacdes sociais fica a
espera da mudanca prévia das préprias relacbesatercmais geral, como em uma
revolucdo por exemplo, favorecendo o imobilismagyudelo Berman (1997: 266), sem
esta critica: “a responsabilidade da sociedadegéadaee o ativismo social declarado
contraproducente”.

Por outro lado, a via da dialética possibilitou f@minismo desdobrar a
experiéncia da mobilizacdo de mulheres para o meaolémico e enfrentar mais uma
falsa dicotomia: a da politica e ciéncia. Sobre aspecto, como aponta Farganis (1997:
232):

Existe uma afinidade entre feminismo e o marxisenonedida em que ambos
incorporam a idéia de uma relacéo interativa ouléica entre os individuos e
a sociedade. Ambos se recusam a separar questdéssoliticas e éticas e

sustentam que a teoria e a pratica, assim comatssje objetos, sdo parte de
um processo ou de uma relacdo que deve ser colacadavico da construgao e
reconstrucao das vidas individuais e sociais. Oiffiésmo e 0 marxismo querem
reconhecer a fusdo de preocupacfes politicas easo@om a teorizacdo

cientifica, ndo impedir que uma informe a outra.

Este foi o contexto privilegiado para a construgaéaima “ciéncia de sucessao”
na qual, ao invés de objetos da ciéncia, mulhet®sneens participem como sujeitos,
cujas emocdes sejam reconhecidas e abordadas clemen&s constituintes do
conhecimento e ndo como obstaculo (Giffin, 1995).

Por exemplo, atestam a coeréncia desta propostspe;os de participacao
configurados nos grupos de mulheres marcados péexd@o sobre suas vivéncias
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cotidianas, que redimensionam a pratica educatv@ntexto da mobilizacdo e da acéo
coletiva. Portanto, na perspectiva de uma ciénaa sdcessdo, também estéo
contempladas as metodologias participativas qu&ubn indissociavelmente a
pesquisa com a acdo e, esta, com a pratica eduaatientada na perspectiva da
educacao popular (Giffin, 1995; Giffin et al. 2002800b; Simdes Barbosa, 2001a).

A proposicao de um marco de sucessao para a ci@ena que o feminismo
nao se coloca contra a existéncia da ciéncia, taagpoa afirmacgao reducionista de que
todo conhecimento cientifico seria ideologia (pllim de haver ideologia na ciéncia),
ou de que a ciéncia se resumiria a um mero institoriegitimador para usos politicos.
A questdo que se coloca é a da construcdo de @émeiaicapaz de responder em Nnosso
momento histérico ao desejo de justica, liberdadkdariedade e felicidade, ao mesmo
tempo em que se opde as relacbes sociais que uggrarnegativamente na saude e nas
condicOes de vida, reproduzidas pelo conhecimeettifico tradicionalmente binéario
e ideologicamente neutro. Nesse sentido, como e mais adiante, também operou
essa critica a educagdo popular ao questionanv@etia pratica educativa a reproducéo
social.

Para tanto, seja para repensar o conhecimentampo cientifico ou a pratica
educativa, a dialética se constitui em um eleménfwrescindivel para superar falsas

dicotomias. Como aponta Wilshire (1997: 116):

Bohr afirmou, inequivocadamente, que embora na dabg oposto de uma
verdade seja uma falsidade (um dualismo), “na #isio oposto de uma
profunda verdade é muitas vezes outra profundaagcerti(ndo dualismo). Se a
palavra colocada em primeiro lugar em cada dualis@oprofundamente
verdadeira (e.g., literalidade, mente, razdo, ingbididade etc.) seus opostos
(metéafora, corpo, emocao, entusiasmo etc.) tamb&adoo- um bom principio
para a fisica e um bom principio para a epistemigdgminista.

Portanto, o feminismo, além de organizar uma caiitia0 mesmo tempo
profunda e consistente ao campo cientifico, taml@mpropositivo, ao apontar a
sucessao para um modo de producdo de conhecinmmiergente com suas posicdes
politicas.

Como foi ressaltado nos capitulos anteriores, otaas metodologias
participativas como a discussao epistemologicaenairfismo questionam 0s usos da
ciéncia, ao mesmo tempo que postulam a inter-relagée conhecimento e acdo. N&ao

por acaso, ambas as perspectivas ressaltam a émpiardas praticas educativas como
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articuladas a mobilizacdo social e ao enfrentamdasorelacdes em que determinados
grupos sdo mantidos na subalternidade.

A educagéo, portanto, consiste em um instrumeataglio na sociedade. Tal
abordagem é corroborada por um outro campo de esalgepraticas que, igualmente
importante para esse percurso, discute a educat@ipgrspectiva de classe: a educacéo

popular e a critica a reproducéo das rela¢desisocia
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CAPITULO 4

EDUCACAO E REPRODUCAO SOCIALDE PROJETO A DENUNCIA

No percurso desta tese, iniciada pela inquietagague a participacdo na saude
nao se resume a reunido de atores diferentes, neafugdamentalmente demanda a
necessidade de mediacdo destas diferencas, se seguéinerario no qual o
conhecimento e a acao adquirem vital relevancidhddalito, discutir participagdo no
contexto aqui proposto, implica examinar como paakearticular conhecimento e agao.
Portanto, foram percorridas nos capitulos antesioeéeréncias metodologicas de uma
discusséo sobre o campo cientifico capaz de sastestas preocupacoes.

Porém, para seguirmos, também necessitamos adotar perspectiva da
educacdo na sociedade, com seus espacos de acéancau mas também de
reproducéo e conservacdo das relacdes de podese Mebate, a pratica educativa,
abordada a partir da educacéo institucionalizadespala, principalmente para criancas
e jovens, desempenha um papel fundamental, noppaEimos melhor contextualizar
estes sujeitos do conhecimento.

Neste capitulo a proposta € articular que, ndocao cientifico, mas também
a educacéao, pode operar como poderoso instrumelitm de reproducao de relacdes
sociais. Para tanto, foi adotada a perspectivaogeichportantes autores da Sociologia
para, entdo, a seguir, discuti-las no campo especé educacdo popular, e contemplar
as possibilidades de intervencéo social que tanggéoolocam na educacéo.

Apesar de suas obras estarem separadas no temperpa de meio século,
Emile Durkheim e Pierre Bourdieu se constituem earcos de referéncia porque
nutriram, entre suas reflexdes sociolégicas de domxemplar, o interesse pela
educacao e, em certa medida, pelas suas repersussf®mnutencdo da sociedade e sua
reproducao.

A presenca, em ambos os autores, da discussd@umuedo social operada
pela educagcdo oferece um instigante ponto de pasichvés do qual podemos nos
indagar tanto sobre suas semelhancas, como tan®@&@e menos importante, suas
diferencas ao abordarem a questéao.

Além da variedade de possibilidades de analiseesabr mesmo fenémeno
social, o decurso de aproximadamente 50 anos estt@balhos dos referidos autores,
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sem duavida, colabora para agregar novos elemerdoslise sociolégica, bem como o
indispensavel panorama historico decorrente. Potamma atitude cautelosa, antes de
pretender aqui comparar (apressada e desastroggnimrkheim com Bourdieu, se
procura percorrer, como numa “genealogia”, a qoestéreproducao, que foi ganhando
diferentes conotacdes nos respectivos momentosuenesies autores escreveram, até
se constituir, a partir dos anos 60 e 70 do séXXpem um importante tema para a
Filosofia da Educacéo, a Sociologia da Educaca&duaacéo Popular. Na composicao
desta genealogia, entre um e outro autor é imprdisel, também, reconhecer o ensaio
seminal para uma teoria da reproducdo de Louisudd#ér intitulado “Aparelhos
Ideoldgicos de Estado”, cuja versao final € datrl&969.

Desse modo, se pode compreender, por um lado,spgutiva de Durkheim
sobre a reproducéo social através da educacaoraserezar como um projeto a ser
defendido e, por outro lado, como o mesmo fendmeegundo Bourdieu e seu
contemporaneo Althusser, se tornou uma questaodesanciada. Em outras palavras,
0 que para um é componente fundamental para a heansocial, para outros, é
instrumento legitimador das desigualdades que lmemefs interesses de alguns grupos
sobre os demais.

Do projeto a denuncia temos, pois, um interesspateurso que atravessa 0
século XX, e testemunha a constituicdo da repradwgdno importante questdo a
pratica educativa e intervencdo nas relacbes sodmipara tal itinerario que este

capitulo aponta, na articulacao entre concepcdesaedade e de educacao.

4.1 - O RROJETO EMDURKHEIM

Em sua obra, no final do século XIX e inicio do XD{yrkheim teve o mérito de
partir da filosofia social a sociologia cientificapsto que sistematizou um objeto
claramente definido: os fatos sociais e 0 métoda estuda-los (Durkheim, 1981). Fez,
assim, da sociologia uma ciéncia distinta e aut@atas demais, e nos legou o
contraponto as “predisposicdes inatas” e a outssgreialismos e determinismos ao
postular que nossos habitos e tendéncias intewsmi@m sua génese na sociedade, a
qual em um primeiro momento nos impde o0 que poucpo@aco acabamos por
internalizar (Durkheim, 1971).

Nesse entendimento da sociedade, é conferida giemmtancia a educacao

que, para além da mera transmissao de conhecimemssste, antes, na socializacédo
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metodica das novas geracbes. Assim, uma vez que lmeacktria em nossa natureza
congénita que nos predispusesse a complexidadestanrelacdes sociais, é para a
socializacdo que devemos voltar nossa atengédo ssades compreender como 0
individuo se torna um “ser social”.

Nesse sentido, a educacdo é uma socializacdo gsatebem cada um de noés
um ser social, ou seja, ajuda a criar em nés uno 13@v além de nossas existéncias
individuais e que nos habilita a viver em sociedddd fenbmeno ocorre, segundo o

proprio autor, através de:

um sistema de idéias, sentimentos e habitos, quéem em nds, ndo nossa
individualidade, mas o grupo ou os grupos difersrtte que fazemos parte; tais
sdo as crencgas religiosas, as crencas e as praticasais, as tradicoes
nacionais ou profissionais, as opinides coletivastaida espécie. Seu conjunto
forma o ser social. Constituir esse ser em cadademos// tal € o fim da
educacaqDurkheim, 1978: 41-2).

Um importante aspecto da educacao consiste em,esmontempo em que
conforma o individuo no ser social, cuida da suésia da propria sociedade,
defendendo o atendimento de necessidades histoseggsindo o modo como se
organiza. Assim, cada sociedade, em seus respechigmentos, possui um sistema de
educacdo que se adequaria as necessidades dalatieace, em razdo das quais, nao
se poderia deixar de socializar os mais jovens,penia destes ndo conseguirem viver
entre seus contemporaneos.

Tal perspectiva faria com que as sociedades ds@wedorca quase irresistivel
para impor seus sistemas de educacdo aos indiyiéngendrando seres sociais a
imagem da sociedade na qual sédo socializados. Aigso, os proprios individuos, ao
serem socializados, teriam o interesse de se sab@mebciedade como forma de evitar
as sancdes impostas pelas normas, o que se mamdest decorrente incorporacao das
mesmas, fazendo com que a coergdo nao se fizessesemiir por entdo existir de
forma né&o consciente.

Estas nocdes sobre a educacéao, e sua importamaia pala coletiva, advém da
concepcao de Durkheim sobre a sociedade, e forancewas nas proprias “regras do

método socioldgico”, como sintetiza o trecho a gegu

Toda a educacdo consiste num esfor¢co continuo pa@or as criangas
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais efd® chegariam

espontaneamenté/ observacgao que salta aos olhos todas as vezessiatos
sdo encarados tais quais sdo e tais quais sempemioDesde 0s primeiros
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anos de vida, sado as criancas forcadas a comergrhetbormir em horas
regulares; sdo constrangidas a terem habitos hig@s a serem calmas e
obedientes, a respeitar usos e conveniéncias, fitoglas ao trabalho, etc., etc.
Se, com o tempo, esta coercdo deixa de ser septiglarque pouco a pouco da
lugar a habitos, a tendéncias internas que a tornantil, mas que nao a
substituem sendo porque dela derivam. (...) Ordeseslltimos se tornam
particularmente instrutivos quando lembramos quedacacao tem justamente
por objeto formar o ser social; pode-se entdo pleectecomo que num resumo,
de que maneira este ser se constitui através darlds A pressdo de todos os
instantes que sofre a crianca € a propria pressaomeio social tendendo a
molda-la a sua imagem, pressdo de que tanto osqueisto 0s mestres ndo sao
sendao representantes e intermediafiosrkheim, 1971: 05).

Sendo a educacao a expressao das necessidadea deaiedade, para o autor,
as sociedades que mais complexificaram a sua dide&rabalho (como no caso das
que passaram pela Revolucdo Industrial) tera deaanenos uniforme e igualitaria
entre as classes seu sistema educacional.

Assim, a educacao consiste em um importante insttonde conservacao da
sociedade, ao manter as diferencas necessariagsaoddo trabalho, o que néo se
colocaria como uma questdo socialmente injusta meky contrario, seria uma
necessidade de sobrevivéncia e salvaguarda da miarmpara a coletividade. Ainda
sobre este ponto, também o Estado teria a respbdade de assegurar estes principios
nos sistemas educacionais, seja promovendo-os amesgolas e fiscalizando as de
iniciativa privada (Durkheim, 1978).

Portanto, a reproducéo da sociedade e de suasmiier entre as classes atraves
da educacao sugere, em Durkheim, um “projeto” aleBmdido por escolas e Estados
nacionais com vistas a assegurar o funcionamemtodméco da vida coletiva. Em sua
concepcdo, as diferencas sociais inscritas na adivido trabalho possibilitam o
estabelecimento de relagdes de solidariedade, riuentais para a coeséo e, portanto,
sobrevivéncia das préprias sociedades. O que tarpapblematico, posto que anti-
social, seria justamente um sistema educacional spiepropusesse uniforme e

igualitario.

4.2 - A REPRODUCAO E O'D ESENCANTAMENTG’ DA EDUCACAO

Provavelmente, uma das grandes retomadas da quisstéeproducdo social
através da educacdo tenha ocorrido nos anos 60de g6culo XX, com importantes
diferengas em relacéo a Durkheim e sua defesard®h& social.
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O contexto internacional, apés a Segunda Guerradilymecolocou a educacéo
em evidéncia ao associé-la aos projetos de reqfmecondmica que, junto a outras
iniciativas, caracterizaram em diversos Estadosiddacs o alinhamento a uma
concepcao de que os aparelhos estatais e seniiblisgs deveriam prover bem-estar
social e intervir, em especial, sobre a pobrezas elesigualdades sociais. Sob a
designacdo develfare stateou Etat-providence os paises, sobretudo os que mais se
envolveram com a Segunda Guerra, realizaram grandestimentos na ampliacado do
acesso e expanséao da rede educacional com vitaeacao e qualificacdo de quadros
e recursos humanos para alavancarem o crescimeotworaico nacional. Neste
cenario, convém destacar que, além da recuperagsiqpaises de base capitalista,
também estava posta em questdo a disputa comaigogmunista liderado pela Unido
Soviética com a qual, entre as frentes do que fammhecido como a “guerra fria”,
travou nos termos de Nogueira (1990: 51) uma “batdh producdo”, como argumenta

no trecho a seguir:

As politicas de desenvolvimento econdémico e de nmiaededo tecnoldgica
colocavam na ordem do dia o problema da demandandm-de-obra
qualificada, requerida pela rapidez de avancos igxs) incluindo-se ai as
necessidades em matéria de formacéo de quadroshadrativos, burocraticos,
cientificos, técnicos etc. suscitadas pelos praresde terciarizacdo das
atividades produtivas que se desencadeava desde.dnt) De modo que uma
grande preocupacao com a “prospecc¢ao de recursgsamos” caracterizou o
periodo, agravada pela conjuntura de guerra fria gne se envolveram Estados
Unidos e Unido Soviética em disputa pela suprematidar. Quando se tem e
mente que tal supremacia passa inevitavelmentespglarioridade tecnoldgica,
compreende-se com facilidade que os dois grande$®ltenham se engajado
numa verdadeira “batalha da producao”.

Outra importante iniciativa, que pretendia alcangarecuperacdo econémica
através da ampliagdo do acesso a rede educadimnaah os programas de educacéo de
teor compensatorio voltados para populagdes emgidage como ocorreu nos Estados
Unidos. A perspectiva adotada considerava, otigaisiente, que medidas assistenciais
e pedagodgicas promoveriam a superacao de “défugitisrais” como forma de transpor
as desigualdades sociais e, assim, facilitar osacas “oportunidades” que estariam
sendo oferecidas pelos esfor¢os nacionais voltaali@so crescimento econdmico.

Contudo, a expansdo do acesso a educacdo e onamtee da qualificacao
técnica nado tiveram correspondéncia adequada emogerde mudancas sociais
responsaveis pela superacdo das desigualdadesherimelas condicbes de vida. Ou

seja, o crescimento econémico mundial do pds-gusitoabeneficiou maiores parcelas
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da populacdo que, apesar de terem tido maior aéesdacacao formal, ndo obtiveram
proporcionalmente melhores oportunidades para s&oerprofissional, social e
econdmica. Em vista destes estreitos limites fasmeas, a idéia de democratizacdo da
educacao passou a ser criticada tanto por setoesm@micos como por movimentos
sociais (Gomes, 1985; Nogueira 1990; Dandurand [&iéx, 1991).

A efervescéncia do desencantamento com as promtstaglhoria de condigbes
de vida pela via do acesso ampliado a educacaocserudo, repercutir em mudancas
nas condicdes de vida, proporcionou a retomadaléla da reproducdo social, agora
como uma quest&o a ser denunciada. E nesse panguamezomo bem ilustra Nogueira
(1990: 56), a reproducdo é constituida como quegt@ denuncia esse “contexto
desencantado”:

Foi nesse “contexto desencantado” do final dos a60q...) que emergiram e
ganharam corpo, a um sO tempo, 0os movimentos degpoopolitico e cultural,

e 0 conjunto de teorias explicativas das relagGeseeescola e estrutura social
que se convencionou designar de paradigma da rejpd@s E que a desiluséo
com a democratizacdo do ensino tinha arrefecidoqmnpleto o otimismo das
décadas anteriores para com o0s supostos podereslagzacao, tanto no ambito
da formacao de recursos humanos para o desenvottnmexondmico, quanto
no terreno da equalizacdo das oportunidades saciais

Um importante substrato tedrico que possibilitou canformacdo deste
“desencantamento” com a educacdo contou com a aetrdo marxismo (Nogueira
1990; Dandurand & Ollivier, 1991), ao postular gquesproducdo de estruturas sociais
baseadas na divisdo do trabalho visam atendernd@esses de hegemonia de uma
classe [1 detentora dos meios de producBlo sobre as demais. Ou seja, esta matriz
de pensamento marxista, uma vez retomada na seguetkde do século XX,
possibilitou a abordagem da reproducéo e a reagéntda questdo da educacéo sob as
perspectivas de conflito. Dessa forma, por exengad@ostulou que de pouco adiantaria
aumentar o acesso a educacdo sem que relactes saciaém fossem modificadas
pela ocupacéo das lutas politicas.

Uma das obras precursoras desta releitura madaseducacdo como poderoso
instrumento de reprodugédo social foi a de Louishddser (2001), com 0 ensaio
“Aparelhos Ideoldgicos de Estado”. Nele, Althuslsercou idéias fundamentais para o
debate da reproducéo social ao recuperar de Mimxa da producao.

Vale destacar que, na obra de Marx (1987), a hidtade € definida pela
capacidade de produzir concretamente seus prapess de existéncia, o que confere

a centralidade do trabalho e o teor materialistseas analises. Contudo, esta producéo

58



exige a reproducédo de suas “condi¢cdes de produgdosao: 1) as forcas produtivas (as
condicbes materiais tais como matérias primasarfegntas e maquinas) e, 2) as
relagcoes de producao (formas como as pessoasas@zaiy para executar as atividades
produtivas). Ambas se modificam historicamente @ d@ndamentais para a
compreensao das sociedades.

Com Marx, Althusser (2001) nos aponta que o0 nedesader renovado para a
producdo, além de condi¢cdes econb6micas, sdo tamkéoondi¢cdes ideoldgicas que
lhes déo sustentacdo (junto com a repressdo, pnealoi@mente caracterizada pelo
emprego da violéncia, inclusive fisica). Nesseidentsua contribuicdo a este debate
consiste em identificar que o exercicio do podeumh@ classe sobre as demais passa
necessariamente pelo exercicio de sua hegemonia satos “aparelhos ideoldgicos de
Estado” (AIE), os quais reproduzem a ideologia sg&ea a renovacao das relacbes de
producdo. Existem varios aparelhos ideoldgicos daimo os religiosos, o familiar, o
juridico, o cultural, entre outros; porém, o escala segundo Althusser, o aparelho
dominante pela repercussdo dos contedudos perpasgsla ideologia, que sado

“inculcados” desde muito cedo nas criancas. SegAfitlasser (2001: 79):

Ela [a escola] se encarrega das criancas de todaslasses sociais desde o
Maternal, e desde o Maternal ela |lhes inculca, dieaanos, precisamente
durante aqueles em que a crianca € mais “vulnefavetpremida entre o
aparelho de Estado familiar e o aparelho de Estadcolar, os saberes contidos
na ideologia dominante (o francés, o calculo, adria natural, as ciéncias, a
literatura), ou simplesmente a ideologia dominaeta estado puro (moral,
educacao civica, filosofia).

Contudo, sua analise dos AIE, ao mesmo tempo ermapoeta a forca destes
aparelhos na reproducdo das relacdes de prodagabémn ressalta, por outro lado, o
guanto os aparelhos sdo multiplos e “relativamanténomos” (Althusser, 2001: 73),
de tal forma que também s&o passiveis de contexlied portanto, de abrigarem o
choque de variados interesses, inclusive com oshegemonicos. Esse ponto nos
afasta de perspectivas fatalistas ou determinstase os AIE, e os recoloca como
arenas abertas a serem ocupadas com a luta pelmd@g entre classes. Nos termos

do autor:

Esta ultima observacdo nos permite compreenderogugparelhos Ideolégicos
de Estado podem ndo apenas ser 0s meios mas tambagar de luta de

classes, e frequentemente de formas encarnicaddstalale classes. A classe
(ou alianga de classes) no poder nao dita tdo faeiite a lei nos AIE como no
aparelho (repressivo) de Estado, ndo somente porgsieantigas classes
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dominantes podem conservar durante muito tempedopbsicoes naqueles,
mas porque a resisténcia das classes exploradas podontrar o0 meio e a
ocasido de expressar-se neles, utilizando as cdmgiiaes existentes ou
conquistando pela luta posi¢cdes de comiatthusser, 2001: 71-2.).

Principalmente a partir deste ensaio de Althusebre a escola como aparelho
ideolégico dominante, a discussdo sobre a reprodde&dobrou da “escola”, ainda
compreendida ou limitada a instituicdo de educagéocriancas e jovens, para a
educacado como um todo, como uma pratica diverddicaeiculadora de ideologia e
com grande poder de reproducédo das relacbes sdeais Althusser, e demais tedricos
da reproducdo marxista, o que é reproduzido pelaagdo sdo as relacdes sociais de
producdo. Contudo, nem todos os teoricos da rep&mduocardo nesta relagcéo
especifica da teoria marxista os seus interessggju2 facilmente encontraremos sob a
nocéo de “reproducédo” amplo espectro que vai deodegao das relagdes sociais em
um sentido mais geral, passando por “visdes de aiumd até disposi¢cdes subjetivas
(Rockwell, 1990). Ainda a este respeito ponderaetliath Silva (1990: 168):

Uma das dificuldades na utilizacdo do conceito €éeroducdo esta no carater
polissémico da palavra, tal como acontece com rawiaras ciéncias sociais.
Na verdade, no caso da “reproducédo”, o problema reé&ta tanto na palavra
em si, cujo sentido tem pouca ambiglidade e caincmin o significado da
linguagem corrente, quanto naquilo que a complemenmjue é que esta sendo
reproduzido? No proprio Capitulo 21 do Livro Primeeide O Capital, onde o
conceito € apresentado de forma sistematica por xMdreproducédo” é
aplicado a diferentes complementos. Trata-se, andes mais nada e
prioritariamente, de reproducédo das relacdes sacide producdo, mas esta &
precedida temporal e logicamente pela reproducédadgras coisas”. E estas
“outras coisas” sdo constituidas pelas caractexdas materiais do processo de
producgéo capitalista.

No entanto, apesar da relativa polissemia a resgeibbjeto da reproducéo, seu
entendimento parece variar entre a ordem econdémieaordem cultural, e aponta
veementemente para um “desencantamento da educacao”

Assim, ao invés da reproducdo social através deagdo promover a harmonia
social e o bem comum na vida coletiva, como defendarkheim, a retomada da
abordagem marxista articulou, no cenario académiguelectual, a denuncia da acao
da educacdo como aparelho legitimador da ideoligyiama classe sobre as outras, com
vistas a assegurar interesses e legitimando agdeslade exploragdo de classe mas,
também, como lugar de conflito e de espaco partraztiodes e, principalmente, lutas

sociais. Nessa perspectiva, uma importante énfasdestacou ao ressaltar que a
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reproducdo da sociedade conta com um importanteo@oente cultural (Nogueira
1990; Dandurand & Ollivier, 1991). Nesta verterste situa a obra de Pierre Bourdieu e
sua importante contribuicdo para a critica da yjog@o social através da educacéo, seja
através de seu livro “A Reproducao” (de 1970), emrawtoria com Jean Claude
Passeron, ou em seus artigos anteriores organizadosoletanea “Escritos de
Educacao” (Bourdieu, 1998b).

4.3 - ADENUNCIA EM BOURDIEU

A importancia crucial da contribuicdo de Bourdiesse cenario foi desvendar
como se processa a reproducao, ao invés de sinmgiésmonstata-la pois, segundo o
autor: “ndo é suficiente enunciar o fato da deddapade diante da escola, é necessario
descrever 0s mecanismos objetivos que determinaliimaacdo continua das criangas
desfavorecidas” (Bourdieu, 1998b: 41).

Para tanto, o autor, ao interrogar sobre comouaagdo se torna responsavel
pela perpetuacdo das desigualdades sociais, degtaca igualdade formal na pratica
pedagdgica ocultaria a exigéncia de uma herangarguloriunda de classes mais
abastadas. Portanto, a cultura que importa paistears educacional é a da elite, e é a
partir deste critério que seleciona, avalia, repr@u premia. Assim, a educacao
reproduz os valores dominantes entre as classesjeamo tempo em que exclui
agueles nascidos nas classes subalternas.

Interessante em sua andlise é a identificacaor@e“aultura de classe” a qual,
podemos arriscar, atuaria de modo convergente coon@pcao marxista de ideologia,
ao ser tal cultura promovida pelos meios formaisi@a Unica legitima ou a mais
desejavel para todas as demais classes, sendodueig® nas relagBes sociais.
Dominacdo e exclusdo sisteméticas seriam, portamproduzidas pelo sistema
educacional o qual, pretensamente democratizadeeng®enharia, de fato, um
importante papel na conservacdo da sociedade cacap@ossibilidades de mudanca,
diferentemente de Althusser que destaca espacosnti@dicao. Afinal, como ressalta
Bourdieu (1998b: 49):

Seria, pois, ingénuo esperar que, do funcionamdatom sistema que define ele
préprio seu recrutamento (impondo exigéncias tantais eficazes talvez,

guanto mais implicitas), surgissem as contradigéegsazes de determinar uma
transformacao profunda na logica segundo a quakimma esse sistema, e de
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impedir a instituicdo encarregada da conservacamaetransmissao da cultura
legitima de exercer suas funcbes de conservaca@lso®o atribuir aos
individuos esperancas de vida escolar estritameliteensionadas pela sua
posicdo na hierarquia social, e operando uma selexpde// sob as aparéncias
da equidade formal’/ sanciona e consagra as desigualdades reais, alasco
contribui para perpetuar as desigualdades, ao metampo que as legitima.

Enfim, Bourdieu, ao também articular a dimensaoctucal na analise da
reproducao social através dos sistemas educaciamaregou valiosas ferramentas
conceituais, a comecar pela analise da propriaidiggm como veiculo desta cultura
hegemdnical ou um “etnocentrismo de classe”. Ou seja, 0 mamloocse fala no
ambiente escolar favorece um sistema de posturamime simbodlicas, uma “sintaxe”,
devedora de uma heranca cultural especifica dassedadominantes para seu
deciframento (Bourdieu, 1998b).

Também em sua obra, encontramos um possivel contmpa idéia de
socializagdo em Durkheim, através do conceitbal#tus Assim como a socializacéo,
o habitusexpressa a interiorizacao e incorporacdo nao moriecdas estruturas sociais
objetivas em nossa subjetividade, as quais se esaamh em inclinacdes, percepcoes,
sentimentos, a¢fes e pensamentos tdo fortementEzados em nos, que 0sS
naturalizamos e tendemos a resistir a mudancas 4ilgso, a contribuicdo de Bourdieu
através ddabitusreafirma as relacfes de reproducédo pela legitimdadordem social
através do ensino. Em sua obra com Passeron, nendéo dohabitus € assim

sintetizada (Bourdieu & Passeron, 1982: 213):

Mais profundamente, sé uma teoria adequada do halmbmo duplo processo
da interiorizagédo da exterioridade e da exteriogda da interioridade permite
esclarecer completamente as condi¢cdes sociais @ocielo da funcdo da
legitimacdo da ordem social que, de todas as fungdeoldgicas da Escola, €
sem duvida a mais dissimulada.

Contudo, a idéia de socializacdo em Durkheim n&deropla a dimensdo da
hegemonia de classe, aspecto que foi desdobradoerdieu para as multiplas formas
de dominacéo possiveis, através do conceito dééha@m simbolica’. Nesta, ocorre a
legitimacdo fundamental da dominacdo através darpocacdo dos interesses das
classes hegemoénicas pelos dominados, pela viandendéo simbodlica da realidade

social, como, alias, exemplifica Corcuff (2001::57)

E ai que intervém a nogdo de violéncia simbolica. diversas formas de
dominacdo, a menos que se recorra exclusiva eramtiente a forca armada
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(que, ela mesma também supbe, alidas, uma dimenigdlodlEa, pois €
percebida e falada de uma determinada maneira)eeser legitimadas,
reconhecidas como legitimas, isto €, assumir untidgepositivo ou, em todo
caso, tornar-se “naturais”, de maneira que os priga dominados possam
aderir & ordem dominante, mesmo desconhecendo PH&E8NISMOS e seu
carater arbitrario (ndo natural, ndo necessariogtm histérico e transformavel).

Assim, podemos considerar que o sistema educacianakproduzir a cultura
das classes hegemonicas e nela se organizar deimpaolsitivo sobre os estudantes das
demais classes sociais, se vale da violéncia sioabphra salvaguardar a reproducéo
social como legitima e, principalmente, dissimutarstia prépria forca (Bourdieu &
Passeron, 1982).

Podemos considerar, neste breve percurso, quedanga na andlise sobre a
educacdol] de projeto de manutengdo da harmonia social paderdincia da
reproducdo das relagbes de domindgéocorrespondem precisas perspectivas teoricas
nas quais, o estrutural-funcionalismo de Durkhedmcbntraposto, na segunda metade
do século XX, por uma perspectiva estruturalista teler marxista alinhada as
perspectivas de conflito. E ainda: justamente sgdronhecimento das teorias é que tal
mudanca ganha sentido e, o fenbmeno em questéeamnela.

Em vista disso, talvez ndo seja realmente impredpastular que a questao da
reproducdo da divisdo do trabalho pela via da egdacgermaneca semelhante,
ocorrendo efetivamente a mudanca no referenciaictedEsta consideracdo converge
com Nogueira (1990: 57) quando afirma que nos @apas com “uma nova maneira de
olhar velhos dados” ou, ainda, uma ‘“reinterpretacio fatos j& anteriormente
estabelecidos”.

A inquietante questdo da reproducao social atrdegsistemas de educacao nos
desafia, ap6s um século de teoria social que salbréncide, a reconhecermos suas
matrizes de pensamento mas, também, a resistier#uars posturas mecanicistas ou
imobilistas sobre a sociedadé que podem ser derivadas tanto do funcional-
estruturalismo ou de interpretagcoes deterministasa xismo.

Assim, com a questdo da reproducdo nas praticasaidas podemos
reconhecer a forca da acéo ideologica que dissimsllanteresses e os conflitos na
sociedade, colaborando com a manutencéo da hegematas relacdes de poder. Por
outro lado, podemos vislumbrar espacos de luta comsradicbes internas a estas
relacbes, de modo a escapar tanto de posturasmi@stas imobilistas (que soO
concebem o fim da reproducdo com a derrubada derslagdes sociais de producéo),

bem como voluntaristas (que identificam na acaalglens atores o potencial isolado de
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mudanca destas relacdes). A este respeito, podeososituar neste importante debate

da reproducao, como argumenta Rockwell (1990: 74):

Em alguma zona intermediaria entre o determinisrstruéural, que deixa
poucas opc¢des para a pratica politica na escola,veluntarismo subjetivo, que
pretende poder escapar de qualquer determinacaeiala propria, encontram-
se possibilidades concretas de conhecer, distinguirganizar os contetdos e
as relagBes mais concretas suscetiveis de tranafaerordem social.

7

Entre as discussdes deste capitulo, é especi@mesievante a do
“desencantamento” sobre a ampliacdo do acessoca@thundo melhorar as condicbes
de vida se o projeto politico pedagégico permarsecelo o da reproducéo sociaDa
mesma forma, no ambito desta tese, podemos corgeajue, na saude, de pouco
adiantaria a simples ampliacdo do acesso para maeltios niveis de saude da
populacdo se as condicbes materiais de existéaninaarem pouco equitativas, e 0s
determinantes sociais da saude néo forem colo@adaguestdo. De fato, a provisao de
servicos de saude numa “cidadania de escassez’sgoden ponto importante para a
melhoria dos niveis de salude da populacdo; contadinsuficiente ou apenas
reprodutora das relacdes sociais que engendranmmedisalizacao.

Provavelmente, mais do que acesso quantitativoudesaa participacdo na
promocédo da saude deverd pautar em sua agendaddeespecialmente estratégico, a
producdo compartilhada de conhecimentos e préatieés contextualizadas, sob o risco
de se tornar, ela mesma, uma atualizacdo da regodiocial. A respeito dos espacgos
de mudancas possiveis e tdo necessarios, a disass@lucacao popular traz o aporte
dos projetos politicos na pratica educativa pasargio figuemos imobilizados diante da
reproducao social e dos desafios da intervencéva da melhoria de condi¢des de

vida e, portanto, também de saide em nosso pais.

NoTA DO CAPITULO 4

! Contudo, esta discuss&o pode ser enriquecida perspectiva mais contemporanea com os trabalhos
de Teresinha Frées Burnham e Cipriano Carlos Lickesn suas contribuicdes a respeito da
democratizacdo do ensino (sdo exemplos: FagunBesntam, 2001 e 2005; Luckesi, 2005-06, 2005 e
2006), seja através da valorizagdo da escuta rsaEgs de formagdo universitaria e repensando os
curriculos, como aponta Burnham, seja através deabde uma préatica educativa mais ética, centrada n
pessoa do educando e com reorientacdo de conteidids sentidos da avaliagdo, rearticulando
“processos” e “produtos” na aprendizagem, comortisfd uckesi.
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CAPITULO 5

A REPRODUGAO E AEDUCACAO POPULAR

A questdo da reproducgdo social, ao criticar a ga&tiducativa nos marcos das
perspectivas de conflito herdeiras do marxismoploeou concepcbes de sociedade e
de educacdo em debate. Suas repercussdes nestejooespecialmente na segunda
metade do século XX, colaboraram para que a repémdpassasse a se constituir como
um importante paradigma ou modelo de analise dicaréducativa, principalmente na
América Latina. Nesse movimento, a critica da reépgdo ampliou seu escopo da
énfase na escola para criancas e jovens para agédude adultos, o que néo significou
apenas uma mudanca de abordagem geracional, ncasitégtualizacdo aos problemas
da América Latina concernentes a alfabetizacdo @résarias condi¢cdes de vida,
especialmente das camadas populares. Estabelessim, acom o modelo da
reproducédo, ou do paradigma critico-reprodutivistaa critica da pratica educativa
com a abordagem da educagé&o popular.

A partir do binbmio “educacdo popular’, a préaticdueativa é compreendida
como um campo radicalmente perpassado pelas relagdeconflito que foca a
educacao em um contexto politico e realoca a d&ousobre o conhecimento na esfera
do poder e dos interesses de classe. Abordar extonpolitico da educacdo implica
também questionar a énfase nas técnicas de ensi@s&u teor pretensamente neutro,
como foi discutido nos capitulos anteriores a riésm® conhecimento cientifico.

Nesse panorama, o0 presente capitulo compde umassiisr dos autores de
referéncia que, nas décadas de 60 e 70, abordargmestdo politica na educacao
popular” no Brasil. Esta traz a contribuicdo de pirojeto pedagogico comprometido
com mudancas na sociedade para a discussao, esstala intervencao nas relacoes
sociais que repercutem negativamente na saude ecoradicOes de vida. Esta
intervencdo € entendida com a participacdo popoarsalde, uma vez que as
perspectivas de conflito ressaltam que a forcaidi@sesses de grupos hegemdnicos
pode descontextualizar e reorientar, para o atedionde vantagens privadas, acdes de
promocao da saude junto as camadas populares.

O projeto pedagogico na educacgdo popular orieatguiorizacdo destas duas
décadas como marco histérico para a tese, poisaemncontro dos demais temas
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tratados, tais como a constituicdo da reproducamocanodelo de analise, a
epistemologia no feminismo e a discussdo das miegids participativas, cujas
producdes neste periodo também adquirem grandeesééncia.

5.1- A ARTICULACAO ENTRE OSCAMPOS DA EDUCACAO POPULAR E DASMETODOLOGIAS

PARTICIPATIVAS

A relevancia da discussao da educacdo populauendisensao politica, inicia
nesta tese através do seu didlogo com as metodslpgiticipativas, uma vez que estas
situam na participacdo, tanto de pesquisadores cdan@opulacdo interessada, o
diferencial no emprego da metodologia e das tésndm pesquisa. Contudo, esta
participacdo esta caracterizada nos marcos de tatiagpeducativa de modo a evitar a
reproducdo de interesses tradicionais nas relagéepoder que concentram, nos
pesquisadores, a identificacdo e analise das qestEiais que, por sua vez, legitimam
concepcoOes e acdssbrea populacdo, em detrimento de um projeto a str demos
interessados.

Essa diferenca na participacdo, que reorienta oregopde metodologias e
técnicas de pesquisa, € estabelecida numa intepackgdgica entre pesquisadores e a
populacao interessada com a realidade sobre asequmbpde intervir. Entretanto, nesta
convergéncia entre pesquisar, aprender e atuame@s@ que se reconhecam as
diferengas sociais entre os atores envolvidos, atdora evitar posturas de um falacioso
“participacionismo”, tanto de tendéncias basistasa@ vanguardistas que conservam as
hierarquias nas relacdes entre atores de camadmsssdiferentes, como sera visto
adiante.

Por outro lado, a articulacdo pedagodgica e palitontemplada na pesquisa, €
apontada por um importante grupo de autores quevesu do ponto de vista das
metodologias participativas como Michel Thiolled®87, 1996 & 2000), Rosiska e
Miguel Darcy de Oliveira (1980 & 1981) e Carlos Rgdes Brandao (1981, 2000a &
2000b). Este ultimo autor, em especial, além derefréncia na area, também foi
organizador de importantes publicagbes que reunitanto no campo da pesquisa
participante (Brandao, 1981 & 2000b) como no dacadéio popular (1980 & 1985), os
autores e as questdes de relevancia para esteexamp

Os textos publicados nessas coletdneas consistieaimase da qual partiu a
construcdo do presente capitulo pela variedadeltbees que emprestaram um carater
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testemunhal do periodo historico definido, bem copetas sinteses das questbes
politicas na pesquisa e na educacgdo junto aosesepmpulares para o periodo em
discusséo.

No campo especifico da educacdo popular, é referénprescindivel a obra de
Paulo Freire, que consiste em uma “matriz de peestohpara a abordagem da pratica
educativa na sua dimensao politica (1980, 198081,19982, 1985, 2001 & 2001a;
Freire et al. 1980; Freire & Faundez 1998).

Em vista das referéncias levantadas e consultasis, destacadas duas
dimensdes principais que organizam o campo na edacpopular deste periodo, e
lancam suas raizes até nossos dias: uma que ape@aiiacacdo como instrumento de
reproducao das relagbes sociais (que incorporeest@u da reproducao, delineada no
capitulo anterior), e outra que a relaciona com ag#o libertadora (que visa transpor
tal questao).

Entretanto, antes de aprofundar as discussdes ssdae duas dimensdes e suas
possiveis correlacdes, devemos nos perguntarlmeme o porqué da relevancia desse
periodo na segunda metade do século XX constitnirmarco historico para o caso
especifico da educacdo brasileira. Principalmemara que possamos melhor
compreender a educacao popular a luz das condigétésicas que contribuiram para a
contextualizacdo da questdo da reproducdo, comoelmode andlise da pratica
educativa, aos problemas da América Latina conoégzae alfabetizacéo e as precarias

condicOes de vida, especialmente das camadas pegula

5.2 - MNTEXTOHISTORICO DAEDUCAGAO BRASILEIRA

Ao longo do século XX, a pratica educativa brasilesteve permeada por
vérias correntes filosoficas na educacdo, cujassésf se fizeram sentir mais em
determinados periodos, menos em outros, contudno, regca desaparecerem por
completo.

Agrupadas por seus tracos mais marcantes, paraldirdassificagdo, Saviani
(1983) destaca quatro concepg¢des fundamentaidodaffa da educacdo na pedagogia
brasileira do século XX: duas concepcdes “humasiistama tradicional e outra
moderna), uma concepcao analitica e uma concejelatich.

As humanistas tém um ponto de partida comum, nbageducacao espelha uma
determinada visao filosofica do que viria a sehtomem”, dela derivando seja numa
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concepcdo tradicional de que caberia a educacatoromar-se a uma “esséncia
humana” imutavel para desenvolvé-la em sua plemitddvedora do tomismo); seja na
concepcao moderna, que se difere da tradicionatg@@emplar o ritmo vital individual

e a predominancia do psicolégico sobre o l6gicoddera do pragmatismo, vitalismo,
historicismo, existencialismo e fenomenologia). Boa vez, a concepcdo analitica
compreende o contexto educacional como radicalmdinggiistico, no qual os
significados seriam determinados pelos empregofedaos as palavras e, portanto,
sendo necessario atuar neste ambito da linguageenta Ja na concepcéo dialética da
filosofia da educacado, o contexto, ao invés deliistgco, € socio-econdmico-politico,
ou seja, entendido como historico, e somente eatdel a este € que os problemas
educacionais poderiam ser adequadamente abordzaldarfi, 1983).

O percurso da educacdo poplimanscorre em meio a essas concepcoes, tendo
como periodo marcante o do “desenvolvimentismoé ertse econdmica e politica dele
decorrente, abarcando aproximadamente o espagengm tque vai de 1959 a 1964.
Trés importantes trabalhos para a compreenséo piestalo e suas implicagdes para a
educacao popular séo os de Aida Bezerra (1980)lddaPereira Paiva (1980a) e Silvia
Maria Manfredi (1981), que convergem ao identifiogorojeto desenvolvimentista de
Juscelino Kubitscheck como responséavel pela emeigéos tracos fundamentais dos
movimentos de expressao popular, nos quais ocorrasamais diversas iniciativas de
cunho educativo. Ressaltam, entretanto, que dafgogratuaram hegemonicamente em
tais iniciativas: por um lado, estavam 0s que g&Am ao governo e ao empresariado
nacional, por outro, segmentos das camadas mégjmesentadas por instituicdes e
grupos de estudantes e profissionais liberais. #&péa identificacdo de areas comuns
nas quais aliancas puderam ser feitas entre esipssy a autora destaca uma clara

contradicao entre duas disposic¢des politicas (Bzz£980: 20):

Uns lutavam por se manter no poder, enquanto outadavam por uma
mudanga na estrutura do poder vigente. (...) Nedage, o primeiro grupo
sabia muito claramente o que estava querendo @uter o apoio das massas. O
segundo grupo, com uma proposta de transformac¢é&o sam projeto definido,
tinha a ingenuidade dos nédo afeitos ao jogo deraénmentos com o poder.

Portanto, segundo a provocagédo da autora, em ah@dwesia a inspiragéo e a
pratica populista na busca do apoio das camadasggvep para propostas voltadas para
interesses daqueles grupos. Tal aspecto, de tamm@y faz com que nao seja exagero

afirmar que a historia da educacdo popular desdedoese identifique mais com a
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tbnica da luta pela afirmacédo politica das camadaslias universitarias, do que
exatamente a da conquista de um espaco politicar pelias camadas populares.

No contexto politico favorecido pelo desenvolvinemb, a assun¢do desta
“vanguarda” na educacao popular se deve aos suosssiessos a maior escolaridade
que as camadas meédias universitarias obtiveram cnosos secundarios com 0s
governos de Getulio Vargas e, depois, no governscelino Kubitschek, as
universidades, com énfase nos cursos de humanidaslegncias sociais, em especial,
possibilitaram as camadas médias universitarigsumgntos de analise da sociedade
brasileira diferentes dos ramos eruditos oferecitladicionalmente pelo Direito, a
Filosofia e as Artes, ou de carreiras prestigiadaso a Medicina e a Engenharia.

No periodo em questéo, ocorre a formacao de gsiashigersitarios docentes e
discentes impregnados pelo debate politico que,especial, se fizeram sentir nas
organizacoes estudantis que ultrapassaram osdimg#tucionais da universidade. Esta
“saida das universidades” seguiu linhas de acdgpqgdem ser resumidas nas suas trés
formas principais: a alfabetizacédo, a educacacade b a cultura popular. Entretanto, é
importante que ndo se perca de vista que nem lzetifacdo, nem a educacéo de base,
tampouco as iniciativas em torno da cultura popudtaam inauguradas no periodo de
1959 a 1964, pois cada uma das atividades ja tcamisigo uma historia anterior de
experiéncias acumuladas. Porém, estas sao reeisdfisalizadas pela perspectiva das
camadas meédias universitarias e, com isso, sairammdnopdlio das acbes
governamentais ou religiosas — e aqui reside aegpdade nestas linhas de acao.

As campanhas de alfabetizacdo e as iniciativasddeagédo de base foram as
atividades desenvolvidas de forma mais proximaseesit apontando e pretendendo
superar as insuficiéncias do ensino formal e de selemas. Por outro lado, a maior
énfase politica recaiu sobre as iniciativas deucalipopular pois, segundo Bezerra
(1980: 31-2):

Seu debate, suas formulagcdes se deram em outrotcansiobretudo o das
universidades e dos meios artisticos. As preoclgsmgQfue moviam seus
promotores foram, desde o inicio, explicitamentditipas. Falava-se na
construcdo de uma verdadeira cultura brasileiral{gra de toda uma nacéo).
Falava-se na democratizacédo da cultura: num primeromento, de vulgarizar
a producao cultural das elites, quer dizer, dar@avo acesso a mesma, levar a
cultura ao povo; num segundo momento, cuidava-seedmborar a cultura
prépria do povo (folclore) e devolvé-la como memsagxpressamente politica.
Como a nocgéo de cultura parecia estar muito vindalas formas de expresséo
sobretudo artisticas, foi dada énfase aos meio®xjgessdo e comunicacao
artisticos (teatro, cinema, literatura, masica,.gtc
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Em comum, tais atividades em educacao popular nmessedo se voltavam de
modo articulado para: (1) a nova “utopia pedagdgopae creditava a educacdo a
capacidade de solucionar os problemas do subddsenento, em especial a pobreza,
a fome e os problemas de saude; (2) o ativismo apre, énfase na mobilizacdo e na
expansdo dos movimentos de educacao popular, cpntaipalmente com o Método
Paulo Freire para, (3) a conscientizacdo que, &gl adletivo e comunitario, aborda os
individuos como sujeitos da histdria e ndo mai®tolj passivos na transferéncia do
saber formal.

Se, por um lado, as atividades de educacao popédese originaram no periodo
1959-64, a emergéncia, organizagcédo ou o fortaledionde setores populares na vida
politica nacional também ndo. Segundo Bezerra,@mardancia com Paiva (1980a) e
Manfredi (1981), o movimento popular teve maior qoes amplitude do que os
movimentos educativos, e trata-se de “ilusdo ddca@ptafirmar que foram os
responsaveis e animadores da educacdo populaogdaziram o movimento popular.
Entretanto, uma importante ressalva a se fazee &ssa época € a de que 0 movimento
de educacdo popular gerou, de fato, grandes ojdatles para as camadas médias
universitarias empregarem o poder que lhes confersa parcela do saber que

dispunham. Como define a autora (1980: 36):

Enfim, a transferéncia do saber através das atidéta educativas pode ter
representado muito mais as aspiracdes de exeraleigpoder das proprias
camadas médias da sociedade do que uma ascens#@icgpaos grupos
populares.

Ao mesmo tempo, ndo se deve perder de vista queles desenvolvimentos
puderam ser feitos no campo da educacdo populaorrédam mudancgas, sem
precedentes na histéria brasileira, no enraizamemtealidade social das preocupacdes
com a educacao popular, com a pobreza e a saudeticdlacdo com as situacdes
sociais concretas possibilitou a elaboracéo ted@ieacriacdo de iniciativas na pratica
educativa que substituiram métodos e teorias amtpertados, favorecendo tanto a
mudanca qualitativa dos promotores de educacaolgroquanto de sua constituicdo
como questdo nacional ao mesmo tempo politicadeataa.

Contudo, com as mudancas nas relacfes de potbelesidas com o golpe
militar no Estado brasileiro p6s-64, e 0 seu reesginento pos-68, diminuiram as
aliancas com as camadas populdresainda que fossem muitas vezes de carater

populistall e aumentaram sensivelmente o emprego da violéndarepressao sobre
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0S movimentos sociais. Por sua vez, a politica alacal também acompanhou esta
tendéncia ao restringir espagos passiveis de disputonquista de posi¢cdes pelas
camadas populares, dirigindo mais intensamenteueagedo segundo 0s interesses de
legitimacéo do grupo no poder e de formacéo e fipggho destas camadas como forca
de trabalho adequada ao capital nacional e intiermac (Paiva, 1980b). Convém

lembrar do panorama mundial destacado no capitoieriar que, apdés a Segunda
Guerra, conferiu a educacdo o papel de alavancageorescimento econémico num

modelo desenvolvimentista.

5.3 - O “DSCURSOCOMPETENTE’ E A INCORPORACAO DOPARADIGMA DA REPRODUCAO

NO BRASIL

Foi nesse contexto, por exemplo, que ganhou cadanaés espaco o projeto de
educacao profissionalizante para as classes pepulaom acentuada reproducéo da
especializacdo e da separacao ideologica entra tegoratica, trabalho intelectual e
manual que atende aos interesses da divisdo dihtoalem conformidade com a leitura
de Dukheim sobre a educacao e a manutencéao daadeieSegundo Warde (1983: 57-
8), esta separacdo no processo educacional, de anasnter as relagbes sociais de

producao, adquire contornos diferenciados confamlasse social:

A necessidade de educar os filhos das classeslataras impbs a escola a
exigéncia de “incorporar” os dois termos da divisdmbalho intelectual-

trabalho manual. De um lado, no ramo reservado dillsos da classe

dominante e das camadas médias o esquema anterianéido: negacao do
trabalho manual e afirmacéo do trabalho intelectu@b outro lado, no ramo

destinado aos filhos das classes trabalhadoras, has&@b entre trabalho

intelectual e trabalho manual é camuflada pela ¢éia de uma alianca ficticia
entre a elaboracgdo intelectual e a atividade man#&aticia porque o trabalho

manual aparece ai na sua forma “artesanal” istodésvinculada das relacdes
sociais capitalistas de producdo e reduzidas asag@s “técnicas” de

producéao.

E importante destacar que tal carater “fictici@bwe tanto na alianca entre
trabalho intelectual e manual na educagé&o profisimante para as camadas populares,
a fim de reafirmar as relagbes de producdo, commden na sua separacdo. Ndo €
possivel realizar um trabalho sem o outro, 0 mesocoore em nivel mais geral quando
se procura separar a teoria da pratica e privilegi@onhecimento cientifico como

forma de distingiir os que sabem (0os competentesjgthorantes (incompetentes).
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Por sua vez, o discurso da “competéncia’ em todma@onhecimento cientifico
hegemdnico ndo promove apenas a legitimacéo desmduéas sociais dos engenheiros
sobre os técnicos e auxiliares, dos profission&s“rdvel superior” sobre os de
formacéao “secundaria” ou “primaria”, como na ed@waprofissionalizante ou, no caso
da promocdo da saude, dos profissionais da saloe €3 atores das camadas
populares. Tal discurso desqualifica, nessa megmg&al, outros conhecimentos e
praticas sobre a realidade.

O saber da experiéncia, traduzido em tais conhetome e praticas,
principalmente aqueles voltados para a realidaneisteresses das camadas populares,
guando muito, é incorporado pelo discurso competeamo expressao folclérica que
ilustra definicdes caricatas, como pensamentosofeédpeos” e “pré-cientificos” os
guais, por sua vez, reafirmam a predominancia deaber oficial ] que traz a marca
do grupo social que o produz e o apresenta conmom UBM tal aspecto, Chaui (1982 e

1985) destaca a forca da intimidacdo que operasouso competente”:

O discurso e a pratica cientificos, enquanto compes, possuem regras
precisas de exclusdo e de inclusdo cuja determmagén Ultima instancia é
dada, finalmente, pela divisdo das classes socM&s.entanto, ndo é apenas
como reprodutora da divisdo social e dos sistemasextlusdo social que a
ciéncia € poderoso instrumento de dominacdo, e m&smo como condi¢cao
necesséria da tecnocracia. Ela € poderoso elemdetaominacdo porque é
fonte de intimidaca¢1985:58).

Diante desse direcionamento da educacdo para adtggio de relacdes de
poder e legitimacdo dos interesses de grupos hegenst alojados nas praticas
educacionais, principalmente nas do Estado, é oqaenpos compreender uma
tendéncia que, na filosofia da educacédo brasildwa, conhecida como critico-
reprodutivista. Esta tendéncia, que incorpora a&tgoeda reproducdo como paradigma,
entdo emergente no cenario internacional, ganhtaagies no Brasil a partir de 1968
como contraposicdo ao acirramento da violénciatipalido governo militar e suas
repercussbes para a educacado popular. Nos termesqiema analitico de Saviani
(1983: 33):

A partir de 1968: predominio da tendéncia tecn&ist a concomitante
emergéncia de criticas a pedagogia oficial e atmaieducacional que busca
implementa-la. (...) As criticas referidas nés poalmos agrupa-las sob a
denominacéo, ainda que imprecisa, de tendénciatiterreprodutivista”, uma

vez que se centram no papel da educacdo como n¢jorad das relacdes
sociais vigentes.
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Tal paradigma, em conformidade com a questdo pgeodacao, foca temas
politicos centrais na educacao popular, principats@o que se contrapde as acoes de
cunho populista e salvacionistas, embutidas em ogtep de educacdo e de
enfrentamento da pobreza no Brasil ao longo damskegmetade do século XX. Da
mesma forma, esta tendéncia possibilitou o quest@nto das pretensdes
“vanguardistas” das camadas médias universitadas muitas vezes, com suas “boas
intencdes”, se auto-atribuiu a conducao da inte@@emas relacdes sociais e a busca da
incorporacdo das camadas populares.

Uma vez abordado o contexto politico na pedagogisileira, podemos avancar
sobre uma das principais tendéncias da educac¢dpreendida como perpassada pelas
relacdes de classe e questionadora da tendéngieisés: a critico-reprodutivista. Pois,
sera com estes antecedentes historicos, e comaaeédé critica da educacdo como
instrumento de dominagdo e manutencao das relaidgmder, que os debates das
décadas de 60 e 70 abordaram a educacgéo popular.

5.4 - EDUCACAO COMOINSTRUMENTO DEREPRODUCAOSOCIAL NO BRASIL

Em seus trabalhos sobre educacdo popular no BS&ikila Manfredi (1980,
1981) aponta que a maioria dos estudos deste canvilegia a denuncia do carater de
difusdo da ideologia dominante e da reproducéorelagbes de producdo. Seguindo
seus passos, se destaca a recorréncia deste aspedextos consultados ao abordar a
questao politica na educacéo popular e a pratigeadida que se caracterizam como
importantes ferramentas de reproducao social.

A “questdo politica” na educacdo consiste em umpdiogipais referenciais na
discusséo da educacéo popular a qual, em linhasgea producao brasileira, contesta
a neutralidade da pratica educativa, afirmandoeglueadores e educandos sédo pessoas
inseridas em contextos sociais e histéricos e poitanto, sdo dotados de valores e de
interesses de seus grupos.

A relagcdo que estabelecem em torno do conhecintantbém traz esta marca
social, que faz com que alguns valores e intereseg@sn abordados como mais
legitimos ou verdadeiros em detrimento de outroeeir@ 1980; Garcia, 1980;
Manfredi, 1980, 1981; Paiva, 1980a, 1980b; Savit®83; Coelho, 1985; Chaui, 1985).
Questdo que, por sinal, converge com a critica &c@ realizada tanto pelas
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metodologias participativas como pela epistemologa feminismo [ vista,
respectivamente, nos capitulos 2 e 3 nesta tesanAsstamos diante de um panorama
no qual o conhecimento, tanto o produzido nos nsagleociéncia, como o colocado na
pratica educativa, podem servir aos interessesupmg hegemobnicos em detrimento da
articulacdo com os das camadas populares. Proventdmeste consiste em um dos
maiores riscos em propostas participativas na sadiesmo quando dotadas de
mediacdo metodoldgica e orientadas por praticaadshag tais iniciativas podem operar
como sofisticadas ferramentas de persuaséo emeroh grupo.

Como ilustra Coelho (1985:32), esse processo, rsjaducacdo popular ou,
como se busca discutir aqui, na participacdo pomaaalide, € o de mascaramento dos
interesses de grupos hegemodnicos em torno da gaeteautralidade da prética

educativa:

Ela aparece, entdo, como uma pratica desinteressadairalmente desligada

das relacdes de poder, da dominacéo de classeuntnf uma simples relacao
entre dois individuos - o educador e o educandg@rafessor e o aluno -,

entendidos cada um como seres abstratos, existilého do tempo e do espaco,
para os quais a historia, a estrutura social, amgdes de poder constitutivas do
social praticamente ndo contam, ndo pesam, enfim axistem.

A partir desses interesses no conflito materiabzaal pratica educativa, sobre o
gue se deveria saber sobre 0 mundo e nosso lulgaréngue podemos entender como
“questao politica na educagéo”. Mas esta ndo swlmos conteddos marcados por uma
pretensa universalidade, cientificidade e racidaale, pois também se materializa no
cotidiano da préatica educativa, como na concepddancaria” e na excessiva
tecnificagao e especializagao do ensino.

Tal pratica segue tendéncias historicas na edadag&ileira, que sdo melhores
compreendidas quando contextualizadas em relacdmamarama politico nacional e
internacional. Desse modo, por exemplo, € que Bayikb83: 38) apresenta duas

principais tendéncias retomadas aqui nesta se¢éon@ista e a critico-reprodutivista.

(...) se a revolugdo de 30 encontrou mecanismosedemposi¢cdo que lhe
permitiram manter a hegemonia, a “revolucado” de fevelou-se incapaz de
acionar mecanismos de persuasao. Em consequérmigoan-se a lancar mao
da repressdo para garantir dominio. Concomitantet®ebuscou racionalizar

0S recursos existentes, lancar as bases (Embretiel, e montar um poderoso
aparato persuasivo alicercado nos meios de comgamade massa e em
recursos tecnoldgicos sofisticados, culminando e&rmulacdo do ensino
superior (Lei 5540/68), na criacdo de um “sistemacional de POs-

Graduacao” a partir da regulamentacao contida nor@eer 77/69 do C.F.E. e

74



na reorganizagao do ensino que passou a ser deolmide 1° e 2° graus (Lei
5692/71). Configura-se, entdo, como predominantesna@éncia tecnicista que
passa, em consequéncia, a inspirar a maior parte ekiudos e iniciativas na
area de educacdo. A partir dai, os meios educacsors@o invadidos por
correntes ou propostas pedagogicas tais como o Ot sistémico”,
“operacionalizacdo de objetivos”, “tecnologias densgno”, “instrucao
programada”, “maquinas de ensinar”, “educacao viatglite”, “tele-ensino”,
“microensino”, etc.

Entretanto, no final dos anos 60, a tendénciadetaipassa a ser alvo crescente,
no Brasil, de andlises que vinculam o predominitédaica como modo de obscurecer
as questdes politicas envolvidas com a educacaalgrpple modo a beneficiar a
manutencdo dos governos autoritarios e o0s inteyessées alojados. Conforme
apresentado anteriormente, tal tendéncia contrarigcnicista é caracterizada, por
Saviani (1983), como critico-reprodutivista, quenufecia a pretensa autonomia da
educacado em face as relacbes sociais e, desse mmidtiza a questdo politica da

pratica educativa. Nesta critica se detém a seségar.

5.5 - QRITICA BRASILEIRA A REPRODUCAOSOCIAL PELA PRATICA PEDAGOGICA

Ao abordar a prética pedagdgica como uma transfierée conhecimentos,
Paulo Freire (1980) chama a atengdo para uma “pgéoebancéria’” da educacgéo, na
qual o saber é tratado como um patrimbnio prevideneristente e acabado que sé o
professor possui, e que deveria ser “depositadméyvés do ensino, em estudantes
entendidos como desprovidos de saber. Tal relagifie professor e aluno, mais do que
uma guestao técnica de ensino formal e de contqirdgsamaticos “desinteressados”
de uma disciplina, traz implicacdes na manutengiohierarquias sociais em torno do
conhecimento, favorecendo a reproducéo ideologacapilessédo. Nos termos de Freire
(1980: 79):

Na concepc¢ao bancéria da educacdo, o conhecimenta dom concedido por
agueles que se consideram como seus possuidoreteaque eles consideram
gue nada sabem. Projetar uma ignorancia absolutdresoos outros €
caracteristica de uma ideologia de opress&o. E negacio da educacdo e do
conhecimento como processo de procura. O profeapoesenta-se a seus
alunos como seu “contrario” necessario: considerarglie a ignorancia deles &
absoluta, justifica sua prépria existéncia. Os algnalienados como o escravo
na dialética hegeliana, aceitam sua ignorancia cojustificativa para a
existéncia do professor, mas diferentemente daescjamais descobrem que
eles educam o professor.
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Desse modo, com o objetivo de “transferir conhenio®’, a educacgao bancéria
implementa o reconhecimento e manutencédo das dpgaarde classe e das relacdes
sociais baseadas na opressado. Por acompanhar aizegéio dos alunos desde os
primeiros anos, a educacao, apesar de nao secafanina de reproducéo das relacbes
sociais, consiste em um importante “aparelho idgot da opressdo” (também em
Freire, 1980a, 1981, 1982, 1985, 2001a & 2001brd-et al. 1980; Freire & Faundez
1998).

Outro aspecto importante para a compreensdo doegsos de reproducéo
através da prética educativa consiste no deslodantenatencdo da questdo politica
para as tecnologias e métodos de ensino. Com émfagemento da produtividade dos
profissionais da educacéo e no rendimento escotagallinos, as tecnologias e métodos
de ensino se propdem como solucbes aos problenczsssque se manifestam na
relacdo entre professor e aluno — de modo analogedicalizacdo na relacdo médico e
paciente (Boltanski, 1984) ou, ainda, nos marcasadese, da relacdo profissional da
saude e atores das camadas populares.

Entra em cena, entdo, a figura dos novos espdagligue empregam um
discurso competente sobre a educacdo (Chaui, 198298b), permeado pelo
pragmatismo, tecnicismo e psicologismo (Coelho,5)9&ssaltando a necessidade de
“reciclagem” e alinhamento dos professores segundwos conceitos e teorias
pedagogicas transmitidas de forma igualmente bansdbre os professores.

Os especialistas de uma “ciéncia pedagdgica” coas $écnicas, métodos e
teorias, também desempenham, com a tecnificac@nsiao, a reproducéo da divisdo
social do trabalho ao exercer, cada vez mais, ar ldg planejadores e supervisores de
ensino, enquanto que os professores sao identBcadmo meros executores. Nesse
contexto, os que ocupam o lugar de pensadores wWagib tendem a ficar fora das
salas de aula, enquanto que aos professores, abodiados pelos especialistas como
mao de obra pouco qualificada, cabem as aulasatato direto com os alunos.

Tal dimensdo da especializacdo faz com que, quaats afastada da relacao
professor e aluno, mais valorizada se torna adaiid@ do profissional da educacgéao.
Nesse sentido, nos deparamos com uma divisdo sbwitdabalho que se baseia na
criacdo de polaridades necessarias a estabilidadend categoria em detrimento de
outra, comecando pela reproducdo da falsa dicot@niee trabalho intelectual e

trabalho manual. Sobre este ponto é bem ilustratiagumento de Coelho (1985: 33):
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A decorréncia “logica” desta divisdo entre trabalhimtelectual e manual,

dirigentes e dirigidos, competentes e incompetemsggecialistas (técnicos) e
ndo-especilistas (simples professores) é uma degéa] uma proletarizacdo
crescente da forca de trabalho considerada ndo-®apeada, desqualificada

ou semi-qualificada. Expropriado de seu saber pidpo trabalhador perde

também o controle do processo de producao, portalgsua propria atividade,

gue passa a ser dirigida por outrem: temos aquidas aspectos da alienagao
do trabalho. Surge, entdo, um sistema hierarquieoadtoridade em que a
grande maioria é submetida ao saber (leia-se: ppdarminoria.

Em vista disso, podemos considerar, portanto, guprofessores reproduzem
com os alunos as relacdes hierarquicas de opresgfdas com 0s especialistas e
técnicos da educacdo, bem como das politicas pdbtjue legitimam tais praticas. E,
por sua vez, a pratica educativa bancéaria awdieeproducéo social na medida em que
recoloca a divisdo social do trabalho e a hierargm torno da autoridade do saber.

Nesse sentido, especialistas, educadores e edgcaedencontram sob uma
mesma matriz autoritaria que conserva as relagiésis baseadas no poder conferido a
legitimidade dos que detém conhecimento sobre eseaqu diversas circunstancias, séo
entendidos como dele desprovidos. Interessanteidevas que algo analogo pode
ocorrer na relacdo entre profissionais da sauderesadas camadas populares ao serem
enquadrados em modelos de participacdo na saude,temnologias e métodos de
ensino transferidos bancariamente.

Ainda no que tange a proeminéncia da técnica edugtde ensino, nem toda
acdo dos especialistas comeca por negar o sabatutws. E importante ressaltar que
praticas pedagodgicas autoritarias também podenmersér slo discurso populista de
modo a atuar na reproducao social. Diferentemeatpréitica bancaria, a populista ou
basista “desloca” o polo do saber do professor palano, postulando algo como: “séo
os alunos que aprendem e ndo os professores gumarahsnuma pretensa defesa da
liberdade e criatividade do aluno. Para tanto, amntcom sofisticados recursos
audiovisuais e projetos ludicos de educacdo naapibtincadeiras e a diversdo seriam
capazes de “ensinar a aprender”, a0 mesmo tempuemnonseguiria suprir a falta do
didlogo entre professores e alunos em torno dote@dos e do processo de mutua
educacéo critica e libertadora das formas de djwess

De modo ingénuo ou intencional, a pratica populisi@firma a auséncia de
dialogo e de compromisso dos educadores e agerti@ssscom a educacao popular ao
negar a dimensdo critica e conscientizadora daaedac A questdo politica da
educacao reside nas relagdes de poder estabelemid@sno do saber, e reproduzem as
relacdes sociais de tal sorte que, segundo Gar@&0(101-2):
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E a relacéio de poder que deve mudar para que otagmssa decodificar o que
0S grupos populares tém a dizer. E ndo se tratgptarco de uma inversao: a
verdade agora passaria a pertencer aos grupos @wpal O que seria recair no
mesmo erro, apenas com os sinais trocados (o pabe/s agente ndo sabe).
(...) Trata-se de quebrar o “sistema de poder”, quB® permite a explicitacdo
do saber popular.

Quando este saber popular comeca a ser enuncidds pamadas n&o-
hegemdnicas e a acenar com a possibilidade deientizacdo, se forma o campo
propicio para a ocorréncia de praticas populisEstas, nas diversas formas como
ocorrem, se baseiam na manipulacdo, de modo @&npeghente, conduzir a mediagéo
entre as elites e as camadas emergentes.

A mediacdo populista, tanto nas praticas educatwas nas demais dimensdes
politicas da vida social, exerce sua manipulacéwipalmente através da valorizacao
das emocdes. Segundo Chaui (1985; 1989), a exaéerblas afetos sem a elaboracéo
reflexiva possibilita a canalizacao de frustracdesgos e anseios segundo os interesses
populistas, como o fizeram ao longo do século XXiderancas fascistas. Ao lado do
fortalecimento dos vinculos e lagcos de identidadeopulismo e sua face mais bélica e
expansionista, o fascismo, se estabelecem no auloa prépria autoridade, com a
infantilizacdo da populagéo, o exercicio sisteroatle praticas de terror e estimulo a
intolerancia e ao 6dio contra os que sao diferemtedo participam da comunidade em
guestao.

Por um lado, as praticas populistas operam comdnamtotico politico” que
cativa e entretém as camadas populares com um padea elas seria delegado pelas
liderancas. Exemplos atuais dessa situacdo podemdsestificados em algumas
concepcbes de empoderamergmpowermeiftna promocao da saude, ou mesmo em
empregos da nogdo de conscientizagcdo em praticasiteds, pouco coerentes com a
perspectiva freireana, apesar de menciona-la coeméecia, talvez mais como
“chancela legitimadora” do que como projeto pedagig

Mas, por outro, este mesmo populismo, ambiguamepnbele acelerar a
mobilizagcdo popular em torno das questbes sociesignuncia, bem como favorecer a

conscientizacao da propria manipulacdo, como dat@pRaulo Freire (1980: 71):

Apesar de ser um exemplo de paternalismo manipylado entanto, o
populismo oferece uma possibilidade de analisacerilta manipulacdo em si
mesma. Em todo o jogo de contradicbes e ambigisjaaleemergéncia das
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massas populares nas sociedades em transicdo aonénlco as massas para
gue cheguem a ser conscientes de seu estado dedéepm.

A pratica educativa de teor populista estd nessgo“fe contradi¢cdes” que, ao
mesmo tempo, a coloca como eficiente instrumentoepeoducéo das relacdes de
poder, podendo também atuar em prol da conscigatza

Apesar dos autores citados ndo se nomearem ¢aplamte como vinculados a
tendéncia critico-reprodutivista, proposta por &av{1983), suas andlises da educagéo
popular convergem, em muitos pontos, em torno desanmismos de reproducao social
propiciados pelo tecnicismo e especializacdo dainen®a mesma forma, podemos
entender que tais autores se alinham ao modeloalse da reproducdo social no seu
ambito internacional, ao pensé-la como paradigmaambexto brasileiro da educacao
popular.

Outro importante ponto ressaltado é o de que ambgido emprego da
educacado como instrumento de reproducdo socialde@ie conduzir a uma postura
imobilista e fatalista diante da educacéo popullad® negacdo peremptoria do Estado e
da educacdo. Como define Paulo Freire (1985: H¥¥e equilibrio é alcancado pela
conviccdo no “jogo de contradicdes”, que possiiditeducacao popular ser entendida

como um sonho possivel:

A questdo do sonho possivel tem que ver exatanmorte a educacao

libertadora, ndo com a educacdo domesticadora. Aestfio dos sonhos
possiveis, repito, tem que ver com a educacaotéibera enquanto pratica

utdpica. Mas nao utdpica no sentido do irrealizavelo utépica no sentido de
guem discursa sobre o impossivel, sobre sonhosssims. Utdpica no sentido
de que é esta uma pratica que vive a unidade dialédindmica, entre a

denuncia e o anuncio, entre a denuncia de uma dadeinjusta e expoliadora
e 0 anuncio do sonho possivel de uma sociedadgejoemenos seja menos
expoliadora, do ponto de vista das grandes massgmulpres que estao
constituindo as classes sociais dominadas.

Entre a “denuncia e o anuncio” € que se situaanese, a correlacdo entre o
panorama tedrico-conceitual e as propostas comduoleiias participativas e, mais
especificamente, como 0os caminhos percorridos ggaseexperiéncias aqui discutidas
podem informar trabalhos com a participacdo popular saude. Nesse sentido,
provavelmente, tdo ou mais importante que a deatlneireproducao social e demais
aspectos limitadores de uma participacdo populas mé#éntica, seja a capacidade de
anunciar conseqientemente 0s nossos “sonhos pe%sigeie transponham o

imobilismo fatalista das concepcoes funcional-g¢stalistas ou deterministas e afirme
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propostas e caminhos alternativos de acéo, fundad®s nas questbes aqui tratadas.
Afinal, como Karl Marx (1987: 126) respondeu a Feaeh em “A Ideologia Alem&”

na sua terceira tese:

A doutrina materialista segundo a qual os homen® gAodutos das
circunstancias e da educacdo e, portanto, segundajual os homens
transformados s&o produtos de outras circunstaneasle uma educacao
modificada, esquece que sdo precisamente os homenstransformam as
circunstancias e que o proprio educador deve sacado.

Em outras palavras, € preciso reconhecer a impoatdda questdo da
reproducdo mas, sobretudo, ndo devemos perder si&a \ds situacdes que
consubstanciam a agdo em conjunto com as camapasEs.

Porém, é importante focar no percurso desta teg® @e pode compreender por
estas “camadas populares” que se constituem enticipantes” nos marcos das
experiéncias aqui discutidas. De fato, para o Brasicamadas populares se encontram
num contexto de pobreza e de incompreenséo, pta gas demais, sobre suas l6gicas
de organizacdo e de resisténcia as suas condigdesla adversas. Este binbmio de
pobreza e incompreensao coloca grandes problemaapaetodologias participativas,
para a educacéo popular e, conseqientemente, parécgpacado na saude.

Nesse sentido, podemos correlacionar a teologibdeacdo como mais um
campo pertinente devido a sua implicacdo com at§oieta pobreza, da mobilizacédo
social e a da pratica educativa para o enfrentamelats condicdes de vida
desfavoraveis, em especial no contexto latino-araed. No capitulo a seguir, é
abordada a pobreza e a teologia da libertacdoeguadls pobres sua opgéo preferencial,
no entendimento de que esta discusado acrescentzergtess importantes para a
participacdo conjunta entre atores diferentes, cosi@rofissionais da saude e das
camadas populares.

Mesmo que os trabalhos com a participacdo popwdasatide ndo facam a
“opcéo preferencial pelos pobres”, como o fez éotga da libertagéo, sua experiéncia
pode oferecer importantes contribuicdes para oyrapostas participativas, como

discutido a seguir.

NOTA DO CAPITULO 5

! A énfase pela discussdo da educacgéo popular tiseadé contexto histérico da educacdo brasileira
nesta secdo se deve ao recorte desta tese queaqurica partir da revisao bibliografica, um congunt
especifico de experiéncias articuladas em torngatticipacdo e, entre elas, a da educacdo popular.
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Outros recortes existem para 0 mesmo periodo, @booda o trabalho de Maria Teresa de Assuncao
Freitas (1999) que aborda a incorporacéo e o delmapensamento de Vygotsky e Bakhtin na educacéo
brasileira.
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CAPITULO 6
TEOLOGIA DA LIBERTACAO E COMUNIDADES ECLESIAIS DEBASE:
O ENCONTRO NA PRATICA EDUCATIVA

Este capitulo se volta para a abordagem do atorcdasmdas populares da
participacdo na saude. Este “quem” que, ao paaticip saude, pode traduzir e ajudar a
conduzir as perspectivas e estratégias da prontadaude no contexto brasileiro e, de
certa forma, na América Latina.

A abordagem desse ator das camadas popularesyésda seguir uma leitura
de classe social, ou de algum perfil nomeado petmamia ou demografia, foi
orientada pela identidade social de pobre, congsestbres se nomeiam e identificam
seus pares. Com esta identificacdo, a teologiaibdstdcdo, através de sua “opcédo
preferencial pelos pobres”, realizada ao longo atuss 60 e 70, foi ao encontro das
experiéncias religiosas populares nas comunidadesi&s de base, fonte de elementos
importantes de mobilizacdo e préatica educativa @n elas, levantou relevantes
questdes para a intervencdo so@al um momento historico de grande represséo
politica.

Assim, ao refletirmos sobre a pobreza e a teologia, deparamos com uma
sintese possivel e necessaria entre os conhecsrert@prendizagem mutua que pode
estabelecer um interessante didlogo com propostasiucacdo popular, mobilizacéo e
de intervencdes sociais. Nas secbes a seguir, ggadsrnos deter em alguns dos

principais movimentos realizados com a teologiarmmntro da participacéo poputar.

6.1 - A TEOLOGIA DA LIBERTACAO E OSANTECEDENTESHISTORICOS DA“L IBERTAGAO
DA TEOLOGIA”

O cardater libertador, marcado pela sintese eategpblitica, se volta tanto para a
libertacdo da pobreza e da opressdo, como parbedalfdo na propria teologia,
principalmente de sua tendéncia apologética-dogmatEsta tendéncia teoldgica
tradicional rejeita o pensamento critico sobretark da biblia em defesa (apologia) da
fé, e estabelece a obrigacdo no que se deve acreddm como um catélico deveria
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agir (dogma). Outra libertacdo ocorreu em relacdmadicional concepcao binaria da
teologia, que separa em realidades estanques ocomemdno ou material (temporal),
onde vive transitoriamente o fiel, e o espiritual,qual o fiel passara a eternidade e com
a qual deveria se ocupar verdadeiramente.

Este ponto é especialmente marcado pelo tellogwitge peruano Gustavo
Gutiérrez em seu livro “Teologia da LibertagdoPerspectivas”, de 1974, considerado
um marco catélico no surgimento da teologia dart#lgdio. A este respeito, Michael
Lowy (2000: 78) faz uma importante contribui¢ao:

Em seu livro, Gutiérrez propfe algumas idéias a#tata originais e pouco
convencionais que tiveram um impacto profundo niuu catélica latino-
americana. Em primeiro lugar, o livro enfatiza acessidade de se romper com
o dualismo herdado do pensamento grego: ndo exidtexs realidades como se
alega, uma “temporal” e a outra “espiritual’, nemampouco existem duas
historias, uma “sagrada” e a outra “profana”. Existsomente uma historia, e é
nessa histéria humana e temporal que a Redencdemo de Deus devem ser
realizados. A idéia ndo é esperar passivamente pal@acdo que viria dos
céus: o Exodo biblico nos mostra “a construcdo dplsumano por si mesmo
através da luta politica histérica”. O Exodo €é, pamto, modelo para uma
salvacdo que ndo é individual e privada e sim cdtata e publica, na qual
nao é a alma de um individuo que esta em joganeasiedencéo e a libertacao
de todo um povo escravizado. Nessa perspectiyaplm®s ja ndo sao objeto de
piedade ou caridade e sim, como 0s escravos hamaagentes de sua propria
emancipagao.

Ao contestar a separacdo binaria entre temporalpgiteal, e ao postular a
continuidade entre histéria sagrada e profana,obbge da libertacdo favoreceu a
tomada de posicao entre os catolicos diante dalaelal da América Latina. A principal
guestao nesta area conformada em dimensdes cdainpala América do sul, Central
e Caribe, entdo hegemonicamete catélicos nos afos B0, tem historicamente a
pobreza como elemento marcante desde a conquistanéaca no século XV pelo
colonialismo europeu.

Devido aos seus antecedentes histéricos de opresddnial, bem como de
resisténcia, a América Latina abordou a teologiamumlo diferente da européia,
situando-a em um mundo periférico e, no que ddiineque Dussel (1999), em uma
“nova situacao teologica” coerente com a criticauke exploracéo e capaz de anunciar
0os caminhos para sua libertagdo. No século XX,oeutatores histéricos vieram se
somar para a conjuncado de uma dimensdo, ao mesnpo,tele conversdo profética
(que anuncia a realizacdo do Reino de Deus na)Temavolucionaria (qQue prepara a

mudanca social) (Parker, 1996). Esta nova situéedldgica na América Latina, que
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contestou a separacédo entre fé e polificau entre o espiritual e o temporaltambém
exige uma praxis revolucionaria, ou seja, a reflexéligiosa exige uma acao
correspondente na sociedade. Sobre este ponteyRbBoff (1986: 244) sdo enfaticos
ao afirmar: “Para os novos lutadores da historemversdo e revolugdo se exigem
mutuamente. Para eles a revolugcédo é o desdobrami@mmimnversdo, como a arvore é o
desdobramento da semente a partir do chao”.

Este movimento que articula dinamicamente fé dipaliao mesmo tempo em
que ambas se modificam mutuamente, foi favorecmonpudancas dentro da propria
Igreja que passou a buscar uma maior integracdoocomando e romper seu pretenso
isolamento espiritual da histéria mundana. A preacédo com a exploracéao do trabalho
gue, de certa forma podemos entender como umaosespda Igreja ao Manifesto
Comunista de 1848, consistiu em um importante paksio, materializado pela
enciclicaRerum Novarundo Papa Leéo XiIII.

Ao comentar as enciclicas de Ledo Xlll, Franciscatd@ (1985:18-19) a
relaciona como um ponto relevante para o futurcermeslvimento da teologia da
libertacdo, ao inscrever uma questdao temporal (plomcdo do trabalho) na
magistratura romana, uma vez que as enciclicamaadestacdes oficiais de objetivos

e orientacdes do ministério papal a cristandade:

Uma destas enciclicas de Leado Xlll, a Rerum Novapode ser considerada o
germe da teologia da libertagcdo. Vou procurar ezgtimeu pensamento. Em
primeiro lugar, tocou num assunto chave: a posigadgreja em face da massa
dos trabalhadores oprimida pelo capitalismo. A Rerdovarum data de 15 de
maio de 1891. Cinquenta anos depois do Manifestomu@ista de Marx e
Engels, que é de 1848. A solucéo proposta ndo ésaa, mas € importante que
0s cristdos sejam estimulados a se debrucar solpmlolema. (...) Em segundo
lugar, a Rerum Novarum é importante pelos movinge@taue deu origem,
empenhando os cristdos num tipo de acdo que acaleamdo uma espécie de
efeito bumerangue, isto é, vai transformar a praggreja. Em outras palavras,
a Rerum Novarum suscitou uma pratica, se quiseuena praxis, dos cristaos
empenhados na “questdo social” que acabara levaadimrmulacdo de uma
nova teoria da Igreja no mundo, oficializada seseatcinco anos mais tarde na
Constituicdo Gaudium et spes, sobre a Igreja no dourdo Concilio do
Vaticano Il

De fato, o Concilio do Vaticano IlI, convocado er861, legitimou e
sistematizou uma tendéncia anterior de aberturscentée da Igreja as preocupacgdes
sociais. Esta tendéncia ganhou maior impeto nolsé€, principalmente com o
acirramento da pobreza latino-americana atravg®liécas desenvolvimentistas apos a

Segunda Guerra Mundial, e com a onda revolucionacigada com a vitéria da
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Revolucdo Cubana, em 1959. A principal mudanca adboncilio foi a de uma Igreja
“para” o mundo, entendida como fora dele, defirdde normas a cristandade e
desinteressada em ouvir a realidade mundana, padgreja “no” mundo, interessada
em sua compreensao e preocupada com os seus pasbleaire as implicacdes para a
teologia desse crescente envolvimento da Igrejanando temporal, argumenta Boff
(1982: 37): “O Vaticano Il (Gaudium et spes) insisto fato de que a Igreja se encontra
dentro do mundo, participante de suas esperargaglstias. Esta consciéncia permitiu
a teologia descobrir novos campos e novos objedos @ sua reflexdo”. Portanto, a
Teologia, ao se modificar e, no decorrer do séefp ao se colocar “a altura dos
desafios histéricos” (Boff, 1982: 26), passa a aesua propria historicidade como

guestao.

6.2 - A AVIBIGUIDADE DA “QUESTAOSOCIAL” NA IGREJA NAVIRADA DO SECULO XX

Contudo, esta “libertacdo da teologia”, como denmovimentos e processos
historicos, estd marcado por ambiglidades. N&o ese g¢berder de vista que a
atualizacdo e a abertura para o mundo, empreepaidalgreja, também expressam
concessodes, principalmente quando em sua criticagtalismo, na preocupacao com a
exploracdo do trabalho. As inquietacdes em relagaiwabalho se configuram mais em
um apelo para que se evite aumentar a pobrezaroha fdemasiada e ameacadora a
manutencdo da ordem social do que, propriamentaiestar a exploracdo dos
trabalhadores, como na época o fizeram anarguigsta®s a Bakunin), socialistas e
comunistas (juntos a Marx e Engels).

Nesta perspectiva critica, Michael Lowy (2000: %ppnta a atualizacdo do
carater conservador da Igreja: “O catolicismo imigente se transforma em
‘catolicismo social’, o qual, ainda, que criticano® excessos do ‘capitalismo liberal’,
nao desafia verdadeiramente a ordem social e ecocadgente”.

Em suas analises sobre o ganho de relevanciaudsstap social” na Igreja na
passagem do século XIX para o XX, alguns autoraBomdam como uma atualiza¢ao
marcada pelo acentuado paternalismo (Parker, 1@@6ten, 1996) a qual, como
mencionado acima, ndo se propunha a confrontarpgiatemo, mas sim, postular
correcdes aos exageros, principalmente ainda at@daéaridade para com 0s pobres
(Lowy, 2000). Outra critica interessante € a de gu#outrina social da Igreja”,
baseada na “questdo social’, caracterizada, porveada pela preocupacdo com a
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pobreza e a necessidade do cristdo de fazer algeelegéo a ela, foi abordada com
principios doutrinarios abstratos, e que pouco mmdeinformar sobre que rumos

concretos as acoes poderiam tomar (Catao, 1985judm este mesmo autor pondera
que esta doutrina social da Igreja desempenhoumyportante papel na transicdo de
uma teologia tradicional para a teologia da lilgita

Nas analises de Leonardo e Clodovis Boff (2001),iraes de “teologia
tradicional” se poderia mais apropriadamente simdransicdo de uma teologia do
desenvolvimento, marcada pela consolidacdo daidausocial da Igreja a partir do
Concilio do Vaticano Il, para a teologia da libe@a, na qual a pobreza é abordada
dialeticamente como dependéncia econdmica que dawmigueza nos paises centrais.

Portanto, nessa transicdo, o desenvolvimentismaestigpnado, bem como
desafiada a nocdo de que os paises do “terceiraofilgeriam pobres por serem
“atrasados” em seu desenvolvimento industrial-foeso capitalista. Na abordagem
dialética, por outro lado, ndo ha desenvolvimente mesolva (por mais acelerado que
seja) o problema da pobreza, uma vez que estautuesimente gerada pelas relacées
internacionais de exploracéo, proprias do sisteapdalista.

Nos termos de Leonardo e Clodovis Boff (2001: 48)esta interpretacao,
chamada também de histérico-estrutural, a pobrgeaeee plenamente como um
fenbmeno coletivo e, além disso, conflitivo, exdpn pois, sua superacdo num sistema
social alternativo”. Dessa forma, podemos vislumhbra processo longo e ambiguo no
qual, com a “libertacdo da teologia” da oposicdwaba entre temporal e espiritual, a
pobreza se tornou a questdo com a qual os catdiiconaram posi¢cdo a partir da
doutrina social da Igreja.

Contudo, essa questdo que atualizou a Igreja ewa@glutinar os catolicos em
torno das propostas desenvolvimentistas do posaguambém favoreceu o surgimento
e a ampliacdo da participacdo critica de atoresatradas sociais diferentes que
passaram a compreender o pobre como sujeito kist@d invés de caso isolado de
“marginalidade” ou necessitado de ajuda caridosa awda, de desenvolvimento
capitalista na América Latina.

Nesta passagem de uma teologia do desenvolvimemt® @ teologia da
libertacdo, ocorrida nos anos 60 e 70, o marxisesempenhou um papel fundamental
ao oferecer instrumentos de analise das estruidoais que permitiram melhor situar a

pobreza como fendmeno da opressao, ponto disauaigoOxima secao.
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6.3 - MARXISMO: CRITICA A IDEOLOGIA TEOLOGICA E INSTRUMENTO DA TEOLOGIA DA

LIBERTACAO

O didlogo com o marxismo e sua abordagem do tonfle interesses nas
sociedades que passaram pela industrializacdoceteras discussdes teoldgicas um
contraponto aos textos biblicos e um instrumentaiceitual para a abordagem da
pobreza e da questdo social. Na primeira metadeédolo XX, ainda prevaleciam
concepcOes assistencialistas e reformistas (BoBoff, 2001) as quais, pregando a
caridade ou a modernizacdo capitalista, foram ohdm espaco para uma abordagem
dialética referenciada pela obra de Marx, que omal o problema da pobreza nos
marcos do conflito social, nos termos de opressimm@nacao.

A discussdo sobre a ideologia e seu papel de daotento das relacbes de
exploracdo foi um dos principais instrumentais déliae marxista, principalmente no
que tange a proépria teologia. Por exemplo, ao aboadhistéria da colonizacdo na
América Latina, Enrique Dussel (1999) exemplificapdicacdo do conceito marxista de
ideologia a teologia como elemento encobridor gficador da conquista e colonizacao
da América pelos paises da peninsula Ibérica. Eamagsédlise, a perseguicéo, tortura,
genocidio e roubo das populagfes indigenas saaleoadas justas aos conquistadores,
e até benéficas aos proprios colonizados, uma umezagconversao a fé catolica lhes
traria a salvacdo de suas almas. Isso € possagdgyrantes, a conversao dos sistemas
gue significam a realidade aos projetos e intesedss conquistadores.

A prética da conquista realizada e pensada nésteena, entdo, ideologizado,

oculta a praxis da dominagcdo. Como argumenta @ 61809: 15):

A ideologia justifica a praxis, ocultando ao mestampo o sentido derradeiro
da mesma praxis, concedendo por outro lado “boa sc@mcia” ou
“consciéncia de inocéncia” aquele que comete a stiga. A ideologia € a
formulacdo (existencial ou cientifica) das media;de projeto do sistema sem
gue se mostre como tal: como sistema de domindQague se encobre é a
dominacdo em alguns de seus niveis. Por isso évpbdadicar o sentido
ideologico da teologia quando se descobre o tipoddminacdo que oculta.
Quer dizer, tratar-se-ia de indicar os condicionartus que inclinam a reflexao
teologica numa certa direcdo encobridora, naqueleegho que beneficia ou
justifica a praxis do grupo, classe, nacdo ou aatpara a qual serve de
fundamento teorico.

H4a, contudo, também aqui uma dialética entre enoebto e descobrimento

desta “praxis dominada” através da qual a ideolpgide ser combatida, e a mesma
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teologia ideologizada pode, pelo evangelho, serbémm “desideologizada”. Como
afirma Dussel (1999: 15) a este respeito: “Se pgo deve-se no entanto aceitar o
evangelho €, justamente, pelo seu estrito cardtemoedesideologizante”.

De posse deste instrumental “critico-desideolog&a a teologia da libertacéo
retomou os textos biblicos para abordar a pobrazsnmérica Latina. Nesse itinerario, o
tedlogo da libertacdo é, antes, um “intelectuaépigp” que se envolve na pastoral com
os fiéis num projeto conscientizador capaz de tewsos de Paulo Freire, “descodificar
a pobreza como opressao” (Boff & Boff, 2001). Poak a referéncia a Paulo Freire &
bem oportuna pois, como comenta Jodo Batista Lobamirelacdo entre teologia da
libertacdo e educacédo popular foi de muatua infligéfdasconcelos, 2001a).

Especificamente sobre o marxismo, Leonardo e @led®off (2001) ressaltam
que a teologia da libertacdo faz dele um “uso umséntal”’, aproveitando indicacoes
metodoldgicas que favorecem principalmente a coemsi@ da importancia dos fatores
econdmicos, da luta de classes e do poder da®glas| incluindo nelas, a religiosa. A
este respeito, também converge Dussel (1999) anafique, de fato, a relacédo entre
marxismo e teologia da libertacdo existe. Contadamhagem do pensamento marxista
com a qual a teologia da libertacdo mais se ideatdiz respeito a ndo dogmatica, a
qual, inclusive, faz severas criticas ao marxisawésico.

Além disso, a teologia da libertacdo, ao incompetamentos do marxismo e,
principalmente, a questdo da critica a teologial@gca, enfrenta o problema da
religido ser compreendida como “6pio do povo” (Rarkl996; Lowy, 2000). Pelo
contrério, a teologia da libertacdo atesta em pt&@gas de base, como as comunidades
eclesiais, os circulos biblicos e pastorais popslaralternativa desideologizante que a
teologia pode desempenhar colocada nos marcodgseptivas de conflito.

A incorporacao instrumental do marxismo na abonaiades conflitos sociais, a
criticidade teoldgica e o compromentimento conmbartagdo na América Latina, entre
outros aspectos que consolidaram da teologia ddaditio ao longo dos anos 60 e 70,
tiveram como marco a Conferéncia de Puebla doBikptino-Americanos (1979), na
qual foi adotada uma posicdo de consenso sobr@gidopreferencial pelos pobres”
pela Igreja (Catdo, 1985; Corten, 1996; Parker,619%wy, 2000). Esta “opc¢ao
preferencial” possibilitou um equilibrio entre agrentes mais conservadoras da Igreja,
que interpretaram, na imprecisdo da definicAo dpsbres”, como o0s objetos
tradicionais das acdes assistencialistas ou reftaim)i enquanto que os tedlogos e
defensores da libertacdo os entendiam como ogosupa histéria com o0s quais se
comprometiam nas lutas de resisténcia e auto-di&ot
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6.4 - PR QUE OPTAR PREFERENCIALMENTE PELOYPOBRES?

A solucdo habil para o problema das divergénciast@mo da teologia da
libertacdo em Puebla nos desafia a compreendereoaqafirmacdo desta “opcao
preferencial” para a Igreja na América Latina p@lsalvaguardar. De saida, podemos
nos perguntar quem S&o os “pobres” e por qué sdtesima “opcao preferencial” para
a teologia da libertacéo.

Inicialmente, os pobres que consistem nas pregfegados tedlogos da
libertacdo estdo bem proximos analiticamente ddsesoque inspiram a compaixao
caridosa dos tedlogos do desenvolvimento. Exigdfatb, uma grande imprecisdo no
que se pode entender por essa definicdo ainda hgyaida ao universo biblico como
“povo de Deus”, ndo tendo ainda a perspectiva thsse social”, a qual se configurou
ao longo dos anos 60 e 70 com a aproximacao dxytsdocom o marxismo (Dussel,
1999).

A nocao de “pobre” sempre esteve vinculada a uategoria moral que, em
especial, nas bases populares do catolicismo, @eraquivalente a uma imagem de
Cristo na Terra. Tal imagem traz consigo um profusentimento de identificacao para
os pobres que, como Cristo, sofrem perseguicoesa&idm os abusos do poder e das
injusticas. Nessa identificacdo, fortemente sigativa, as bases populares do
catolicismo, as quais vieram se juntar mais tagléedlogos da libertacéo, realizam a
leitura do evangelho com especial atencao “na ngensaque ha na vinda de Cristo ao
mundo como pobre, ou seja, Deus ao mandar seudiltr@ os pobres faz também a
revelacdo de sua opc¢dao por eles, que sdo o “pacothedn” ou “povo de Deus”, e fardo
na Terra o Reino de Deus (Léwy, 2000). Temos as|biages populares para uma visao,
ao mesmo tempo, profética e revolucionaria, fundaahgara entendermos a teologia
da libertacéo.

Os tedlogos da libertacdo seguiram essa leitigdases catolicas e ampliaram a
nocéo de “pobre” ao se aproximarem do conceito istarxle classe social, que sofre a
opressao exercida por outras classes. Contudortia geessa abordagem da opresséo
como socio-econémica, a nocado de “pobre” foi cada mais incorporando outras
formas de opressdo contra as quais a América Ldditaapara se libertar. Nesta
ampliacdo da pobreza econdmica para a opressae, quet que ela seja exercida,

entraram em questdo, para a teologia da libertag@nso os trabalhadores explorados
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nos campos e nas cidades, mas também as mulhereggms, os indigenas entre
outros que, até entdo, “ndo existiam” como qugsédia a libertacao.

Por isso, se pode entender a ampliagdo que farday B Boff (1986: 19) ao
comecarem definindo peremptoriamente sua abemdagpbre os pobres: “Tomamos
pobres aqui num sentido real e ndo num sentidoféneta S&o os que sofrem de
fundamental caréncia econGmica. Sao 0s que esti&adps dos bens materiais
necessarios para uma existéncia digna”. Entretantppbreza sdcio-econémica séo
compreendidos como pobres aqueles que também spibrezas socio-culturais que
acirram a econdmica, geralmente fazendo destegpalsrmais pobres. Como definem

Pixley e Boff (1986: 27) sobre estas questdes:

Contudo, existem, dentro em geral da categoriagddses reais, “pobrezas” de
outra espécie que a socio-econdémica. A rigor, daveos aqui falar em formas
especificas de opressdo, de carater prevalentemsdt@-cultural. Seriam,
pois, “pobrezas” (aspas) socio-culturais. (...) T@sraqui um primeiro bloco das
mesmas: a discriminacdo racial, a étnica e a sex@adistem ainda outras
discriminagfes: a das minorias estrangeiras, relggis ou homossexuais; a dos
deficientes fisicos e mentais; a dos ancidos, M&s as mais importantes sao
sem duavida o racismo, o etnocentrismo e o sexismarm@chismo). Trata-se
concretamente, dos negros, dos indios e das mslhérd E necessario dizer
gue estas “pobrezas” sécio-culturais geralmente rg#osituam ao lado, mas
dentro da pobreza s6cio-econémica.

Esse movimento de atualizacdo com a experiénajgugems até entdo ignorados
ou tutelados pela teologia, vem favorecer as réflexsobre as possibilidades dos
oprimidos se identificarem junto com suas espeddites e se articularem em suas
lutas pela libertagcdo. Segundo Leonardo e ClodBui$ (2001: 131), trata-se de uma
oportunidade histdrica de articulagao entre grug@msantagdnicos que possibilitam, por

exemplo, a construcéo da teologia feminista dathigéo:

Em todo o Primeiro Mundo é significativa a influénda teologia Feminista da
Libertacdo, produzida naturalmente pelas propriasihmeres tedlogas. Essa
Teologia entende que a libertacdo feminina € unmaedsdo integrante da
libertacdo integral e esta se dando cada vez marstac da estreita ligagédo
existente entre opressao sexual e opressdo ecoabeipor isso, da forca
politica de um movimento feminista de conteldo lpopide classe. Ademais,
trata-se de superar acentos machistas da Teolagididional e de pensar a
totalidade da fé também a partir da Gtica feminina

A experiéncia acumulada pela teologia da libedag@ontou a importancia da

participacdo popular para a ampliacdo do panorariti@oce das iniciativas para a
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libertacdo. Afinal, sdo os oprimidos que mais coehe a opressdao que sofrem e,
portanto, sdo capazes de realizar estratégias siltérecia, protesto e sobrevivéncia
como as que tém sido empreendidas pelo catoligmpalar (Boff & Boff, 2001).

Junto a isso, as sucessivas perseguicdes a afagtarde tedlogos da libertacéo,
tanto por determinacdes do Vaticano (como a da@risib obsequioso” imposto a
Leonardo Boff) como por assassinatos cometidos nos governotmedlj apontaram
qgue o principal fenbmeno é a base popular catdliwaencontro dialogado com os
tedlogos. Alids, como ressalta Lowy (2000) sobre gmnto, podemos entender a
teologia da libertagdo como um movimento que paituencontro na periferia do
catolicismo entre movimentos laicos e tedlogos igsainais que, por vezes,
conseguiram colocar a proposta libertadora maisentro da Igreja. Isto significa que a
teologia da libertacdo n&o partiu “de cima paradianuma criacdo vanguardista dos
tedlogos, nem tampouco “de baixo para cima” comgepga nos induzir uma analise
basista das comunidades eclesiais, mas de um emctu periferia para o centro”.
Este ponto é especialmente importante por acenar ajuaparente lentiddo e
ambigulidade nos processos historicos comportam mgada sociais, mesmo em
situacOes tao institucionalizadas, como na Igrajalica, e com tantas diferencas de
classe, como entre tedlogos e fiéis ou, mesmo,esdimte repressdo, como a

experimentada sob os governos militares.

6.5 - @MUNIDADES ECLESIAIS DEBASE: PRATICA EDUCATIVA E DE MOBILIZACAO

A experiéncia das comunidades eclesiais de basBy)Citrescenta importantes
elementos de pratica educativa e mobilizacdo aiskso da participacdo popular. I1sso
se deve tanto por seu método quanto por refer@ratidica de resisténcia nos periodos
mais acirrados da repressao militar, especialmagnds o Ato Institucional No. 5 (Al-
5), de dezembro de 1968.

As primeiras CEBs datam do inicio da década de £9@ihda hoje, existem em
meios urbanos e rurais, nestes ultimos com maga f@tualmente. S&o outras formas de
organizacdo da prética pastoral, e constituemnaltieas populares as paréquias para a
realizacdo, principalmente, de pequenas cerimoasigdos biblicos e festas populares
de inspiracao religiosa. As comunidades congregamaradores do local e os “agentes
externos” os quais, mesmo morando em outras paateslade e vivendo em condi¢des

de vida diferente das demais pessoas da comunidatiy envolvidos por motivos
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religiosos ou ndo com o trabalho com as camadaslgres. Estes agentes externos
podem ser educadores, profissionais da saldectécrsindicalistas, politicos, padres,
profissionais liberais, entre outros (Boff, 1986).

A respeito do cotidiano dessa “pastoral populas 6&Bs, Lowy (2000: 82-3)
ilustra e pondera sobre a importancia da liturgiadae experiéncia coletiva da

religiosidade:

A comunidade eclesial de base é um pequeno grupzidbos que pertencem a
mesma comunidade, favela, aldeia ou zona rural |aops e que se rednem
regularmente para rezar, cantar, comemorar, ler ila e discuti-la a luz de
sua experiéncia de vida. E preciso enfatizar queC&Bs sd0 muito mais
convencionalmente religiosas do que se imaginalgenate: elas apreciam e
praticam uma série de oracdes e ritos tradicior(@isosario, vigilias noturnas,
adoracdes e comemoracfes como procissfes e peaedes) que pertencem a
religido popular.

Contudo, no final da década de 1960, houve nas QEBsencontro com
aproximacoes sucessivas entre a teologia da Ig@erta essa pastoral popular cada vez
mais preocupada com aspectos que depreciam asc@esdie vida, em especial a
pobreza e a violéncia. Nas cidades as CEBs, destlo,ese articularam com
movimentos sociais como, por exemplo, de morademesuta por saneamento basico,
moradia, transporte, bem como com movimentos daaltradores, com grupos de
mulheres ou clubes de mé&es enquanto que, nos m@as, as comunidades se
articulam (como até hoje) em torno da questdo iageacontra o trabalho escravo no
campo, entre as mais importantes. Com 0 aumentoepl@ssao aos movimentos
sociais, as CEBs se constituiram em espacos deéresa fundamentais para a histéria
da participacéo popular nas brechas de uma autan@faitiva da Igreja em relacdo ao
Estado. A este respeito argumenta Betto (1984: 20):

A propria conjuntura nacional ajudou a reforcar asmunidades eclesiais de
base. Ao suprimir os canais de participacado poputaregime militar fez com
gue esse mesmo povo buscasse um novo espacgo magasear. Esse espacgo
foi encontrado na Igreja, Unica instituicdo do pgise, por sua indole histodrica,
escapa ao controle direto dos poderes publicos.

Além de se constituir em um importante espaco aegamizacdo para 0S
movimentos sociais, durante esse periodo as CEB®&éta contribuiram para a
qualificacdo da participacdo popular. Para issocehtou com um método pedagdgico

proprio, o “ver-julgar-agir’, convergente com o wdd Paulo Freire o qual, por sua
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vez, nas CEBs pbde seguir seu desenvolvimento emmpoucos espacgos ha época foi
possivel (Boff, 1986; Betto, 1984; Lowy, 2000). Ainsobre esta convergéncia entre o
método pedagogico das CEBs e o de Paulo Freiree@@minar recentemente sua
trajetdria junto as comunidades, Frei Betto (2@1; entre outras reflexdes, menciona
que: “O meétodo Paulo Freire, adotado e enriqueaia® Comunidades Eclesiais de
Base, combinava-se com a leitura e a escuta dogeNem o ‘causo’ da Biblia, a
comparagao com 0s casos da vida”.

O método “ver-julgar-agir’ consiste em trés momentaterligados, mas nao
necessariamente de forma linear, e que constit@@mmesmo tempo uma pratica
educativa e de mobilizagdo. Com este método, tardeida Biblia e a leitura da
realidade concreta sdo articuladas e fomentam, dimlfabetizacdo para leitura das
palavras, a reflexdo e acdo entre os participatdesomunidade sobre os principais
problemas cotidianos para a leitura critica do nouadntervencdo organizada sobre o
que nele se vé. No momento do “ver”, ap0s orac@Es#cos, 0s principais problemas
sdo trazidos a reunido da comunidade, e os maisriamies sdo destacados pela

sensibilidade dos patrticipantes. Segundo Boff (188€):

O primeiro tempo da reflexdo em grupo (ver) cormespe justamente a
necessidade de “partir da realidade”. A reflexdogancha exatamente ai: no

concreto da vida. O dialogo arranca, portanto, dgsiestbes”, “problemas”,

“desafios”, enfim da “vida concreta” do povo. Estd, alias, a pratica da
educacao popular. Parte-se sempre da questédo: “@ualproblema?”, “Quais
sao os maiores desafios sentidos pelo povo do Nig&puais as lutas?”, etc.

No segundo momento, o0 julgar € a compreensdo dobklemas Vvistos,
contextualizados com a realidade social e critisaslub distintos pontos de vista. A
preocupacdo nesse momento € a de desconstruirl¢é@nt@as “objetivistas”, como se
fosse possivel uma leitura pura ou direta de urabdegle externamente dada, como
“subjetivistas”, na qual a realidade se resumidganto de vista do observador, com
seus conhecimentos e desejos sobre ela. Um importantraponto no “julgar” é a
identificacdo e leitura pelos participantes de agsss da Biblia que convergem sobre o
problema em questao (Betto, 1984; Boff, 1986).

Sdo acionadas, portanto, abordagens a partir dostebiblicos e de
conhecimentos laicos afins. Esse momento € profoedee marcado por sua
perspectiva educativa, mediada pelo método entpaEipantes diante dos problemas
concretos que foram vistos, no qual compartilham leitura contextualizada da Biblia
pela teologia da libertacdo e trocam entre si confentos para a compreensao da
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realidade. Inclusive, nesse momento, o aporte deshnconhecimentos a serem trazidos
por outros atores pode ser identificado como nécdespara o enfrentamento das
situacdes. Porém, é importante sempre ressaltaroge@nhecimento, bem como as
leituras das palavras e do mundo, esta continuanaetitulado ao processo organizado
pelo método “ver-julgar-agir’ e, portanto, diretarte implicado com a intervencéo
sobre os problemas concretos. O conhecimento eitasak ndo tém o valor por si
mesmos mas, sempre, em relacdo as acdes que gudahilizar, na mobilizacdo para
a intervencao nas relacdes sociais, mesmo quesgsta&m nivel comunitario. Como

sintetiza Boff (1986: 74-5) a partir dessa expaig&nas CEBs:

Esta tarefa é realizada, como sempre, em conjiMas ndao € simplesmente a
forca de refletir que se chega as razdes dos proode Além de didlogo é
preciso dialética. O passo “transitivo” da “consegi€ia ingénua” a
“consciéncia critica” ndo se da espontaneamenten@o papel indispenséavel
do agente. Pois sem teoria critica ndo ha praamsformadora. (...) Aqui ndo
basta “trocar idéias”. Precisa-se estudar e aprendg..) E claro que o agente
tem por obrigacdo oferecer ao povo ou colocar a digposi¢cao instrumentos
tedricos de interpretacdo social. [Mas] No fundog@estdo da teoria critica da
sociedade ndo esta sendo atualmente o “que”, md&somo”. Nao € tanto
guestéo de ciéncia quanto de pedagogia e metodologi

Pelo caminho da teologia da libertacdo e do métedapregado nas
comunidades, orientado pela pratica educativartecipacao popular nas CEBs realiza
as condi¢cbes para se mobilizar e agir sobre odgmals vistos e julgados. O momento
do “agir” envolve planejamento da comunidade sa@bmelhor forma de enfrentar o
problema e, inclusive, com quais aliancas se podedr e contar junto a outros grupos
e atores, cujas praticas e reflexdes sejam convexgeom o trabalho popular.

No entanto, também € imprescindivel que o planaj@mpara a acdo esteja
compreendida dentro das possibilidades as quaisalngnte, precisam ser
cuidadosamente avaliadas. Por mais que pareca alafianacao de que a acdo precisa
estar adequada as possibilidades da comunidadetidiano do trabalho popular, ao
mesmo tempo em que mobiliza atores importantesantav muitas expectativas,
principalmente em contextos de cidadania de estaseeo apontados por Valla &
Siqueira (1989).

A realidade pode colocar desafios em quantidadedeutal ordem de
complexidade e ramificacbes que contribuam paresandbilizacdo da participacao ou
prejudicar a eleicdo das prioridades e linhas de adequadas. Novamente, a mediagéo

metodoldgica da participacdo e da educacdo popeldiaz necessaria e, sobretudo,
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pertinente para a producao de sinteses e sistag@dizlos conhecimentos e praticas de
atuacdo na realidade. Trata-se de uma aprendizagbre o “historico viavel” a ser
realizada na leitura critica da realidade, sem diedismos objetivistas nem
subjetivistas, mas em seu contexto conflitivo dgpgs e atores com seus respectivos
interesses. Por isso Boff (1986: 79-80) destaca:

Para o agir, € da maior importancia ater-se a regfa “acao possivel”, ou do
“passo possivel”. Por outras: ha que perceber géal “histérico viavel”. Nao

0 que se “gostaria” de fazer. Nem o0 que se “devefazer. Mas o0 que se
“pode” efetivamente fazer. (...) Querer “forcar a atva” pode ser
contraproducente e resultar em recuo. Aqui O resiolbiarismo tem 0 mesmo
efeito que o reacionarismo: 0s extremos se tocasa &contece quando nao se
analisam corretamente as possibilidades da situagio seja: as condicoes
concretas de luta.

A experiéncia da pratica educativa e de mobiliaagas CEBs, revista e
sistematizada ao longo dos anos, se constitui enmyortante referencial para outros
trabalhos com participacdo popular, também por @posituacdes de limite e que
comprometem o proprio trabalho. A auto-critica spegto, principalmente, do basismo
e do vanguardismo na experiéncia merece destagtejuliscussao do voluntarismo e

espontaneismo.

6.6 - AAUTO-CRITICA DA PRATICA EDUCATIVA

A experiéncia do encontro entre teologia da lilgéiwee das CEBs possibilitou a
identificacdo de importantes situacdes de limitepratica educativa. Tais situagdes,
exemplarmente tipificadas nos textos de Frei Bgt@84) e Clodovis Boff (1986), em
especial, criticam o voluntarismo e 0 espontaneigm® podem acometer o trabalho
com a participagdo popular. Por voluntarismo seergld a acdo como
descontextualizada das relacdes de forca e dastassentre interesses em conflitos na
sociedade. Dessa forma, a participacdo popularvéstida de uma expectativa
superestimada, como se por forca de sua vontaga pdrseverante qualquer problema
pudesse ser resolvido. Contudo, a experiéncia deadaudos trabalhos com
participacdo popular tem apontado que a mobilizacdimacdo sdo parte imprescindivel
dos processos de intervencao em relagcées sociasetas, mas existem certos limites

em que aliangcas com outros atores e setores sdogais como atualmente se poderia
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acrescentar com politicas publicas e conquista ateon legais e direitos de cidadania,
também se fazem indispensaveis. Enquanto que rantesgismo, o planejamento
organizado das acdes, 0 emprego sistematico dedosgtbem como sua avaliagdo
critica ficam secundarizados e, até, vistos comcardmnca, como se fossem
impedimentos formalistas e burocratizantes aosggno trabalho. De certa forma, é
como se a acao estivesse sozinha no centro déhivatam participagéo popular e, ao
longo de seu curso fosse por si mesma indicandar@smos caminhos, como uma
forca objetiva que se autodeterminaria.

Outros importantes legados das CEBs aos trabalihos participacdo popular
focalizam as diferencas sociais entre agentesrmdger atores das camadas populares
gue se manifestam em situagodes tipificadas comguaadismo e basismo.

Apesar dessas situacdes terem sido discutidasrspegtiva da pastoral popular
das CEBs, o valor de sua auto-critica se esten@eopdras experiéncias que envolvem
pratica educativa. As diferencas entre atores, duamdo sdo bem refletidas e
problematizadas, podem ser traduzidas na reproddeduerarquias que consideram
seus respectivos conhecimentos e praticas comoads legitimos ou importantes do
que outros. Esta é a l6gica do vanguardismo o quitp identificada com a acdo dos
agentes externos, tende a tomar em absoluto odlseus conhecimentos. Igualmente,
tenderia a priorizar o repasse de informacfes,amg¢déias entre outros conteldos aos
demais atores, sem ponderar sua adequacdo ouéperinapenas por considera-los
importantes para a situacédo. E, tampouco, refletire a auto-atribuicdo da conducéo
dos processos em detrimento da busca de dialogo @mnconhecimentos e as
experiéncias locais e a partilha na construcdondad de acdo. Como ilustra Betto

(1984: 44) a esse respeito:

Os vanguardistas, convencidos de que a “ciénciaé djberta se elabora fora
do povo para ser depois nele introjetada como quica uma injecéo,

acreditam mais nas proprias idéias que na pratiestdada e avaliada em
comunidade. (...) Acredita na validade de uma cenatao pastoral capaz de
“pensar” pela cabeca do povo e de estabelecer oguoeelhor para ele. (...) Por
outro lado, esta tendéncia aceita intrinsecamentee ¢ povo deve ser
manipulado, dirigido, empurrado, consolidando aishiw social que determina
a dominacéo das camadas privilegiadas sobre as dasipopulares.

Por outro lado, o basismo realiza uma sacralizalgatpovo” e, em relagéo a
tendéncia anterior, realiza uma inversdo na qua@nhecimento do agente externo nao
€ colocado no trabalho como forma de n&o interfadr conhecimento popular,

entendido como o Unico autorizado para abordagemeal@lade em questdo. Segundo
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Betto (1984: 41): “Nas reunides, deixam que sOowgale. Os agentes dessa tendéncia
preferem ficar calados, ouvindo cada frase comoigsa peca da sabedoria popular.
N&o questionam nem analisam a situacdo concretgueno povo se encontra”. De
modo a preservar esta situacdo, 0 agente exteredil@cque deve concentrar a sua
atuacdo em legitimar o conhecimento popular, megm® para isso lance mao de
posturas populistas que manipulam os afetos e diferum “anti-intelectualismo”
exacerbado e militante, o qual favorece trabalspsm@aneistas.

O basismo, ao mesmo tempo em que aparenta uma Streoddelectual” da
parte do agente externo, que acaba por ndo cothpadeu conhecimento, também se
fundamenta em uma idealizacdo das camadas popularesver sua biografia junto as
CEBs, Frei Betto (2006: 52-3) é contundente sokte modo de ver e lidar com as

camadas populares e que alimenta situacdes basistas

No decorrer dos cinco anos em Santa Maria [faveda \dtoria], de inicio
idealizei o povo, portador de promessas divinagwlucionarias, essa gente
pobre, generosa, solidaria, artifice do mundo na&sa coletividade altruista, a
massa, sujeitos e beneficiarios da radical transfacdo da sociedade; depois
me decepcionei, havia ali também virtudes e defeitbonestidade e
malandragem, solidariedade e oportunismo; e emidague dei conta de que o
povo é, como todos nos, resultado dessa estruturialsconflitiva e desigual,
onde se respiram preconceitos e se pratica disoagao.

Tais situacoes, tipificadas a partir da experg&gndas CEBs, expressam as
principais dificuldades nos trabalhos com particima popular, uma vez que a
participacdo envolve atores diferentes, com daininsercdes sociais, tais como
“agentes externos” (sejam eles educadores, pmfigs da saulde, técnicos,
sindicalistas, politicos, padres, profissionaigi#is, entre outros) e atores das camadas
populares, com seus modos de conhecer e agir, ddefato de que seus interesses
possuem um permanente potencial de conflito. Resmarh criticamente essas
diferencas, as que realmente importam, sem ideakza possibilita que as
contribuicBes especificas, que cada ator podezagaio trabalho, e o possa fazer mais
plenamente. Segundo Boff (1986: 16): “Em primeingdr, o agente externo deve
reconhecer sua situacéo de classe e o caratease ae seu pensar e agir’ e ainda com
0 autor, como argumenta mais adiante, essas disempodem favorecer a
aprendizagem mutua: “Importa que o agente, alémectnhecer seu carater de classe,
reconheca e assuma sua posicdo especifica juntpowm Tal posicdo pode ser

designada como alteridade ou diferenca pedagofpca3).
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Em outras palavras, reconhecer as diferencas estetores e aprender a lidar
com elas possibilita que o agente externo possacexxefetivamente atividades
relevantes, sejam estas técnicas, educativas, rgiastou de consultorias as
comunidades e organizacdes populares. Além doeapertconhecimentos e atuacdes
especificos, os agentes externos também podem d&anodo importante como
facilitadores, articuladores e sistematizadorestratvalhos juntos as comunidades. De
toda forma, a experiéncia das CEBs parece ressaltaportancia da aprendizagem
multua entre agentes externos e atores das camagatanes e que, sobretudo, os
educadores também precisam se beneficiar da edunacgiabalho com a participacao
popular a fim de evitar situagbes vanguardistaparistas (Betto, 1984; Boff, 1986).
Como aponta Frei Betto (1984: 37) a este respaggonodo a evitar falsas dicotomias:
“A pastoral popular procura estabelecer uma relaljaetica com as bases e um dos
aspectos mais importantes dessa relacdo é a ddscdeeuma nova pedagogia de

trabalho com as classes populares”.

E importante ressaltar como a experiéncia das GipBsfunda a reflexdo e a
acado sobre trabalhos com a participacdo populartgrem conseguido seguir seu
desenvolvimento e acumulado auto-critica ao longouth periodo de refluxo dos
movimentos sociais. Além da indicacdo de possaulés articuladas entre método e
pratica educativa, que o encontro entre a paspmpllar nas CEBs e a teologia da
libertacdo logrou tdo bem sintetizar, essa expe@éipem como as demais tratadas nos
capitulos anteriores) também lega aos futuros ltrabacom participacdo popular a
critica aos limites e riscos que esses trabalhashem.

Conhecer esses limites é fundamental para o fomadmto de trabalhos com a
participacdo popular, mesmo quando estes se v@tamas “mudancas possiveis” em
problemas reproduzidos através de relacfes sapi@isepercutem negativamente na
saude e nas condicbes de vida. A participacdo popula saude pode
contemporaneamente articular tais conhecimentosréaicgs na construcdo de
intervencdes nessas relacbes sociais, diretamemtiécadas com o0 processo saude-
doenca, ao invés de pretender necessariamente gasdeom escopo mais ambicioso,
de mudanca da sociedade de modo mais amplo, deredagSes de produgéo, com
vistas até a fortalecer praticas revolucionariasy@ a mudanca para o socialismo, por
exemplo, e como postularam estas experiéncias quanam construidas nos marcos
dos anos 60-70 do século XX (Betto, 1984; 2006;f,Bb#86; Parker, 1996; Lowy,
2000).
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N&o se trata de negar as iniquidades sociais aod@tas no foco de suas
repercussfes na saude mas, antes, de reconheegpsste atuacdes possiveis e
necessarias entre profissionais da salude e atasesathadas populares, principalmente

como acena a perspectiva da promocéo da saude.

NOTAS DOCAPITULO 6

! Sera, contudo, enfatizada a vertente catélicauaigéb de suas repercussdes no Brasil, em espekal p
experiéncia das comunidades eclesiais de basegdmmmem virtude dos limites no escopo desta tese qu
se absteve de fazer maior aprofundamento na bibfiagorotestante sobre teologia da libertacéo.

2 O entdo Cardeal Joseph Ratzinger, prefeito dooSafitio para a Doutrina da Fé, atual Papa Bento

XVI, foi um dos principais articuladores de denti@ Igreja da oposigcao e perseguicdo aos tedlogos da
libertacdo (L6wy, 2000).

99



CAPITULO 7

EDUCACAO EM SAUDE E PARTICIPACAO POPULAR

A participacdo popular é aqui entendida na perseda pratica educativa, tal
como foi discutida pelos caminhos das metodologiagicipativas, do movimento
feminista, da educacao popular e da teologia datéibdo. Através deste entendimento
se pode mediar as diferencas nos conhecimentogprakisas e nos interesses entre 0s
atores envolvidos na participacdo. Esta ndo € anedat simples, mas se pode contar
com as experiéncias em questao, reavaliadas ao ttagyultimas décadas.

Esta contribuicdo pode ser articulada em propgsegipativas na saude e, em
especial, nas que se situam no campo da promoc8audiez devido a sua concepcao
ampliada de saude. Nesta, se contempla um espaguaioa participacdo popular
desempenha papel fundamental de adequacéo bem denwwnstrucdo de novos
conhecimentos e préticas na criacdo de acdes ¢agjgpom 0S proprios servicos de
saude. Em outras palavras, com o debate sobreipacfio popular no contexto da
promocdo da saude temos diante de nds a possileilida ampliar os horizontes e
incorporar a fiscalizacdo e ao controle social s@w politicas um potencial para novas
acbes a serem melhor concebidas e realizadas @& gartperspectiva da pratica
educativa.

Como a prética educativa possui caminhos orientpdoyariadas tendéncias e
decorrentes implicacbes tedricas e préticas, esda e volta neste capitulo de
conclusdo para a educacdo em saude, com suastirespebordagens e implicacdes,
como um importante componente na discussdo contéamge da promocao da saude.
Com isso, a discussdo da promocao e educacdo eie sa§ ajuda a focar mais
especificamente a participacdo popular e a acaoontexto da saude, bem como nas

discussbes que nos trouxeram até aqui.

7.1 - ROMOCAO EEDUCACAO EM SAUDE

A educacdo em saude, da mesma forma que a pagfoipaem lugar de
destaque na discussédo da promocéo. Inclusive,paipgustentabilidade e qualificagdo
da participacdo torna imprescindivel a educacacsafide (Buss, 1990). No entanto,
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assim como a participacdo, a educacdo em saude swdabordada a partir de
perspectivas variadas de tal sorte que, confornnelé€ias (1997), confusdes, distor¢bes
conceituais e ambiguidades podem ocorrer no dehatatora, por exemplo, ao discutir
0 conceito da educacdo em saude no panorama daogioma entende como
aprendizagens voltadas para reforcar acdes volastgue conduziriam a saude nas
quais: “Acéo diz respeito a medidas comportameradigadas por uma pessoa, grupo
ou comunidade para alcancar um efeito intenciastadesa propria satde” (p. 210)

Esta concepcéo da educacdo em saude, ao colooaoedancia da participacao
das pessoas, grupos ou comunidades na mudanceiongnde comportamentos que
favorecessem a propria saude, pode estar realizigdm deslocamento em relacéo a
educacdo sanitaria. A articulagdo da acdo atrawespatticipacdo popular abre
potencialmente caminhos para novos conhecimenteslmeacdo em saude de modo a
reavaliar o ponto de vista centrado no conhecimerédico, através do qual a saude &
abordada a partir do padrdo de problemas medicenusfinidos, e cujo diagndéstico
oferece o conteudo a ser trabalho através da eflucac

No encontro entre os campos da educacdo e da patet® ainda prevalecer o
conhecimento meédico, tanto por sua notavel impoidamguanto pela persistente falta
de clareza a respeito do papel que outros conhetasi@odem desempenhar (Stotz
1993).

Sem desqualificar a importancia do conhecimentoicnédomo um relevante
componente na educacdo em saude, a promocao, epamfirtha a insuficiéncia dos
conhecimentos e préaticas do setor saude paradaiaro processo saude-doenca. Por
outro lado, cabe manter o espirito critico e ndagar sempre que possivel o quanto a
educacao em saude retorna ao foco na perspectivarpivista sem que o paradigma da
promocao consiga lograr ser traduzido mais coemsriee nas acbes ou, mesmo,
guestionar a sua prépria pratica educativa em sgudado a coloca em termos de
“medidas comportamentais”.

Como a clarificacdo conceitual, de fato, € fundaalgmara que se compreenda
melhor as concepcfes que se abrigam sob a enundasitermos e expressoes, a
concepgao da agédo entendida como comportamento idesdificado e modificado
remete a uma importante tendéncia na educacao @me.sA este respeito, Schall &
Struchiner (1995) discutiram entre as tendéncissddaacao em saude a do “modelo de
mudanca de comportamento”, a qual pode estar oginderem alguns pontos com a da

educacdo em saude no ambito da promocéo, o quealgatl@as consideracgodes.
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Caudatario do trabalho de Skinner sobre educacao,abardagem
comportamentalista na educacdo faz o aporte dasiagegsicolégicas do
comportamento estudado experimentalmente em angnhisnanos como fenémenos
observaveis e informados por dados concretos euréeres. Ao desdobrar seus trés
eventos fundamentais do que Pavlov identificou coestimulo, resposta e
consequéncias reforcadoras, a abordagem compottistenpehavioristg considera
na concretude do comportamento a possibilidade deamodifica-los e orienta-los
mediante acao intencional e planejada sobre o®w&#o0s articulados na acéo. A este

respeito seguem argumentando as autoras (Schatu&ther, 1995: 88):

O comportamento humano é a expressdo do conhedraehta partir dele que

deve ser estudado, na medida em que o comportanpente ser definido,

observado e medido. O conhecimento € uma descab@rtapara o individuo,

mas essa descoberta ja se encontra na realidadgerextO homem é produto do
meio em que vive e essa relacdo é produzida perevéntos fundamentais: o
estimulo, a resposta e as consequéncias reforcadéssim, o ambiente social
(cultura) da forma e preserva o0 comportamento qua, ser observavel, é
manipulavel através da construcéo das condi¢cdesssgrias para seu controle.
A experiéncia planejada &, pois, a base do conhetion(empiricismo3.

A critica a esta perspectiva do conhecimento fojetobda controvérsia
construtivista com o proprio empiricismo, ao quesr “a leitura pura da realidade”,
como abordado nos capitulos iniciais. Contudo, @dagem comportamentalista a
educacado é um meio privilegiado para a realizagdonddanca no comportamento
através da transmissao cientifica (no quadro destes entendidos pela psicologia) de
conhecimentos, entre outros reforcos para a agi@opfsenca entre os paradigmas da
educacdo em saude, como ja foi dito, € notavel radeto de mudanca de
comportamento. Dessa forma, se pode considerar goe,mais que oS autores
contemporaneos da promocéo da saude também s@pesiccriticamente em relacao
a ele, é preciso considerar sua presenca como @tniz e pensamento a qual, mesmo
indesejada, ambiguamente pode estar sendo repdeduas concepcdes sobre educacao
em saude no campo da promocao.

Mesmo que o sentido da expressdo “mudanca de ctangEto” ndo remeta a
abordagem comportamentalista, seu emprego pelo®reautpode favorecer
interpretacdes, expectativas e atuacoes a regjeettabalho educativo em saude que se
orientem por ela, ainda que de modo difuso e marpatb ecletismo, como 0 composto
com outras abordagens e referéncias, muitas vemegerspectivas inconcilidveis. De

toda forma, a necessidade da clarificacdo condegempre se coloca como um
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imperativo e, para os trabalhos com educacédo edesado é diferente, sobretudo no
campo da promocdo da saude. O documento fundadopra@ocdo da saude
contemporanea, Carta de Ottawa (Brasil/MS, 200bye gpossibilidades a esse

entendimento:

A salde é o maior recurso para o desenvolviment@ls@condmico e pessoal,
assim como uma importante dimensdo da qualidadédi#e Fatores politicos,
econdmicos, sociais, culturais, ambientais, congoéntais e bioldgicos podem
tanto favorecer como prejudicar a saude. As acdespbmocdo da saude
objetivam, através da defesa da saude, fazer cognagucondicdes descritas
sejam cada vez mais favoraveis.

As possibilidades de interpretacdo do termo “cotapoental” pehavioura)
nos documentos internacionais a respeito da pramdedsaude como alinhado ao
modelo de mudanca de comportamento nas tendénaiasducacdo em saude sdo
consideraveis, principalmente quando tratam dec¢@olale estilos de vida saudaveis”,
“reforco & acdo comunitaria”, entre outros termmse desdobram campos de agéo e
estratégias apontados nos documentos. A esseteesgpriistrativo o trecho de Buss
(1999: 180):

De fato, uma vez que a participacdo ativa e permenda populacéo € central
no conceito e na pratica da promocdo da saude, a@® imprescindivel a
provisado de informacdes para o exercicio de cidaaassim como iniciativas
do poder publico nos campos da educacgéo e da caaghn em saude. Tal fato
€ verdadeiro, qualquer que seja a concepcao de pcdm da saude em foco:
seja aguela mais concentrada na educacdo em saigBndo centralmente a
mudanca de estilos de vida e fatores comportamens@ja a que concebe a
promoc¢do da saude de forma mais ampla, centrada pw#icas publicas
saudaveis e na intersetorialidade, assim como ré apmunitaria concreta e
efetiva para estabelecer prioridades, tomar degsG#anejar e implementar
estratégias visando melhorar os niveis de saude.

Da mesma forma, a identificacdo e difusdo de mad#doeducacdo em saude e
de promocéo reintroduzem termos e argumentos quienpocolaborar para essa
interpretacdo comportamental, quando n&o sugeremspgmtivas normativas e
prescritivas, na qual o profissional da saude jadispor de pouco espago para a
reflexividade sobre suas praticas. Exemplo disscorrec com o modelo
PRECEDE/PROCEDE proposto por Green e Kretiter, CAHP (conhecimentos,
atitudes, habilidades e praticas da populacdo-alua@ HELPSAM (Health Promotion

Strategy Analysis Model). Este Ultimo apresent@ ssitratégias que envolvem: 1) o
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desenvolvimento de politicas de acédo, 2) regulamseain saude, 3) reorientacdo de
organizacdes, 4) aumento do interesse publicolid)cas e mediacdes, 6) fatores que
possibilitam o comportamento em saude, 7) mob#iaagaumento do poder mediante a
participacdo e o envolvimento ativo (Candeias, 18igs, 1999).

Ha que se ponderar, entretanto, que alguns elem&itocomo “mobilizacao”,
“acao”, “aliancas”, “participacdo”, “mediacdes”, ten outros efeitos desejados através
da promoc¢do e educacdo em saude também estdo tpseses discussbes das
experiéncias com participacdo e pratica educativentada pela educacdo popular,
como discutido nos capitulos anteriores. Tal rérmia, entretanto, reafirma a
importancia de momentos, bem-vindos e necessap@sar de nem sempre possiveis
devido aos espacos das publicacdes e das produgteémicas, de maior
contextualizacado e clarificacdo do quadro conckipgspectivas, abordagens, modelos
de andlise a fim de evitarmos ao maximo a tecmifioaque os modelos podem
apresentar.

Além disso, o0 debate acerca das abordagens da@apeducativa e de seus
desdobramentos na promocdo e educacdo em sauddainiental para a manutencéo
do espirito critico e reflexivo no desenvolvimed®atividades como as que envolvem
a participacdo popular, bem como a indicacdo deasyerspectivas. Por isso, convém
argumentar que, a critica do modelo de mudancahpartamento, se pode sustentar
que a acao, buscada com a pratica educativa, poddaerdada com outras ferramentas
conceituais. Por exemplo, a abordagem do compontameuja perspectiva remete a da
psicologia herdeira de Skinner, se pode fazer er@ponto com a perspectiva da acao
orientada por um significado a ser compreendida;diao trata a sociologia decorrente
de Max Weber.

7.2 - DA MUDANCA DE COMPORTAMENTO PARA A COMPREENSAO DA ACAO

A interpretacdo do significado, especificidade tenoionalidade na acéo social
ganhou relevancia nas ciéncias sociais com Max YW@B881; Becker, 1977). Consiste
em uma importante mudanca nos rumos explicativosadds pelo positivismo que se
debrucava sobre a sociedade em buscéatbs objetivos e concretos, passiveis de
serem abordados pela mesma logica das ciénciasisatlia o trabalho de Weber se
volta aos significados subjetivos como componedésstos sociais que, permeados de
sentido, geram a vida social na inter-relagdo dividuos entendidos como atores,
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cujas acdes influenciam e sofrem influéncia de med@roco com as acfes dos outros
0 ou seja, cada individuo age levando em conside@e&ao dos demais.

Assim, para Weber, a ordem social ndo se distinggra se contrapde aos
individuos, pois € justamente nas inter-relacfesagtabelecem, com intencionalidade
e sentido, que as normas sociais se consubstanEsta.concepcdo de acao social
recoloca uma questéo classica da sociologia: gaelantre individuo e sociedade, em
bases que privilegiam a compreenséo dos signifecadbjetivos para o conhecimento
da realidade (Cohn, 1979).

A abordagem weberiana da acéo social lanca raizeampo fértil das vertentes
compreensivas, influenciando o surgimento de “@stajjue, no inicio do século XX,
retomaram nesta perspectiva a questao individuedambe. Entre estas, se destacaram
o interacionismo simbdlico, a fenomenologia sodala e a ethometodologia que, no
estudo da acao social, de modo geral, partem éariglacao (individuos) para a ordem
social (sociedade). A base destas concepcdesast@mpreensao da realidade humana
como socialmente construida (Berger & Luckmann,7)198esta perspectiva, ndo sao as
regras que criam e sustentam a vida em grupo,anaxntrario, € o processo social de
vida grupal que cria e mantém as regras (Hagu€gs).

Inserido neste panorama, o interacionismo simbdmmpreende a sociedade
pelo compartilhamento de sentidos que se traduzesnatos cotidianos. As relagOes
individuo-sociedade se baseiam numa interacdo querega simbolos cujos
significados sé&o coletivos.

E no contexto desta interacdo simbodlica que susgdesenvolve o conceito de
self subjetividade capaz de incorporar e atuar corsigisficados da sociedade que,
inclusive, operam na propria formagdo da mentesgasando sentidos e indo além da
atividade cerebral de reconhecimento de estimios.sinal, sdo estes os elementos
constitutivos de uma das obras fundadoras do mitenamo: Mind, self and society
publicada em 1934, em que George Herbert Mead edstabsua correlacdo. E nesta
profunda inter-relacdo entre subjetividade e odbidde que uma pessoa atua em
relacdo a outras, mas também consigo propria, podeer-se a si mesma, fazer
representacdes de si e se colocar no lugar do.outro

Posteriormente, o conceito delf foi aprofundado pelo trabalho de Erving
Goffman que o desdobrou na compreensao de papgisgyindividuos desempenham
na vida cotidiana. A a¢do social se apoiaria, ptotanum carater de dramaturgia social
na qual o individuo apresenta a si mesmo e suagdaies as outras pessoas,

procurando manipular as impressdes que o0s outnogifm a seu respeito. Nesta relacao
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dramatdrgica com a sociedade, o individuo além s#ecblocar no lugar do outro”,
também interage com os demais atores da mesma fuenestes buscam desempenhar
seus papéis. Portanto, nos termos de Goffman (X¥93:“0 papel que um individuo
desempenha é talhado de acordo com os papéis dagmps pelos outros presentes
e, ainda, esses outros também constituem a platéia”

Um importante ponto aqui € o de que, ao invées d& eftuado no aparato
mental ou na estrutura normativa de uma sociedadsentido emerge da interacéo
social, o que faz da acéo individual uma construgdetiva da realidade, e ndo uma
resposta do psiquismo, tampouco um fato funcioealima determinada sociedade. A
relacdo individuo-sociedade esta colocada no kiterBmo simbdlico como uma
relacdo dialética, que reorienta as ciéncias so@afa a compreensdo da acdo como
fruto de um processo histérico, que articula assges e 0 mundo em constante

transformacdo. Como bem definem Berger & Luckmd®9T: 243):

Dito de maneira mais geral, afirmamos que a analisgpapel do conhecimento
na dialética do individuo e da sociedade, da idtade pessoal e estrutura
social, fornece uma perspectiva complementar egsguerra todas as areas da
sociologia. (...) Esta integracdo exige a sistegatconsideracdo da relacao
dialética entre as realidades estruturais e o emptdmento humano de
construir a realidade na histéria.

Assim como as demais vertentes compreensivas, amfmlogia socioldgica
também se contrapde ao positivismo em sua concegpgii@ a relacdo individuo-
sociedade. Na perspectiva positivista, o individuconsiderado apenas no espaco da
manutencdo e reproducdo da ordem em sua sociedadavia, a fenomenologia
sociologica compreende o individuo em uma relagdaondtua constituicdo com sua
sociedade, caracterizado-o como ator social quelaeiona com 0s outros atraves de
suas historias biograficas.

Sua fundamentacéo se liga a propria fenomenologi&amund Husserl que,
privilegiando a questdo do significado e da intenalidade nos atos sociais, possui
uma perspectiva de andlise voltada para a formde8doexperiéncias subjetivas. A
relagdo individuo-sociedade estd colocada no “muddovida”, onde se d&do os
encontros entre as subjetividades e os objetos ende emerge a consciéncia na
variedade de perspectivas que se pode ter sobmesasas coisas (Abrédo, 1999). Com o
acréscimo da perspectiva sociologica, a relacdae eimdividuo-sociedade na

fenomenologia ganha maior énfase, como ilustradrgo{1967, 89): “Na realidade, a
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fenomenologia, aliada as investigacfes sociologeastnologicas concretas visa, a
partir delas, ultrapassar a antinomia tradiciongédeco individuo e a sociedade.”

A referéncia para a fenomenologia sociolégica ialoalho de Alfred Schitz que
em 1932 publica na Alemantafenomenologia do mundo sogiabm traducéo para o
inglés em 1967. Adotando uma concepcdo de sociedad® vida cotidiana, a
categoria central de analise se situa na intersubgde, uma vez que para Schitz, esta
seria um dado fundamental da existéncia humanaetanto, como as experiéncias
subjetivas nunca sdo idénticas, segundo a fenowogiaokociologica, estas seriam
inacessiveis a outros individuos o que, em priogipapediria qualquer possibilidade
de real conhecimento intersubjetivo.

A superacdo desta contradicdo entre a unicidadexgariéncia humana do
individuo e a intersubjetividade na vida social roeogracas a reciprocidade de
perspectivas. Esta se baseia huma idealizacdosgpesaoas utilizam para sustentar a
possibilidade de troca de pontos de vista que aagiesse situarem em angulos de visao
distintos, acreditam ser possivel ver da mesmadayae o outro, ou seja, “trocar de
lugar” com ele. Fazendo assim, parte-se para unganda idealizacdo, a da
conformidade do sistema de pertinéncia, que umificaapesar das diferencas
biogréaficas, os motivos, interesses e intencfesnddo generalizado. Supde-se que
todos fariam coisas por razbes semelhantes ouvpassie entendimento segundo “a
minha experiéncia” (Minayo, 1994). Segundo Schétairavés destas idealizacdes que
se realiza um permanente processo de ajuste, erosqulividuos dissipam as suas
divergéncias de percepc¢édo em funcdo de suas exgiesésingulares, transcendendo
para 0 mundo comum da sociedade.

De forma semelhante as idealizacbes apontadas atallio de Schitz, a
etnometodologia também apresenta uma nocdo de nsmngmara compreender a
interacdo social, uma vez que organizacdo da vidaseregras se da por convencgdes
estabelecidas, atualizadas continuamente na peatesanal do cotidiano.

As bases conceituais e metodologicas da etnomeidose ligam a obra de
Harold Garfinkel, que tém como marco a publicacé@ sku livro Studies in
ethnomethodologyEm sua perspectiva, a sociedade se baseia endenémtos tacitos,
ou seja, de regras e conhecimentos que séo colingdos por todos de forma implicita
e subentendida, versando sobre as atividades dodilga(cf. Haguette, 1995).

Os individuos conseguem operar com estes entengism&citos, pois sao eles
mesmos produtores de conhecimento sobre suasadsadice sobre o mundo que 0s

cerca. Assim, 0 que geralmente é nomeado nas &gaotiais como “senso comum”,
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para a etnometodologia consiste em objeto priatimi pois € como os individuos
interpretam e tornam validas, visiveis e repor&aai atividades cotidianas que, dessa
forma, tornam a interacdo social possivel e aceitetivamente. Isto faz da
etnometodologia uma proposta de estudo radicalmenfgrico sobre os métodos que
os individuos empregam para dar sentido, ao mesmpa em que realizam suas acdes
cotidianas e atualizam as regras.

As carateristicas da sociedade s&o inseparaveism#dtodos interpretativos
pelos quais o mundo € construido, realizado e @ag articuladamente pelos
individuos. Portanto, este conhecimento que oesitproduzem “sobre” a sociedade
passa também a constituir “a” sociedade, o queatdumdamental a nocdo de
reflexibilidade para a compreensao desta relagdividuo-sociedade na perspectiva da

etnometodologia. Como bem ilustra Alain Coulon @,991-2):

A reflexibilidade designa portanto as praticas @emesmo tempo descrevem e
constituem o quadro social. E a propriedade dasiddides que pressupdem ao
mesmo tempo que tornam observavel a mesma coisdedrer de nossas
atividades ordinarias, ndo prestamos atencdo aoo fae que ao falar
construimos ao mesmo tempo, enquanto fazemos resssasados, o sentido, a
ordem, a racionalidade daquilo que estamos fazendquele momento. As
descricbes do social se tornam, assim que proferigartes constitutivas
daquilo que descrevem. (...) Descrever uma situagdoconstitui-la. A
reflexibilidade designa a equivaléncia entre degeres produzir uma interacéo,
entre a compreensao e a expressao dessa compreensao

Convém salientar que as escolas compreensivasaodassunicas nas ciéncias
sociais a discutir sobre a relacdo individuo-sauled Entretanto, quando se voltam
para este tema, destacam em suas analises a \sdagd| a interpretacdo e a
construcdo da realidade mediada pela sociedade e@asiale acesso privilegiadas para
a compreensao da acdo. Sem recorrer, para tatterminismos por parte da estrutura
social nem do psiquismo individual mas, sim, a woacepc¢cao de construcdo entre
individuos e sociedade em constante inter-relacéma relacdo dialética como
definiram Berger & Luckmann (1997: 243) citadoseaiofmente: “entre as realidades
estruturais e o empreendimento humano de constrealidade na historia”.

A proximidade com esta abordagem compreensiva @a e@ distanciamento
da énfase na mudanca de comportamento colabordopt@iacer a pratica educativa na
promocdo da saude através de uma melhor compreeasadiferentes I6gicas nos
sujeitos. Este tipo de abordagem oferece subsfiics confrontar reducionismos nas

acbes de promocdo ndo condizentes com 0 Seu pr@ango, tais como a
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culpabilizacdo da populacdo pelos agravos a saiide, equivocada individualizacao
do processo saude-doenga, centrada na adocdo ilds dst vida saudaveis ou no
desenvolvimento de habilidades pessoais como qgestinportamentais.

7.3 - A PRATICA EDUCATIVA NA SAUDE. DISTANCIAMENTOS E APROXIMACOES PARA A

PARTICIPACAO POPULAR

A educacdo em saude pode ser abordada em sua pr@sse distanciamento de
énfases comportamentais e empiricistas e nha buscaaploximagbes com as
experiéncias de educacédo popular e de construcémigetiva do conhecimento.
Porém, a marca histérica do momento em que esgasi@xcias foram desenvolvidas,
notadamente nas décadas de 60 e 70, demanda eros ndss esforcos de
contextualizacdo, principalmente se se consideréinpete o didlogo entre essas
experiéncias e a promocao da saude, no que estabma participacdo popular como
importante elemento para a intervencao nas relasgigsis que repercutem no processo
saude-doenca.

As quatro experiéncias discutidas nos capitulosrimnés foram precursoras em
relacdo a outros movimentos sociais e campos fitesti por terem colocado a
metodologia, as relacbes de género, a pedagogia teolagia nos marcos das
perspectivas de conflito. Colaboraram, assim, jpa& a producdo do conhecimento
cientifico e a educacgéo fossem abordadas ndo &g descobertas de verdades sobre
o mundo ou transferéncia de conhecimentos masrta ga foco de uma pratica: a
pratica educativa. Esta, vale dizer, € um impoetaiemento compartilhado entre as
experiéncias, como forma de suas organizacdes amoneempo: 1) internas de seus
conhecimentos e praticas especificas e 2) de arieéo nas relagbes sociais marcadas
pelo conflito de interesses.

Contudo, quando acionadas no campo da promocaatdbe,sas experiéncias
podem apresentar algumas dificuldades de ententbmeéevido as suas marcas
histdricas. A principal delas é a da abordagem paaspectivas de conflito que por
vezes foram identificadas a partir de um universmcabular de temas como
“dominacao”, “opressao” e “libertacdo” e que, amoahte, demandam atualizacbes e
releituras a luz das mudancas sociais ocorridasoago das décadas recentes. A
passagem para o século XXI trouxe desafios as eaigas de conflito, por exemplo,
frente aos desdobramentos neoliberais da globabzagom forte concentragéo
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internacional de renda (PNUD, 2006) e a participag@ducacao popular em condicdes
marcadas pela violéncia, como a das grandes cigadescomunidades sob forte acao
do trafico de drogas e outros grupos para-milité@ercia et al., 1994; Paludo, 2001;

Gerschman, 2004).

Por isso, ndo se trata de transplantar as expa#dretamente, uma vez que,
entre elas, o escopo das mudangas entdo preteradidags das intervencdes sociais
poderia ser considerado, para os nossos dias, roifso ou vago. O espectro que
orientava essas intervencdes variou consideravédmemire as experiéncias e seus
atores e autores, sendo possivel encontrar degderaencao dirigida para trabalhos
em pequenos grupos, bem como as que se identificaean mudancas de espectro
mais amplo, nas relacées de producéo capitalistmesmo, as que rumassem ao
socialismo (Thiollent, 1996, 2000; Betto, 1984; @0Boff, 1986; Pixley e Boff, 1986;
Parker, 1996; Lowy, 2000).

O redimensionamento do espectro para trabalhos aqmatica educativa em
saude é fundamental para evitarmos novas armadjbsias em falsas oposicoes.
Como, por exemplo, o risco de se desqualificarduz@cdo em satude os conhecimentos
do setor saude os quais, apesar de insuficientasdaaem conta do processo saude-
doenca sdo componentes indispensaveis.

O necessario distanciamento dessas praticas¢atda/mudanca de escopo para
as intervencdes sociais, contudo, ndo invalidaoasribuicdes criticas e auto-criticas
que as experiéncias realizaram para trabalhos @otitipacdo popular, tampouco as
interdita para aproxima-las do campo da promocéeadde. Pois, entre as principais
contribuigdes discutidas ao longo da tese estamntextualizagdo da participagdo nos
marcos das perspectivas de conflito e a sistengatizela pratica educativa, tanto nas
suas possibilidades quanto seus limites: possioiid concretizadas nas historias dos
movimentos sociais, grupos de mulheres e mobileagmunitarias e, ndo menos
importante, limites, tipificados em situagbes comanguardismo e basismo,
voluntarismo e espontaneismo. Além destas congdlesi para a intervencdo social,
indicaram também caminhos epistemoldgicos, camasite teodricos, no esfor¢co de
fundamentacédo e busca de construcdo de conhecsngu® dialogassem com suas
praticas especificas. Por mais que estas pratichsspem estar situadas com seus focos
na metodologia, nas relacdes de género, na pe@dagogia teologia, as experiéncias se
encontraram na pratica educativa e, desta, realaaprincipais contribuicdes para a

discusséo da participacao popular na saude.
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Como bem observa Vasconcelos (2001b: 19) a resgeittual momento para
repensarmos a participagdo popular na saude emaoelao panorama da pratica
educativa: “Como Paulo Freire fez nos anos 60 e pf@écisamos avangcar na
sistematizacao tedrica que esclareca os desafeosgrcam nosso trabalho, neste inicio
de século, e difundir estes “saber-fazer” para aléslimites das experiéncias locais”.
A partir destas consideragbes a respeito da neeeleside “romper os limites de
experiéncias locais”, contrapondo a fragmentacdmamricularismo nas experiéncias
participativas, podemos vislumbrar a importanciacdarelacdo entre a participacao

popular e as politicas publicas.

7.4 - RARTICIPAGAO POPULAR NA SAUDE PELA PRATICA EDUCATIVA

Entre distanciamentos e aproximagdes, podemos meflasicionar a
participacdo popular na saude na pratica educatvaendida pelos caminhos
percorridos nas experiéncias aqui discutidas, siderar relevantes possibilidades. Por
mais ampla que possa ser a discussao da participagilar na saude e que diversas
insercbes possam ser pensadas, se pode considezara ¢pratica educativa é
fundamental para indicar e mediar propostas ppdicias na saude.

Um ponto de partida relevante para o posicionamndat participacdo popular
nesse debate estd na sua relacdo com as politibdisap e 0s servi¢os. Isso néo
significa afirmar que a acdo de atores das campdasglares implica a retirada das
responsabilidades das esferas de governo em irestitterba publica arrecada pelos
impostos sob a forma de servicos publicos de ca@ddid Tampouco significa
culpabilizar da populacdo por condi¢cdes de vida fyjuem prejudicadas pelo mau
funcionamento dos servigos publicos (Valla, 1993b).

Estes limites para a abordagem da participacaal@opentre o voluntarismo,
que dispensaria o Estado, e a culpabilizacdo dalapgin como a Unica responsavel por
suas condicbes de vida, se tornam ainda mais degleem propostas de
desenvolvimento local, principalmente em contextespobreza (Bodstein & Zancan,
2002). O desenvolvimento local, recolocado em terd®integragéo entre setores com
vistas a sustentabilidade, procura superar a akdszle e fragmentacdo pautadas na
transferéncia de tecnologias com que as propostasitho desenvolvimentista foram

concebidas, conduzidas e criticadas nos anos 60 e 7
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Por sinal uma interessante experiéncia desenvolgitee 2002 e 2003 de
Desenvolvimento Local Integrado e Sustentavel, olSEManguinhos, oferece
llustracOes pertinentes a estas reflexbes (Bodsteal, 2004). Uma proposta DLIS
consiste a0 mesmo tempo em uma experiéncia incwvadodesafiante dentro da
estratégia de promocao da saude por se basearti@ppado, com envolvimento e
mobilizacdo de atores locais na formulacdo e imptgatdo de uma agenda local
integrada. Tal participagcdo da populacdo ocorrecenjunto com a de outros setores
publicos e privados, bem como de organizagfes isoctan vistas a construcdo de
politicas e a¢les intersetoriais. As dificuldadesemtadas parecem apontar justamente
para o problema dessa articulacdo entre atoretoresdao diversos, principalmente
para a implementacdo das acdes publicas inte@@stoiContudo, o emprego da
estratégia de monitoramento e avaliacdo, com egd de diagnostico participativo e
levantamento das iniciativas sociais locais, apoetmo trabalhos com a participacao
popular junto a outros atores e setores pode sepr@missor para a efetivacdo de
medidas de promocao da saude e de melhoria delgdelde vida, apesar dos impasses
experimentados.

A superacdo desses impasses, entretanto, apordaopeaminho da defesa
sistematica da articulagdo entre diferentes seteoefais, tais como grupos civis e
populares, técnicos e cientificos, governamenteligiosos, empresariais, entre outros.
Contudo, a luz das experiéncias acumuladas naipagéo, ndo se deve perder de vista
gue entre estes setores existem profundas diferelecanteresses (e de poderes para as
suas defesas), as quais sdo reproduzidas nos Emuggie participam. Tal concepcao,
orientada pelas perspectivas de conflito, nos ajadeeconhecer esta importante
diferenca a ser considerada em propostas parti@gaimas também nos indica que as
possibilidades ndo estdo determinadas previamissem, se as diversas forgas sociais
estdo em conflito, ha que se considerar tambénaguena em que este se desenrola é
marcada pela imprevisibilidade, ambiglidade e tramsdade entre estas mesmas
forcas. As perspectivas de conflito, apesar daacldiacdo ao marxismo, lograram
superar eventuais analises deterministas ou mesiaisic como aponta Dahrendorf
(1982: 69), ao discutir que a sociedade industipaéndeu a lidar com as contradicoes
do capitalismo através da incorporacdo das dispataegulacdo sistematica dos

conflitos de modo institucionalizado. Em suas pasv

Como muitos de seus contemporaneos — embora coaseénialorativas
bastante diferentes — Marx foi tdo sensibilizadtapdinamica dos primeiros
conflitos industriais que acreditou ser totalmentepossivel sua resolucao
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satisfatoria a ndo ser através de uma revolucdo. edtanto, também como
muitos de seus contemporaneos, Marx enganou-sengltemiam e outros
desejavam a revolucdo, mas tanto os temores quastesperancas careciam
igualmente de fundamento. Ninguém pode, evidentemien certeza absoluta
de que um determinado modelo de regulacdo de tmmnfliera bem-sucedido.
Ainda ocorrem greves e, com base no que sabenassc@htinuardo a ocorrer.

Mas a sociedade industrial mostrou-se capaz deigencom 0s choques de
interesses resultantes de sua estrutura industrigdolitica — e 0s grupos de
interesse mostraram-se capazes de conviver comciadsale industrial. Ao

invés de um campo de batalha, o cenario do confli@@rupos tornou-se uma
espécie de mercado em que forcas relativamentenaniés confrontam-se de
acordo com certas regras do jogo em virtude dasigquainguém &

permanentemente vencedor ou perdedor.

E entdo que, ao depararmos com propostas pariwapae com os diferentes
grupos nelas envolvidos, que ganha relevancia asegtade da mediacdo desses
conflitos. As experiéncias aqui discutidas reseafta que esta mediacdo pode ser
concretizada através da articulagdo na praticaatistacda construcao participativa do
conhecimento e da educacédo popular. O reconhe@ndengue nao basta, entdo, reunir
diversos atores para que a participacao apontestheras caminhos por si mesma, mas
que uma mediacdo se faz necessaria, recoloca ratedalbcritica ao espontaneismo,
voluntarismo e participacionismo que as experi@&ndambém nos legaram como
instrumentos de analise.

Atualmente parece estar mais claro que uma boare@mgfo das possibilidades
para a participacdo popular aponta, nesse panoinaana,a fiscalizagdo e o controle
social sobre as politicas publicas, bem como parapatencial para novas acbes a
serem melhor concebidas e realizadas, levando asidaracéo as l6gicas das camadas

populares. Como argumenta Valla (1998: 09) ao niefiparticipacéo popular:

De forma geral, participagdo popular compreende rasltiplas acdes que
diferentes forcas sociais desenvolvem para inflizeras formulacdo, execucao,
fiscalizacdo e avaliagdo das politicas publicasueservicos basicos na area
social (saude, educacéo, habitacéo, transportegaarento basico etc.).

Para a melhor concretizacdo dessas possibilidamasacparticipacao, torna-se
necessario um processo continuo de “formacéo aedoppublica” acerca das politicas
publicas, com um melhor conhecimento dos conteetodas logicas na acdo das
camadas populares com os quais elas vao operda,(¥893c). Este processo continuo
remete a ja mencionada articulagdo na préatica &dacentre profissionais da saude e
atores das camadas populares, por exemplo. Atdiasta pratica, os diferentes atores

envolvidos, tanto na influéncia na elaboracdo quaat realizacdo ou fiscalizacdo das
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politicas e servigos publicos, podem intercamb@arhecimentos em um processo de
educacao reciproca, e destes atores com as reaidaoh as quais atuam.

Contextualizar a prética educativa nas perspectieasonflito também implica
reafirmar, entdo, uma tendéncia pedagdgica nesmmeonflito entre diferentes
atores. Entretanto, por maiores que sejam as Mifides, tal elemento é necessario a
construcdo democrética da participacdo nas pditeaservicos publicos. A este
respeito, Sposati e Lobo (1992: 376) sintetizanraarem do controle social mas que,
no ambito desta tese, poderia ser também desdopaadancluir, além da fiscalizacéo
e acompanhamento, a influéncia na elaboracdo &ae@b de politicas e servicos
publicos:

A construcdo democratica € mais palco de uma reladé conflito do que de
consenso, 0 que ndo é facil nem de se admitir nensedenfrentar. Estas
consideracgOes, ainda que pontuais e simplificadabre a institucionalizacao
do controle social jA mostram elementos do segumdblema, posto na ruptura
da cultura casuistica das organizacdes prestadatasservicos publicosa
complexidadeO que se pretende delinear com o conceitcataplexidades o
convivio de multiplos sujeitos e interlocutorescaastrucdo democratica. Esta
interlocucéo coletiva supde uma pedagogia de tiabglautada no conflito, nos
jogos de negociagao.

Esta “pedagogia de trabalho pautada no conflitghnéada pelas autoras e
recorrente nessa discussao, reafirma ao mesmo tmmaortancia e a possibilidade da
construcdo participativa do conhecimento e da ediacapopular em propostas
participativas para a saude, questdes da secdaléisia tese.

7.5 - @NSTRUCAO PARTICIPATIVA DO CONHECIMENTO E EDUCACAO POPULAR

O campo de conhecimentos e praticas da promocéo edacacdo em saude
articula e contextualiza a questao da participggdoular. Isso ocorre devido a sua
concepcao ampliada de saude, para além da pretecisaividade do setor, demandar a
construcdo de propostas de intervencdo social smhpeocesso saude-doenca, e o
reconhecimento de que estas serdo tanto melhoesgogmais estiverem articuladas
com os grupos diretamente envolvidos no processo.

Ao mesmo tempo, o trabalho com a participacdo popuh saude fortalece o
dialogo com outras experiéncias de pratica edukabler isso, pode ser significativo,
para a construgcdo de futuras propostas particgsmtifocar a convergéncia de

referéncias e a pertinéncia de atualizagbes dwelsidestas importantes experiéncias
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com participacdo popular a luz das mudancas soo@igidas ao longo das décadas
recentes. Sobre este ponto, Valla (1993b: 99) sitdiacussao metodoldgica no trabalho
com a participacdo popular na saude:

Uma primeira aproximacdo da discussao metodologieaece indicar uma
discussdo em torno dos escritos de Paulo Freigg|dS Rodrigues Brandéo e
Fals Borda, ou seja, uma espécie de releitura deass obras como ponto de
partida. A pedagogia do oprimido, a pesquisa pgvaate, a observacéo
participante, a pesquisa-acdo — um programa de isiéar esses lugares” a
partir da probleméatica levantada nesse trabalho.

Trata-se de contar com essa mediacdo metodolégica p construgédo
participativa do conhecimento nos contextos pardeose voltam as intervencgoes
favoraveis no processo saude-doenca, com os gdimtamente envolvidos, os atores
das praticas e os sujeitos do conhecimento. O destessas intervencdes, 0s contornos
como estas serdo postas em curso, as possibilidagepoderdo sondar e enunciar,
também podem se beneficiar da referéncia da edugagdular. Esta € um caminho
para a participacdo popular na saude para queup®gre atores envolvidos possam
conhecer, sistematizar e elaborar as intervenb@es,como evidenciar seus interesses e
as formas como lidardo com os conflitos. E o quierdke Manfredi (1980: 56-7),

quando discute os novos desafios a educacgéo popular

Numa perspectiva tradicional, de dominag&o, senggrecolocou em primeiro
plano a transmissédo de um saber pronto, acabadiimeo saber construido.
Ora, se pensamos numa educacao com roupagem renejrsadmissivel que
continuassemos a hos preocupar apenas com a puaasrrissao de
conhecimentos acabados e prontos, sem que 0s psOpgentes populares
participem de sua construcdo. (...) Um novo desafita, portanto, sendo
lancado, quando se pensa na redefinicdo das atydms da educacéo popular,
gual seja, o de que se torne uma pratica na qugréprios agentes populares
possam se perceber como produtores de conhecinentedida que iniciam o
processo de depuracao e rearticulacdo do seu medpedsar e agir, tomando
a perspectiva de sua classe. O novo conhecimemia sambém elaborado
através de um processo mutuo de troca de sabetesiptelectuais organicos e
grupos populares.

A préatica educativa, como articulacdo entre a coQ8b participativa de
conhecimento e a educacao popular, €, entdo, im@&nte baseada numa aprendizagem
mutua entre os diferentes grupos e atores envahadocondi¢cdes de vida especificas —
sendo que estas, necessariamente, vao interagirosomodos de pensar e agir dos
atores. Geralmente, o foco dessa discussdo nossgide esta sobre uma tendéncia de

“mao anica”, na qual o profissional da saude “emiSi® a populacdo “aprende”. Por
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isso, ao discutirmos a participacdo popular, unmmamais cabe indagar ao setor saude,
como fizeram Célia Ramos et al. (1989), “quem edjuean?”.

A este respeito merece destaque uma precursoraat@hos de educacdo em
saude no Brasil: Horténsia de Hollanda (Schall 9)198eu pioneirismo reside tanto na
construcdo do campo da educacdo em salde com@r@ICepcao critica, entre 0s
anos de 1950 e 1970. Esta importante referénciameacado em salde questionou a seu
tempo a insuficiéncia da abordagem de mudanca epatamento, como relata em
sua entrevista a Schall (1999: 153): “Eu nunca dssim, daquelas de pensar que as
pessoas podem mudar seu comportamento, s6 poguératlisse ou informou alguma
coisa. Eu achava tudo isso, assim, absolutamentessatido, ndo tinha nada com a
realidade”.

Provavelmente, em funcdo desta sua concepcao sobtkicacdo em saude,
Horténsia de Hollanda tenha investido tanto nac#&daconjunta de materiais
educativos com os proprios usuarios dos materizés.mesma forma protagonizou
trabalhos de integracdo entre as equipes de poofiss de saude e a populagéo e,
igualmente, se preocupou com a formacao dos piaigs da saude a fim de que estes
pudessem articular reflexdes sobre suas praticaseeonhecimento da necessidade de
aprendizagem com o campo, do ponto de vista daoge® das condicbes ambientais
em que vivem. A perspectiva de educacdo em salmtadzdé da reciprocidade entre
profissionais da saude e populacdo, como sintedizautora sobre suas proprias
concepcodes (Schall, 1999: 159):

Nos trabalhos com comunidades, antes de comecagila eonhecer é a
primeira coisa, comecar a ver, olhar ...devolves anoradores do bairro o que
foi detectado na etapa anterior. Ver a saude notexdn geral de vida e néo
comecar logo com problema de saude. Depois, tercbozunicagcdo na hora de
conversar com as pessoas do bairro. Partir do coemhento ...do conhecimento
das pessoas do bairro e ndo dos seus préprios cimketos. Isso era
fundamental, porque a regra era partir do seu caminento (do professor).
Aprender uns com 0s outros, devolver as perguraaspessoas do bairro, nao
tentar dar respostas prontas. Isso era uma coisa tigham realmente ...eles
tinham que ser mais participativos ... Dar tempaapas pessoas pensarem é
importante quando discutir os problemas do baijtmtar o maior niumero de
pessoas do bairro; o agente ndo deve se afastapdssoas do bairro... e fazer
conexdes a partir dos problemas do dia-a-dia dasspas do bairro. As
melhores formas de conhecer bem os problemas desog® sdo: visita nas
casas, reunides do bairro, pesquisas, conversasodégidas sem perguntas
prontas, nédo deixar anotacdes atrapalharem a coseerprocurar fazer
trabalhos em grupo, devolver ao bairro a respost@ lévantamento do
problema, depois tentar resolver juntos os problengscolher o que fazer em
cada momento. Entéo é isso.
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Nessa direcdo em reciprocidade na aprendizagelvétarse orienta a obra de
Paulo Freire (2001b: 68), ao apontar que a tramsfgfio social ocorre com a
participacdo, critica e auténtica, dos atores Boa@Nn um processo pedagodgico
dialogico. Este parte do reconhecimento de quengtem educa ninguém, ninguém
educa a si mesmo, os homens se educam entre satizetbs pelo mundo”, numa
perspectiva pedagodgica que supera a dicotomia édieducando, assim como as
metodologias participativas buscam superar a douiesdor-pesquisado na construcao
do conhecimento (Freire, 1981).

A aprendizagem mutua gera condi¢fes variadas para grofissional da saude
conheca melhor as l6gicas das camadas populargs dias situagdes concretas de suas
condicOes de vida, suas repercussfes no procedde-daenca e, em relacdo a elas,
possa reorientar a sua propria atuacdo. Os puaniisi da saude podem igualmente
rearticular seus conhecimentos e praticas paraaigm, de ficarem mais acessiveis aos
atores das camadas populares, possam, tambémdeapneessa interacdo com o0s
conhecimentos populares a articular teorias, necdenceitos e informacfes ao
contexto das intervencdes. Podem, inclusive, mekonhecer os proprios limites de
seus conhecimentos e identificar o aporte de outogpos que se fazem pertinentes,
bem como o fato de que outros atores podem paticipsse sentido (Valla, 1993a,
1993c).

Da mesma forma, com a aprendizagem mutua, a patéd popular na saude
pode se beneficiar de uma “tradutibilidade de laggns” (Valla 1993a), uma vez que
consideramos a importancia de uma participaca@opraova a enunciagao e defesa de
interesses mais democraticos e publicos, ao memmuaotem que nos ajuda a “traduzir”
0 debate e a construir conjuntamente estratégiapra®ocdo da saude de forma
adequada aos variados contextos sociais em quaes/e

Esse panorama indica que é fundamental a buscaodpreensdao dos
significados atribuidos e as intencdes nas acOgmre, tanto, colaboram para esse
debate as sociologias compreensivas como um refaltetiedrico pertinente a este
processo reciproco de aprendizagem. Contudo, ¢ensism um grande desafio
compreender as distintas l6gicas na acdo dos geiptises envolvidos na participacao,
sem gque se recorra a manobras manipuladoras. Atdeatas, tanto de teores populistas
como basistas, se valoriza o conhecimento do ontrma aparente reciprocidade na
aprendizagem. Contudo, a pratica em tal “aprendizemticipativo” é a de conduzi-lo
como um sofisticado instrumento persuasivo paraudamca de comportamentos e
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repasse de informacgdes e conhecimentos que ummileaelo grupo considera, de fato,
adequado para a intervencéo.

Por isso, ao discutirmos a participagcdo popularsaade € tdo importante
reconhecer os elementos das experiéncias comipacéio pela pratica educativa. Mas,
também, é de grande relevancia considerar os fuentas em relacdo aos quais 0s
termos deste debate foram construidos, de modo pggeamos reorienta-los na
promocédo da saude com maior coeréncia.

As experiéncias aqui discutidas, suas criticas te-@iticas, nos ajudam a
fortalecer acdes que articulam a participacdo opul salde nas intervencdes
possiveis sobre relagdes sociais que repercuteativeapente na salde e nas condi¢coes
de vida. A este respeito, como argumentam Sch&lr@chiner (1995: 97-8):

Constata-se na pratica que as acOes de educacacagme, consciente ou
inconscientemente, tendem a privilegiar um ou outradelo. Portanto, € de
grande importancia que tanto os profissionais déideacomo a populacéo
compreendam essas abordagem com base nos seufipsnfundamentais
para assumirem uma postura critica e construtiva retacdo as formas de
organizacdo e participagdo nos programas de prornogk saude e de
prevencédo contra a AIDS

A busca e a atualizacdo do debate sobre os fundesnpara a participacéo
popular na saude fortalecem a construcdo de modeprepostas de intervencdo com
melhor enfrentamento de abordagens reducionis@®0cas que perseguem uma
adequacéao utilitarista da participacdo, na quataiga educativa realizaria caminhos
mais persuasivos para a obtencéo de alguns resslddmejados pelo grupo que propde
o trabalho. Por outro lado, pode-se abordar aggaagao popular de modo a realizar
melhor o seu potencial para a construcdo de nowpkecimentos e praticas para a
promocdo da saude e, assim, favorecer intervenpésscondicfes de vida que

repercutam favoravelmente no processo saude-doenca

NOTAS DOCAPITULO 7

! Infelizmente n&do foram encontrados textos maientes publicados da autora a respeito da atuétizac
desse debate.

2 E importante ressaltar que as autoras realizarsesntrabalho uma ampla e valiosa revisdo de varias
tendéncias pedagogicas e nao defendem ou argumentdavor da abordagem comportamentalista.

% No original: Good health is a major resource focial, economic and personal development and an
important dimension of quality of life. Politicaéconomic, social, cultural, environmental, beharabu
and biological factors can all favour health orHaemful to it. Health promotion action aims at nmaki
these conditions favourable through advocacy faithe
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Em: http://www.paho.org/English/AD/SDE/HS/OttawatierEng.pd{Acessado em 28/01/2007).

4 O esquema PRECEDE/PROCEDE para planejamento sewbass disciplinas da epidemiologia, das
ciéncias sociais, comportamentais e educacionaia, aministracdo em salde. Através do trabalho com
0 Precede e Procede, duas propostas fundamentaenfffizadas: (1) a salude e os riscos a salde séo
causados por multiplos fatores e (2) devido ao det@ salude e os riscos a saude serem causados por
multiplos fatores, os esforgos para realizar mudsr@pmportamentais, ambientais e sociais devem ser
multidimensionais ou multisetoriais e participativa

No Original: The Precede-Proceedframework for planning is founded on the disciplin of
epidemiology; the social, behavioral, and educali@ciences; and health administration. Throughiweait
work with Precedeand Proceed two fundamental propositions are emphasized:h€Blth and health
risks are caused by multiple factors and (2) bexdugslth and health risks are determined by maltipl
factors, efforts to effect behavioral, environmén&nd social change must be multidimensional or
multisectoral, and participatory.

Em: http://www.lgreen.net/precede.h{fcessado 28/01/2007).
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CONCLUSAO

A discussado das experiéncias, ao longo destasgsginocurou apontar para a
importancia de compreendermos a participacdo pomdasalude através da prética
educativa. O pressuposto envolvido a este resfaito de que a participacdo entre
atores diferentes, com conhecimentos e praticamtdis, em uma sociedade marcada
pelo conflito de interesses, demanda a mediacdoprdica educativa para a
aprendizagem entre esses atores, e destes cotidadeaa qual buscam intervir, a fim
de promover a saude.

Apesar de ndo ser o Unico campo no qual a parg@gpaopular pode ser
colocada em questdo nos termos da pratica educatippomocao da saude favorece
visibilidade privilegiada para intervencbes nagsgées sociais a partir de novos atores
em conjunto com os profissionais da saude. De foabengente, o campo de
conhecimentos e praticas da promocéo e da edueat@aude articula e contextualiza
a questado da participacdo popular. Isso ocorreddeai sua concepgdo ampliada de
saude, para além da pretensa exclusividade do, sé¢onandar a construcdo de
propostas de intervencdo social sobre o procesgtesienca e o reconhecimento que
estas serdo tanto melhores quanto mais estivetemladas com os grupos diretamente
envolvidos no processo. A0 mesmo tempo, o trabatito a participacdo popular na
saude fortalece o dialogo com outras experiénaaprdtica educativa. Por isso, pode
ser significativo para a construcdo de futuras @stgs participativas focar a
convergéncia de referéncias e a pertinéncia deliztgdes e releituras destas
importantes experiéncias com participacdo popwarahos 60 e 70 a luz das mudancas
sociais ocorridas ao longo das décadas recentes.

Como foi discutido, as intervencdes no processaesddenca precisam lidar
com as diferencas entre os atores envolvidos a,tpato, elas podem se beneficiar das
experiéncias construidas e revistas ao longo damasl décadas, como a das
metodologias participativas, o feminismo, a educggipular e a teologia da libertagéo,
uma vez que estas lidaram com a participacdo nosomdas perspectivas de conflito.

A énfase das metodologias participativas e da gssmdo feminismo ressalta a
importancia do conhecimento engajado e construgdticgpativamente na intervencao
sobre o que se conhece junto aos movimentos SOCHTs pequenos grupos locais ou
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movimentos de mulheres, por exemplo. Contudo, astoggéio participativa do
conhecimento demanda uma concepcdo de conhecinwamweergente com esta
proposta, de modo a reconhecer os atores comdosugi o campo cientifico, como
uma arena a ser ocupada politicamente com conhetmmque refutem preconceitos e
nao legitimem apenas interesses de grupos hegemsOiista construcdo participativa
do conhecimento € também fortemente identificada aopréatica educativa, uma vez
que, além de sua dimensao politica, as metodolpgidiipativas podem se colocar a
servico da aprendizagem entre os atores, e destesacrealidade em que atuam —
realidade que os desafia a compreenséo e intexwenga qual se encontram, situados
de perspectivas diferentes, enquanto profissiodaissalude e atores das camadas
populares.

Por sua vez, as experiéncias da educacdo popularteologia da libertacdo
concretizam sua concepcao politica da critica aodeggdo e da enunciacdo da
mobilizagéo para intervencdo social, através dadalgem da relagé@o entre sociedade e
educacao. Os percursos dessas duas experiéncasegie levantaram importantes
contribuicbes para a compreensédo da participacpolgm suas possibilidades e limites
na intervencdo conjunta com outros atores, em umcgédade compreendida pelas
perspectivas de conflito. Por exemplo, o questi@dmnecessario e sempre pertinente
ao desenvolvimentismo na cultura politica brasiletanto na educacdo como nos
demais setores, e as “licbes aprendidas” no catdé@m o trabalho popular, formam
um acervo de valor histérico mas também de instntiosede analise para a construcao
de novas praticas com menos repeticfes de antigihgoeos vanguardistas, basistas ou
voluntaristas. Em especial, a contribuicdo de Pdtrgire a respeito da educacao
bancaria, da transmissao vertical do conhecimergobee a excessiva tecnificacao e
especializacdo do ensino, lanca elementos pararsemog perguntarmos o quanto a
promocédo e educagdo em saude é capaz de repreduninssas atividades, com novas
e por vezes insuspeitas configuracdes, esta daglegsdo entre profissionais da saude e
as camadas populares. Nao menos importante, tanseépdde adquirir subsidios
valiosos com o0 método ver-julgar-agir, e sua avitica corajosa, realizada e
sintetizada por tedlogos da libertacdo, a partisukes experiéncias com comunidades
eclesiais de base.

Ja foi ressaltado que € necessario um esforcordextoalizacéo (e atualizacéo)
das experiéncias aqui abordadas — metodologiasipativas, o feminismo, a educacao
popular e a teologia da libertacdo — em funcdo wlagente marca historica que
possuem. E extremamente pertinente o didlogo ess@s experiéncias e a promogao da
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saude, sobretudo quando esta concebe a participapétar como importante elemento
para a intervencdo nas relacbes sociais que répercno processo saude-doenca.
Porém, quando rearticuladas no campo da promoc&alate, tais experiéncias podem
apresentar algumas dificuldades de entendimentmla@es suas marcas histéricas. A
principal delas € a da abordagem das perspectwasonflito que por vezes foram
identificadas a partir de um universo vocabular tdenas como “dominacéo”,
“opressao” e “libertacdo”. Sdo necessérias atugzs e releituras a luz das mudancas
sociais ocorridas ao longo das décadas recentes eavos desafios que a passagem
das dltimas décadas trouxe as perspectivas deitoonfissim, ndo se trata de
simplesmente transplantar as experiéncias diret@mgsra nossos dias; contudo, a
necessdaria mudancga de escopo para as intervengigs sdo invalida as contribuicdes
criticas e auto-criticas que as experiéncias @alm para trabalhos com participacao
popular, tampouco as interdita para aproxima-lasahopo da promocédo da saude.

Da mesma forma, a abordagem comportamentalista do@agdo também
desponta nesse contexto como uma questdo a seerpdad Ainda que os autores
contemporaneos da promocao da saude também sepesiccriticamente em relacao
a proposta de mudanca no comportamento atravésrgarissao cientifica (no quadro
dos eventos entendidos pela psicologia) de conleetos, entre outros reforgcos para a
acdo, ndo se pode perder de vista que tal aborddgema matriz de pensamento que
pode estar sendo reproduzida nas concepcdes sliracéo em saude no campo da
promocdo. O emprego da expressdao “mudanca de ctanmoto” no campo da
promocdo da saude pode dar margem a que o traledlhcativo em salude seja
orientado por tal abordagem. Assim, é fundamentallagificacdo conceitual em
qualquer esfera de trabalho com educacéo em saude.

Nesse sentido, dentre as principais contribuicdssutidas ao longo da tese
estdo a contextualizagdo da participacdo nos mal@eperspectivas de conflito e a
sistematizacdo da préatica educativa, tanto nas passibilidades quanto nos seus
limites. Com o0 conceito ampliado de saude e as dempaestdes do campo da
promocao, se buscou aqui recolocar a discussaocadeipacdo popular a luz das
experiéncias das metodologias participativas, fesma, educagéo popular e teologia
da libertagdo porque estas nos indicam importaoéesinhos trilhados na prética

educativa.
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