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Resumo

O objetivo principal deste trabalho € discutir a insercdo da educacdo ambiental
no ensino formal, principalmente no ensino fundamental.

Para subsidiar esta discussdo é apresentada — como primeira parte do trabalho -
uma revisdo bibliogrifica sobre os fundamentos da educag@o/aprendizagem onde
diversos autores de diferentes épocas sdo considerados, em especial Bruner, Carl
Rogers, Piaget, Paulo Freire, Myles Horton e Sigmund Freud. A partir destes estudos,
temas como ideal do eu, papel da autoridade, liberdade, papel da escola, politica atual
de educacio e a politica de mercado “globalizante” sdo discutidos.

A segunda parte do trabalho compreende uma discussdo sobre os principios a
serem utilizados nos processos de educag¢do ambiental com destaque para: a necessidade
de sempre estarmos atento as representacdes sociais; a necessidade de mudanga e
movimento dos seres vivos; o necessdrio enfrentamento aos padrdes estabelecidos; uma
utilizacdo do tempo que considere o tempo da natureza e para a necessidade de um novo
olhar diante do meio ambiente.

Para completar o estudo sdo apresentadas andlises de trés programas de
educacdo ambiental, sendo eles: o Programa Cidadania Ambiental - um projeto
desenvolvido para ser aplicado em escolas da rede publica estadual do Estado do Rio de
Janeiro; o Programa Parametros em Ac¢do — Meio Ambiente na Escola - uma proposta
do Governo Federal Brasileiro, a ser aplicado na formacdo de professores e alunos do
ensino fundamental; e o Programa Eco-Escolas - um projeto internacional desenvolvido

em escolas de mais de 25 paises da Europa.

Palavras-chave: 1. Educacio Ambiental; 2. Saide Ambiental; 3. Educag¢do Primdria e Secundaria; 4.

Educacdo em Satde; 5. Desenvolvimento Humano.



Abstract

The main objective of this research is discussing the environmental education’s
inclusion during the education process, mainly in high school degree.

To Supporting this discussion, it is presented in the first part, a bibliographical
revision about education/learning statements, where many authors from different ages
are well considered, specially Bruner, Carl Rogers, Piaget, Paulo Freire, Myles Horton e
Sigmund Freud. Since this studies were done, themes as ego ideal / “ichideal”,
authoritie’s functions, freedom, school’s rolls, education actual policy and global policy
are discussed.

The second part do work understands a quarrel on the principles to be used us
processes of environmental education with prominence: the necessity always to be intent
to the social representations; the necessity of change and movement of the beings
livings creature; the necessary confrontation to the established standards; an use that
considers the time of the nature and for the necessity of a new to look at ahead of the
environment. To complete the study analyses of three programs of environmental
education are presented, being they: “Programa Cidadania Ambiental” — a developed
project for being applied in schools of the state net of the Rio de Janeiro State; the *
Programa Parametros em Acdo - Meio Ambiente na Escola” — a proposal of the
Brazilian Federal Government, to be applied in the formation of professors and pupils of
basic education; and the “Programa Eco-Escolas” - a developed international project in
schools of more than 25 countries of the Europe.

Word Keys: Environmental Education; Environmental Health; Primary and Secondary
education; Education in Health; Human Development.
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— Capitulo 1 -

Introducao

1.1 Consideraco6es Iniciais

Desde a década de 70, a educagdo ambiental vem sendo discutida como parte
essencial no processo de melhoria da qualidade de vida, tendo sido destacada, entre
outros temas, nas recomendacgdes da Conferéncia de Estocolmo (1972): “... deve educar
o cidaddo para a solucdo dos problemas ambientais”. Em resposta as recomendacdes
desta Conferéncia, a Unesco promoveu em Belgrado, em 1975, um Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental, que resultou na Carta de Belgrado (Anexo 1).

Nesta Carta, foram destacados diversos aspectos que ainda hoje sdo
considerados assuntos atuais, mesmo passados 30 anos. L4, a educacdo ambiental ficou
definida como algo que deva ser continuado, multidisciplinar, integrado as diferencas
regionais e voltada para os interesses nacionais, que temas como a erradicacdo das
causas bdasicas da pobreza, da fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploragdo e
dominag¢@o devem ser tratados em conjunto, que nenhuma nac¢io deve se desenvolver as
custas de outra nagdo (ética global) e que a reforma dos processos e sistemas
educacionais seja central para a constatacio dessa nova ética de desenvolvimento.

No Brasil, desde 1975, data da Carta de Belgrado, até os dias de hoje, muito
pouco foi produzido na pritica para que um processo de educagdo ambiental, como o
desejado pelos participantes do Encontro Internacional em Educacdo Ambiental,
pudesse se consolidar. O que encontramos, apesar de muito valiosas, sdo praticas
isoladas, que realmente consideram o trabalho em educag¢do ambiental como ele deve
ser. Muitas praticas ndo passam de modismos ou priticas equivocadas, que nao
consideram todas as ligacdes e interacdes que devem ser feitas. Marcos Reigota, em O

que é Educacdo Ambiental traz em diversos trechos consideragdes sobre estas praticas.
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“Se por um lado temos uma grande variedade de prdticas que se
autodefinem como sendo educacdo ambiental, mostrando a sua
criatividade e importdncia, por outro lado temos prdticas muito
simplistas que refletem ingenuidade, oportunismo e confusdo teorica,
conceitual e politica.” (Reigota, 2001, p17)

“Muitos parques e reservas ecoldgicas, [...], oferecem atividades de
educacdo ambiental. Na maioria das vezes estas atividades se
baseiam na transmissdo de conhecimentos cientificos e na
conscientizacdo para a conserva¢do da natureza. Estas atividades
tém o seu valor, mas se ndo abordam os aspectos politicos,
economicos, culturais e sociais, ndo podem ser consideradas como
educagdo ambiental, mas sim como ensino de biologia e/ou ecologia,
em que na maioria das vezes, o homem é apresentado como um
elemento a mais na cadeia de energia, ou, ainda, como o vildo da
historia”. (Marcos Reigota, 2001, p.29)

Este segundo trecho traz aspectos dos quais as praticas de educacdo ambiental
ndo podem se esquivar. Aspectos que serdo discutidos no decorrer desta dissertagao.

Assim como em muitos outros paises, a educacdo ambiental iniciou-se no
Brasil na década de 70. Muito lenta e pontual, e voltada para uma politica
conservadorista. E Importante lembrar, que a posi¢io do Brasil na Conferéncia de
Estocolmo foi “a poluicdo é o preco que se paga pelo progresso” (Reigota, 2001, p14).
No final da década de 70, esta discussdo tomou a primeira forma com o documento
“Ecologia — uma proposta para o ensino de 1% e 2° graus”, de 1979. Durante estas duas
ultimas décadas muito se discutiu sobre educacdo ambiental no Brasil, discussdes que
foram apimentadas com a morte de Chico Mendes, com as dentincias da devastacdo da
Amazodnia, com a promulgacio da Constitui¢do Federal de 1988 (que no seu artigo 225,
destaca a necessidade de “promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente”), com a ECO 92,
com os Semindrios Nacionais para a Educacdo Ambiental, e mais recentemente com a
publica¢io da Lei n © 9.795/99, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental, e apresenta a educagdo ambiental como
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de
forma articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal, e que a partir desta publicacdo, a educagdo ambiental deve deixar

“«

de ser expressa através de préticas pontuais, como: “... na minha Escola tem educag¢do
ambiental. Todos os anos tem a semana de meio ambiente”; e deve passar a ser objeto
de uso constante e integrado nas praticas escolares.

Ainda sobre a escolha do tema, gostaria de trazer mais uma breve justificativa.
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Durante muitos anos de nossas vidas vivemos em ambientes escolares. Diante
disto, estes passam a ser espacos de crescimento interno/desenvolvimento emocional, e
de aquisicdo de muitos conhecimentos. Mas como t€m sido vividos estes espacos? A
escola tem sido realmente local onde esses processos t€m sido vividos? Os professores
tém cumprido seus compromissos? Como a educagdo ambiental pode ser inserida num
cotidiano estatico? Estes também foram objetos de desejo de pesquisa que motivaram

ainda mais esse trabalho.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Discutir a insercdo da educacdo ambiental no ensino formal, em especial no

ensino fundamental.

1.2.2 Objetivos Especificos

Estudar as questdes dos processos de aprendizagem;

Estudar as questdes do ambiente, procurando perceber pontos importantes que
devam ser trabalhados nos processos de educagio;

Trazer consideracdes sobre alguns programas de educacdo ambiental;

Contribuir num processo de discussdo e reflexdo sobre os assuntos sujeito,
ambiente e educac@o;

Proporcionar o meu desenvolvimento como sujeito participativo perante as

questdes do ambiente e suas partes.

1.3 Metodologia e Estruturacao do Trabalho

1.3.1. Metodologia

1. Leitura, reflexdo, discussdo e relatos de assuntos que a bibliografia traz sobre
fundamentos da educagdo, desenvolvimento humano, func¢do da escola, papel dos
professores, ambiente, educacdo ambiental e consumo, contribuindo assim para o

embasamento tedrico da pesquisa;
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2. Pesquisa na Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro dos projetos e
programas de educacdo ambiental existentes, e uma pesquisa sobre o
desenvolvimento dos mesmos;

3. Pesquisa de outros projetos de educagdo ambiental no ensino formal no Brasil e em
outros paises;

4. Selecao dos projetos/programas a serem estudados;

5. Leitura, descri¢do e andlise do Programa Pardmetros em Ac¢do — Meio Ambiente na
Escola;

6. Leitura, descri¢do e anélise do Programa Cidadania Ambiental;

7. Leitura, descrigd@o e andlise do Programa Eco-Escolas;

8. Sintese com reflexdes, consideracdes e recomendacdes sobre todos os aspectos

pesquisados.

1.3.2. Estruturacao do trabalho

Capitulo 1 — Introducdo. Deste capitulo fazem parte a apresentacdo das
consideragdes iniciais, dos objetivos e da metodologia.

Capitulos 2 — Os processos de educacdo. Inicialmente sdo discutidos os
fundamentos da educacdo, onde sdo colocadas consideracdes sobre os processos de
aprendizagem na visdo de vdrios educadores, pesquisadores e psicanalistas, preocupados
e interessados nos processos de desenvolvimento dos sujeitos. Foram destacadas as
consideracdes feitas por Paulo Freire, Jean Piaget, Sigmund Freud, Myles Horton,
Donald. W. Winnicott, Rubem Alves, Carl Rogers, Brunner, entre outros, e os temas
ideal do eu, autoridade, liberdade, funcdo da escola, papel do professor, periodos de
desenvolvimento dos sujeitos, diretrizes e bases para a educag@o nacional e Parametros
Curriculares Nacionais.

Capitulo 3 — Os principios para a educacdo ambiental. Neste capitulo sdo
apresentados conceitos e discussdes sobre o ambiente, a educacdo ambiental, algumas
reflexdes sobre a vida humana e as conseqii€ncias desta, a lei 9.795/99, a
transversalidade, modo pelo qual a educagdo ambiental deve estar inserida no ensino
formal segundo a mesma lei, e as questdes do mercado atual e do consumo.

Os itens mercado atual e consumo sdo apresentados de forma destacada, para

que se possa refletir um pouco mais sobre este assunto, de forma a perceber movimentos
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que fazem parte do nosso cotidiano que vém corroborar cada vez mais com o uso
abusivo do meio ambiente e para as politicas excludentes.

Capitulo 4 — Os Programas de Educagdo Ambiental. Neste capitulo sdo
apresentados e discutidos o Programa Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola,
o Programa Cidadania Ambiental, e o Programa Eco-Escolas.

Para a andlise dos programas e projetos em educagdo ambiental, foram
consideradas as questdes levantadas no embasamento tedrico e dos conhecimentos
adquiridos sobre espaco-ambiente. Como auxilio nesta andlise, utilizou-se os
conhecimentos adquiridos com o acompanhamento feito aos alunos do curso de
especializacdo em Engenharia Sanitdria e Controle Ambiental da ENSP, nos anos de
2002 e 2003.

Capitulo 5 - Conclusdes, reflexdes, consideragdes e recomendacdes finais. Sao
apresentadas consideragdes sobre muitos temas. Diante disso, o capitulo foi dividido e é

apresentado em fung¢@o destes temas.

1.4 Consideracoes Finais da Introducao

Como poder4 ser percebido no decorrer desta dissertacdo, o objetivo da mesma
ndo é trazer denuncias ou avaliacdes que produzam o desmoronamento de projetos, mas
sim trazer perspectivas/saidas para a inser¢do da educacdo ambiental no ensino formal.
Uma educagdo ambiental séria, comprometida com o ambiente, com todos os seres
vivos e com as ligacdes e interacdes entre estes. O que se busca neste trabalho, é uma
melhor forma de estar vivo, de preocupar-se consigo, com o outro e assim cuidar de si e
deste outro. Um sentimento de pertencimento a Terra pela qual ja ndo temos. Um poder
saborear 0s espagos Vvivos, € ndo apenas galerias mortas. Um poder compartilhar os
espagos de existéncia, assim como seus recursos. E um dar condi¢cdes humanas de vida a
todos hoje, pois s6 € possivel uma logica de garantia de vida para as futuras geragdes se
conseguirmos dar qualidade de vida para os “vivos” atuais. Os tempos mudaram, mas o
ser humano ndo mudou e o Planeta e seus recursos ndao aumentaram. E é diante deste
novo tempo, desta mudanca necessdria de atitudes e enfrentamento do mundo, da
precariedade do ser humano, e do, até entdo, espago limitado conhecido como Planeta
Terra, que algumas consideracdes sdo feitas.

Por dltimo, € importante destacar dois fatores enfrentados nesta pesquisa e que

ndo podem deixar de ser considerados em um trabalho qualitativo, psico-social.
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Primeiro, a singularidade de cada sujeito, a busca da realizacdo do seu ideal e a
precariedade do seu existir, o seu “ser no mundo”, e segundo, as surpresas que aparecem

na organizagao dos grupos, suas instituicdes e a burocracia que necessitam.
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— Capitulo 2 -

Os Processos da Educacao

“A Educagdo é um Espago de “des-coberta” e de invengbes de novos
gestos, de novas acodes. Ndo é possivel desvincular a educagdo do
Espaco-Ambiente. Ndo se trata de uma cena como a do teatro, onde
se assistem, se estudam as determinagées da vida. Ai se vive. Antes, a
organizacdo do grupo e a organizacdo interna do sujeito
sustentaram, acolheram. A familia foi um lugar inicial da educagdo e,
seja qual for a familia, de forma melhor ou pior, ela acolhe e
sustenta, ensina continuidades e cortes proprios da vitalidade”.
(Valadares, 1999, p.26)

Para embasar os diagndsticos de como a noc¢do de ambiente tem sido
construida em nossas salas de aula, alguns assuntos foram considerados muito
relevantes, como foi situado na introdug@o, e os mesmos serdo discutidos daqui em

diante.

2.1 Os Fundamentos da Educacao

O primeiro item a ser destacado neste capitulo é como se ddo os processos de
educacdo. Para isso, vdrios autores que se preocuparam € se preocupam com O
desenvolvimento cognitivo do ser humano e a educagdo foram estudados, em especial
Bruner, Carl Rogers, Paulo Freire, Piaget e Rubem Alves. Também foram de grande
importancia as contribui¢cdes de Myles Horton e suas conversas com Paulo Freire em “O
Caminho se faz Caminhando” (Paulo Freire e Myles Horton, 2003).

Outros autores estudados e com citacdes neste trabalho sdo os psicanalistas
Sigmund Freud (1911 e 1914) e D. W. Winnicott (1983), que trabalharam em suas
pesquisas as questdes do sujeito e, conseqiientemente, as questdes do desenvolvimento
dos mesmos além do socidlogo Domenico de Masi (1999).

Inicio este estudo sobre os processos da educacdo trazendo as consideragdes de

trés pesquisadores. Paulo Freire (2003), dando uma significacdo para o tema educacio,
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Piaget (in Moreira, 1981), com uma significacdo para o tema aprendizagem e Freud

(1914), com uma significagdo para desenvolvimento do ego.

“Educacdo significa precisamente um movimento que vai de fora
para dentro e depois vem de dentro para fora. Entdo a experiéncia

desse movimento na vida é a experiéncia do relacionamento entre
autoridade e liberdade.” (Freire, 2003).

Para Paulo Freire, para que haja um processo de educac@o, € preciso que algo de

fora seja percebido como importante pelo sujeito, ou seja, que algo se apresente como

significativo, necessario, fazendo com que o sujeito se reestruture internamente, em

funcdo desta demanda externa, finalizando o processo através do direito de se expressar,

dado ao sujeito. Um movimento que se d4 entre o relacionamento da autoridade, ou

seja, do externo, do que tem significado, e a liberdade, ou seja, do direito a expressao.

Estes dois temas, autoridade e liberdade serdo discutidos um pouco mais adiante.

Para Piaget,

“Aprendizagem é igual a aumento de conhecimento e isto ocorre
quando o esquema de assimilagdo sofre acomodagdo. E segundo ele,
na assimilagdo o organismo se impde ao meio e na acomodagdo a
mente se reestrutura para adaptar-se ao meio. Portanto, ndo existe
no processo de aprendizagem uma idéia de dependéncia passiva do
meio ambiente. [...] As implicacbes dessas proposigcdes para o ensino
(e para a educacdo de um modo geral) sdo obvias e de grande
importdncia: ensinar (ou, em um Sentido mais amplo, educar)
significa, pois, provocar o desequilibrio no organismo (mente) da
crianca para que ela procurando o reequilibrio (equilibragdo
majorante) se reestruture cognitivamente e aprenda. O mecanismo de
aprender da crianca ¢é sua capacidade de reestruturar-se
mentalmente procurando um novo equilibrio (novos esquemas de
assimilagdo para adaptar-se a nova situa¢do). O ensino deve,
portanto, ativar este mecanismo.” (in Moreira,1981, p.55 e p.56).

Como Paulo Freire, Piaget afirma que existe aumento (qualitativo) de

conhecimento quando a mente se reestrutura para adaptar-se ao meio em fun¢do de uma

provocacdo deste meio sobre a mente, ou seja, também um movimento entre a

autoridade e a liberdade.

Em FREUD, 1914, encontramos:
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“O desenvolvimento do ego consiste num afastamento do narcisismo
primdrio e dd margem a uma vigorosa tentativa de recuperac¢do desse
estado. Esse afastamento é ocasionado pelo deslocamento da libido
em direcdo a um ideal do ego imposto de fora, sendo a satisfacdo
provocada pela realizacdo desse ideal.” (FREUD, 1914, p.106).

Sempre que ha desenvolvimento, existe aprendizagem. Assim, quando Freud cita
o desenvolvimento do ego, podemos relaciona-lo com o desenvolvimento cognitivo de
uma crianga. Freud cita o afastamento do narcisismo primario que € ocasionado pelo
deslocamento da libido, investido em um ideal, em direcao a um ideal do ego imposto
de fora, assim como Freire e Piaget, que relacionam o afastamento paulatino do
raciocinio concreto em direcdo ao raciocinio abstrato. E para que exista a realizacdo
deste ideal, ou seja, para que a satisfacdo possa ser alcangada, € preciso que o organismo
se reestruture. Também podemos relacionar esta satisfacdo citada por Freud, com a
liberdade mencionada por Freire. Somente a partir do limite, do continente dado pelo
ideal, poderemos nos ver, e ver aquilo que esta fora de nés.

Winnicott, 1983, traz também uma grande contribuicio a respeito deste

processo.

“O ego modifica o ambiente para conseguir satisfacdoes para o
id/“isso”, e freia impulsos do id para que o ambiente possa oferecer
o mdximo de vantagens, do mesmo modo para satisfacdo do id."”
(p-20)

Note que inicialmente hd uma modificacdo do ambiente pelo ego, ou seja, uma
imposi¢do do sujeito sobre o meio (assimilacdo). Mas também existe uma
reestruturacdo do sujeito (freia impulsos do id) em funcdo das provocagdes do meio,
que também € respeitada pelo ego, para que a satisfacio possa ser alcancada. Nesse
encontro com o meio, o ego constréi seu “con-texto” (acomodacdo). Onde estiver o
“iss0”, ai deve o eu/o ego, se transformar/tornar.

Baseado nestes quatro conceitos pode-se concluir que: para que haja
aprendizagem € necessdrio que algo de fora provoque um desequilibrio no organismo
(mente) da crianca para que ela, procurando o reequilibrio, ou seja, procurando a
satisfacdo, se reestruture cognitivamente e aprenda. E fazem parte deste processo, o
sujeito com seu ideal construido com o meio e que de novo deve ser enfrentado pelo
meio possibilitando uma continua reestruturacdo, uma autoridade ja autorizada
responsével pela provocagdo de algo, e por fim, uma liberdade permitida, pois somente

assim, com a garantia de uma satisfag¢@o, € que af o ideal podera ser modificado.
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Mas o que s@o estes trés movimentos? Ideal, Autoridade e Liberdade.

2.1.1 O Ideal do Sujeito

Situarei como tedricos que dardo suporte as questdes do eu e seu ideal, Freud,
Donald W. Winnicott ¢ Maria Clara Rappaport. Freud com suas discussdes sobre o
narcisismo, € Winnicott € Maria Clara sobre o desenvolvimento emocional.

O bebé nasce, e comeca ai o seu desenvolvimento emocional. No inicio suas
realizacdes se ddo através dos provimentos de suas necessidades primdrias: alimentacao,
aconchego e sono, o que ele alcanca na fase da lactacio através da mae, periodo do qual
faz parte a impressao, por parte do bebg, de que ele e sua mae sdo um tnico objeto.

Ap6s esta fase, a crianga comeca a separar-se da mae iniciando os seus processos
de independéncia, ou seja, inicia-se ai o processo de maturidade, tornando-se o
individuo um eu. E nesta fase que o individuo comeca a se estabelecer como uma

unidade e um mundo interno torna-se possivel.

“Primeiro a palavra eu, indicando muito crescimento emocional. O
individuo se estabeleceu como uma unidade. A integracdo é um fato.
O mundo externo é repelido e um mundo interno se tornou possivel.
Isto é simplesmente uma afirmagdo topogrdfica da personalidade
como um ser, como a organizacdo do niicleo do ego”. (Winnicott,
1983, p.34)

Ainda nesta fase, faz parte da crianga uma dependéncia da mée, sendo esta, seu
porto seguro. Alguém autorizado pela crianca a participar do seu processo de
desenvolvimento.

Por volta do primeiro ano, inicia-se a fase da socializagdo. Onde outras pessoas
passam a ser autorizadas pela crianga no seu processo de formacgdo. Provavelmente, a
partir destas primeiras autorizacdes, se inicie a percep¢do do “principio da realidade”
(Freud, 1911), contrapondo-se ao “principio do prazer” (Freud, 1911), realidade até
entdo conhecida.

Ideais comecam a ser formados a partir de provocagdes do meio (de fora), dando
continuidade a um processo de desenvolvimento cognitivo, ou seja, inicialmente a
reestruturacdo necessdria, se daria pelo enfrentamento do que vem de fora com o
narcisismo primario.

A partir dai, novos conceitos comegam a ser formados. Ndo mais em fungdo do
narcisismo primério, mas de ideais impostos de fora, que levam a uma reorganizacio
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cotidiana do eu para se adequar a realidade do mundo externo. Portanto, a formacgéo do

ideal do ego depende das condicdes e fatores do meio em que a crianga ou adolescente

estd inserido, sendo resultado de uma grande quantidade de impressdes que lhes sdo

oferecidas, um dos papéis fundamentais da escola na participacdo da formagdo do ideal

do eu. Os processos de educacio podem levar a constru¢do de um ideal do eu forte,

preocupado com as questdes sociais e ambientais, preparado para a criacdo e a critica

aos padrdes no seu sentido mais amplo, ou pode possibilitar a formacdo de um ideal

fraco, onde a presenca de padrdes é fundamental, onde a individualidade ainda seja

referéncia, e onde o censo de solidariedade, inclusdo, respeito ao préximo, incluindo af

o ambiente, ndo sejam formados.

Faz-se importante lembrar que:

“O ideal do ego impde severas condicoes a satisfacdo da libido por meio de
objetos, pois ele faz com que alguns deles sejam rejeitados por seu censor
como sendo incompativeis, onde ndo se formou tal ideal.” (Freud, 1914,
p.107). Isso significa que, uma vez formado, o ideal do ego rejeita objetos, ou
seja, rejeita espagos, formas e tempos, pois ndo os reconhece como sendo um
ideal.

A formacido do ideal € individual, mas ela pode refletir o ideal de um grupo
maior. Como ja citamos, “além do seu aspecto individual, esse ideal tem seu
aspecto social; constitui também o ideal comum de uma familia, uma classe
ou uma nagdo” (Freud, 1914, p.108). Talvez por isso a importancia
“negativa” dos processos de globalizag¢@o. A tentativa da formag@o de apenas
um ideal, um processo no qual todos passem a ter os mesmos ideais e com
satisfacdo na realizacdo das mesmas coisas, onde o diferente desapareceria,
ou seria excluido, até o seu isolamento, facilitando desta forma todos os
processos sonhados pelos donos do mercado.

O ideal do eu reconhece no ambiente aspectos do eu ideal construido no seio

do “romance familiar”.

2.1.2 A Autoridade

Quem ¢é esta autoridade credenciada para causar o desequilibrio na mente e

credenciada para participar do processo de formacdo do ideal do sujeito? Qualquer um

que realmente seja uma autoridade no assunto, reconhecida pelo sujeito. Pode ser um
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livro, um pai, uma mae, uma professora, um amigo. Pode ser um escritor de novelas ou
uma jornalista. Qualquer um que consiga despertar a confianga do sujeito.

Faz parte do desenvolvimento de todos nds ter um porto seguro, algo ou alguém
que nos dé respaldo. Algo ou alguém em que acreditemos e respeitemos. E ai que
apresenta a autoridade. Para as criangas, no seu primeiro ano de vida, esta posicdo de
autoridade € dada, na maioria das vezes, a mae.

Mas por quais mecanismos se d4 este processo de autorizaco legitimada por um
sujeito a outro?

Ela ocorre quando inicialmente existe carinho, amor, compreensao, respeito,
companheirismo por parte do outro e uma percepcao destes sentimentos por parte do
sujeito, possibilitando assim, um reconhecimento do sujeito na figura do outro, talvez
uma tentativa de volta ao narcisismo primadrio, levando a um processo de autorizacio do
outro por parte do sujeito. Outro ponto importante neste processo € que o sujeito
realmente reconheca no outro uma autoridade com competéncia nos temas e nas tarefas
em questdo. Depois, € preciso que esta autoridade, consciente de sua func¢do, assuma seu
papel de educador e auxilie o sujeito na formagdo dos seus ideais através de uma
participacdo que lhe implique numa reestruturacio, ou seja, ndo basta ser autoridade
credenciada, é preciso assumir papéis que promovam a educacio. E preciso ndo apenas
ser um porto seguro, mas mais do que isto, € preciso provocar um lancamento do sujeito
a vida. A autoridade € convocada a dar impulso a vida. Tem que ser aquele que
possibilita a busca da satisfacdo pelo préprio sujeito, através da descoberta de novos
caminhos, ou seja, do seu préprio caminho. Pois mais do que achar apoio, é preciso que
sejamos levados a buscar nossos proprios caminhos, nos lancando continuamente no
mundo a estar em mutagdo. E preciso que nos reestruturemos e nos reequilibremos. Af
se dd a aprendizagem, e estd a vida: estar na cena como sujeito atuante, como sujeito
que enfrenta os desafios. Acreditando em si e no seu valor. E preciso que haja
autoridade, mas também ¢é preciso que haja uma satisfacio do sujeito, alcangada através
da liberdade.

Aqui apresentamos um questionamento. Quem sdo estas autoridades nos dias de
hoje? Serd que estdo nos levando a busca dos nossos préprios caminhos, ou pelo
contrdrio, o que elas querem, e estdo construindo em nds, sdo mecanismos cada vez
mais dependentes? A quem estamos dando este poder de autoridade? E por um outro
viés, se somos considerados autoridade, estamos fazendo por onde, ou estamos

simplesmente banalizando nossos papéis? E os professores, estdo assumindo seus
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papéis, participando dos processos de construcdo ou estdo apenas repetindo técnicas que
sO interessam a um mercado globalizante? Néo entraremos nesta discussdo aqui, pois
possivelmente geraria um outro trabalho, mas no decorrer desta dissertagao,
ressaltaremos fatores e atitudes que podem aprofundar esta questdo, sendo que algumas

delas ja foram abordadas na introdugo.

2.1.3 A Liberdade

A liberdade se da no direito de ser vocé mesmo e poder se expressar quando
necessdrio, da forma mais singular possivel. A liberdade € fator determinante para o
reconhecimento do novo, ou melhor, a liberdade é determinante para que se ocorra a
aprendizagem.

De nada adianta uma reestruturag@o interna se a mesma ndo pode ser exposta.
Esta negacio do direito de expressdo pode levar a recalques de dificeis retomadas. E o
momento do ressentimento, do rancor e da méigoa. O conhecimento depende da
expressio da experiéncia. E a safda da repeticio. Saida de circulos, dos perimetros
sempre repetidos.

A liberdade somente pode vir a partir de uma base. O salto livre somente é dado
se hd uma possibilidade de um retorno ao porto seguro. Com o tempo este salto estd

dentro do proprio sujeito. O sujeito vai construindo dentro de si proprio.

2.2 A Funcio da Escola e o Papel do Professor

Considerando que professores e sistemas de ensino estejam aptos a assumir o
papel de uma verdadeira autoridade, e sejam considerados como tais, como garantir que
eles consigam exercer esta funcdo sem que, apesar de autoridades ja reconhecidas,
comecem a perder este valor?

Af inicia-se a primeira dificuldade dos sistemas de ensino tradicionais.

Para que os professores permanecam como autoridades, além de terem todas
aquelas qualidades ja destacadas, eles devem ser surpreendentes durante todo o tempo.
Devem ter capacidade de provocar o outro na hora certa e com o assunto certo, € para
isto, o professor devera ficar atento aos ideais dos sujeitos vinculados ao “principio do
prazer” e mostrar a realidade, de forma que possa surpreender os aprendizes, e, nesta

surpresa, estes se reestruturem sempre em direcdo a vida.
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Faz parte da condi¢do de sujeito, sempre estar procurando algo novo. E €
exemplo disso aquilo de que se aproveitam o0s nossos noticidrios. Algo novo,
independente do objeto, sempre chama a nossa atencdo. Com o passar dos dias, com o
desenvolver dos fatos, este objeto comeca a perder espaco nos telejornais, pois, na
realidade, ja ndo mais chamam a atencio do publico. Por isso se diz, “nada mais velho
que o jornal do dia anterior”. Entdo € hora de langar um outro objeto, algo que desperte
novamente o interesse do sujeito. Outro ponto a se destacar nos noticiarios, é que eles
estdo sempre preocupados com os interesses de seus telespectadores, ou seja, mostram
em suas reportagens coisas que interessam ao cotidiano.

E as escolas estdo preparadas para isto? Percebem estas relacoes, estes canais de
interesses?

E comum relatos de criancas que vdo muito bem nos primeiros anos do ensino
fundamental, e depois passam a diminuir, a cada ano, seus rendimentos. Isto se da na
maioria das vezes pela falta do “novo”. Pois, no principio, tudo é novo. Tudo e todos
sao autoridades. De certa forma tudo causa uma reestruturacio na mente. Depois tudo
passa a se repetir cotidianamente. E o interesse, como néao poderia deixar de ser, passa a
ndo existir.

Vejamos este depoimento de um adolescente de 15 anos.

Entrevistador: “O que pensas que vai ganhar com a tua ida para a escola?”

Adolescente: “Eu,... acho que quase nada. Antes sim, mas agora... nada.”

Entrevistador: “O que gostas mais ou a que destes mais valor na tua passagem pela
escola?”

Adolescente: “Ter paciéncia. Aprendi a ter paciéncia enquanto esperava terminar o

ciclo”. (Bonal, 2003, p.7).

Neste pequeno trecho € possivel percebermos algumas dentncias.

1. No inicio do ciclo escolar eles ganham algo, mas depois, ndo s6 t€ém razio, mas
como percebem, ndo ganham nada, ou quase nada.

2. Existe uma capacidade natural de aprendizagem, e esta é percebida pelos
alunos, mas nio € aproveitada nas escolas.

3. Este adolescente conseguiu aprender a ter paciéncia e terminar o ciclo, mas e
aqueles que ndo conseguem chegar a este estdgio? Largam a escola, ou criam

resisténcias/recalques dificeis de reverté-las?
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A auséncia do novo, do surpreendente, provoca um desinteresse dos alunos pela
escola, podendo levad-los ao risco de ndo desenvolver o raciocinio, o sonho, o
pensamento, ficando assim na animalidade, pela repeticdo em funcdo dos interesses dos
outros. Ficando mais proximo de um ser de natureza que um ser de cultura. Isto porque
o sistema motor impede seu préprio adiamento, uma vez que utilizado continuamente na
acdo. Esse adiamento é o lugar da construgdo do pensamento, do sonho e do raciocinio.

Mas como garantir o novo? A histéria surpreendente?

E preciso que professores e sistemas de ensino pensem sobre a pritica da
repeti¢do e prestem mais atencio ao cotidiano dos alunos.

Bruner (in Moreira, 1985) traz algumas considera¢des para a facilitacdo da
aprendizagem. No entanto, dez anos apds ter relatado estas consideracdes, ele traz algo
mais valioso onde admite que “a educacdo ndo ¢é neutra nem isolada, e sim
profundamente politica” (Bruner). Aproveitando esta consideracido de Bruner, podemos
concluir que nenhuma histdria surpreendente pode ser neutra, nem isolada. Mas para ser
surpreendente deve ser profundamente politica.

Abaixo seguem consideracdes iniciais de Bruner sobre o processo educativo que

foram citadas por Moreira, 1985.

e “Entender os fundamentos torna a matéria mais compreensivel.
Isso é verdade ndo so em fisica e matemdtica, mas igualmente em
estudos sociais e literatura.” (Bruner, in Moreira, 1985, p.42).

e “Talvez o que de mais bdsico se possa dizer sobre a memdria
humana, apos um século de pesquisa intensiva, é que
rapidamente se esquece um pormenor, a ndo ser que esteja
colocado dentro de um padrdo estruturado. Os pormenores
conservam-se na memoria, gragcas ao uso de modos simplificados
de representd-los. Aprender os principios gerais ou fundamentais
assegura-nos de que a perda de memoria ndo significa uma perda
total, pois com o que nos fica (o principio geral) podemos
reconstruir os pormenores, quando for necessdrio. Uma boa
teoria ¢ veiculo ndo apenas para a compreensdo de um
fenomeno, como também para sua rememorac¢do futura.”
(Bruner, in Moreira, 1985, p.42).

®  “O ensino é altamente facilitado por meio da linguagem que
acaba sendo ndo apenas meio de comunicacdo, mas o
instrumento que o estudante pode usar para ordenar o meio
ambiente.” (Bruner, in Moreira, 1985, p.45).

Seguindo com comentdrios do préprio Bruner sobre as idéias acima.

e  “Entretanto, essas idéias supunham, implicitamente, que a
motivagdo dos alunos era natural, i.e., eles estavam naturalmente
motivados para aprender, o problema era ensind-los
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adequadamente (enfatizando a estrutura do conteiido e
aprendizagem por descoberta). Supunha também que todos os
alunos submetidos aos novos curriculos baseados na estrutura
das disciplinas tinham jd certas habilidades analiticas trazidas
“de casa”. Tais suposigcdes, no entanto, eram falsas: os alunos
ndo estavam naturalmente motivados e, dependendo do meio
socio-econdémico de origem, ndo tinham as habilidades
esperadas. Esses e outros argumentos levaram Bruner a
conclusdo de que a educagcdo ndo é neutra nem isolada, e sim
profundamente politica. Por isso, disse ele que, dez anos depois
de “O Processo da Educacdo”, ficaria muito satisfeito em
declarar, se ndo uma moratoria, pelo menos algo como uma
“desénfase” no ensino da estrutura das disciplinas em favor de
ensind-las no contexto dos problemas com os quais se defronta a
sociedade.” (Bruner, in Moreira, 1985, p.46 e 47).

As constatacdes de Bruner sdo vélidas e importantes. Mas o mais importante foi

a sua descoberta, pois como ja salientamos, € preciso que a escola trabalhe com os

problemas com os quais se defronta a sociedade no seu cotidiano. E aqui o ambiente e a

saude sd@o temas privilegiados para uma compreensdo do cotidiano.

A seguir, varios comentdrios serdo feitos a partir deste contexto.

1. Sendo a educagdo escolar um “direito” de toda crianga, a mesma deve e pode ser
prazerosa. Para isso, os professores devem estar atentos as necessidades e
anseios dos alunos. Portanto, qualquer plano de estudo “previamente montado”
nido poderd atender 2 estas expectativas. E preciso mais do que isto. “E preciso
ter uma estrutura com a qual os participantes se sintam a vontade, até que eles
comecem a ter alguma coisa da qual se desviar ou a qual adicionar sua
contribuicdo.” (Myles Horton, 2003). Ou ainda, € preciso que eles autorizem

alguém, para que assim inicie-se o processo de troca, de aprendizagem miitua.

Importante também destacar nesta consideracdo os erros que podemos cometer
na interpretacdo dos desejos e anseios do outro. Sendo assim, segue um didlogo

interessante sobre este assunto entre Paulo Freire e Myles Horton, 2003.

Paulo Freire: “Acho que temos que criar em nos mesmos, através de
andlise critica de nossa prdtica, algumas qualidades, algumas
virtudes como educadores. Uma delas, por exemplo, é a qualidade de
se tornar cada vez mais aberto para sentir o sentimento dos outros,
para se tornar tdo sensivel que possamos adivinhar o que o grupo, ou
pessoa, estd pensando naquele momento. Essas coisas ndo podem ser
ensinadas como contetido. Essas coisas tém que ser aprendidas
através do exemplo de um bom professor.”

Myles Horton : “Isto é um problema assim como podemos ter um
corpo de conhecimento e de entendimento e resistir a tentacdo de
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interpretar erroneamente os interesses das pessoas, porque estamos
buscando uma oportunidade para descarregar esse grande fardo de
ouro que armazenamos.”’

Paulo Freire: “Ndo fazer isso, Myles, é uma das outras virtudes.”
Myles: “Mas isso nos cega, as vezes, me parece, para observar a
atuagdo das pessoas, a linguagem ndo verbal, porque nds pensamos
verbalmente e estamos buscando apenas reagées verbais e ndo lemos
nenhuma outra coisa.”

Podemos admitir também um reconhecimento por parte do aluno daquele fardo
de ouro, que € o proprio conhecimento, “co-nascimento”. Algo se passa no encontro

interhumano quando ha uma identificacio, um “con-sentimento”.

2. Outro aspecto importante a se ressaltar deste enunciado e de outros comentérios
€ que cada aluno tem a sua singularidade, suas experiéncias e estas devem ser
respeitadas. Ser respeitadas de maneira verdadeira, como podemos destacar na definicao

de Myles Horton.

“... E a seguir vem o respeito pela capacidade que as pessoas tém de
aprender, de agir e de formular sua prépria vida. E preciso ter
confianga de que as pessoas podem fazer isso. As pessoas me
questionam sobre isso. Dizem elas: ... “Como é que vocés pode saber
isso?”. Bem, eu tive algumas experiéncias boas. Passei por dois
movimentos sociais, o movimento do sindicato industrial e o
movimento de direitos civis. Eu sei que as pessoas podem aprender
porque eu sei que as pessoas podem fazer as coisas e sei que podem
morrer por aquilo em que acreditam. Sei que quando as pessoas se
envolvem, se dispéem a fazer qualquer coisa que elas acreditam ser
correta. Ndo estou teorizando sobre isso, e tenho mais sorte que a
maioria das pessoas — acho que é porque muitas pessoas ndo sabem
as coisas que eu sei, tendo-as vivenciado e sido parte delas. Acho que
nossa tarefa é tentar descobrir meios de ajudaras pessoas a tomarem
suas vidas em suas proprias mdos. A terceira coisa se desenvolve a
partir do carinho pelas pessoas e do respeito por sua capacidade de
fazer coisas, e é por isso que ¢é importante valorizar suas
experiéncias. Ndo se pode dizer que se respeita as pessoas e ndo se
respeita suas experiéncias. Esses sdo os tipos de elementos que ao
meu ver sdo importantes, e ndo a metodologia e as técnicas”. (Myles
Horton,2003)

O professor Fermin Roland da ESNP, afirma: “a quem tem método demais falta

conteido”.

3. O contexto sécio-econdmico-politico-cultural atual ndo é discutido nos livros.

Ele ndo estd nas aulas de matemdtica, nem nas de histéria. Talvez, onde possamos
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encontrd-lo mais significante € no ensino da geografia. E preciso que haja espaco na

escola para a discussdo do atual, isto também € ser uma educagdo politica. “O espaco

escolar deve ser o lugar onde a crianca aprende a dar sentido ao tudo (conhecimento)

e ndo onde aprende tudo (conhecimento)”.(de Masi, 1999)

As consideracdes

de Carl Rogers (in Moreira,1985) também sdo muito

importantes para o desenvolvimento deste trabalho. Algumas delas corroboram com que

ja vinhamos citando e outras sdo novas e merecem destaque. Sendo psicélogo, Rogers

propde uma série de “principios de aprendizagem”, extrapolados dos principios da

teoria centrada no cliente que seguem abaixo. Aproveitando as citagdes de Rogers,

traremos as consideracdes de outros pensadores.

10.

“Seres humanos tém uma potencialidade natural para aprender”.
(in Moreira, 1985, p.77)

“A aprendizagem significante ocorre quando a matéria de ensino
é percebida pelo aluno como relevante para seus proprios
objetivos”.(in Moreira, 1985, p.77)

“A aprendizagem que envolve mudanga na organizagdo do eu —
na percepgdo de si mesmo — é ameacadora e tende a suscitar
resisténcia”.(in Moreira, 1985, p.78)

“As aprendizagens que ameagam o eu sdo mais facilmente
percebidas e assimiladas quando as ameagas externas se
reduzem a um minimo”.(in Moreira, 1985, p.78)

“Quando é pequena a ameagca ao eu, pode-se perceber a
experiéncia de maneira diferenciada e a aprendizagem pode
prosseguir”.(in Moreira, 1985, p.78)

“Grande parte da aprendizagem significante é adquirida através
de atos”.(in Moreira, 1985, p.78)

“A aprendizagem ¢é facilitada quando o aluno participa
responsavelmente do processo de aprendizagem”.(in Moreira,
1985, p.78)

“A aprendizagem auto-iniciada que envolve a pessoa do aprendiz
como um todo — sentimentos e intelecto — é mais duradoura e
abrangente.” (in Moreira, 1985, p.79)

“A independéncia, a criatividade e a auto-confianga sdo todas
facilitadas, quando a auto-critica e a auto-avalia¢do sdo bdsicas
e a avaliacdo feita por outros é de importdncia secunddria.” (in
Moreira, 1985, p.79)

“A aprendizagem socialmente mais itil, no mundo moderno, é a
do proprio processo de aprender, uma continua abertura a
experiéncia e a incorporacdo, dentro de si mesmo, do processo
de mudanga”.(in Moreira, 1985, p.79)

Horton traz também algumas contribui¢des sobre este assunto.
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“... Nos ndo so falavamos sobre como fazer um agravo oficial e como
escrevé-lo; nos faziamos tudo, atudvamos a cena inteira. Os alunos
precisavam saber a técnica para escrever uma reivindicagdo, se
soubessem escrever de um modo geral; e precisava, também saber
que tinham que ter argumentos. Mesmo assim, diziamos: “isso ndo
fard vocé ganhar. O que faz vocé ganhar um agravo é ter um grupo
forte de trabalhadores, essa é a maneira de resolver suas
reivindicacodes”. (Horton, 2003)

“Ndo faldvamos, faziamos. Sai profundamente convencido de que
nada, nenhuma metodologia ou técnica sequer se aproximava em
importancia da maneira como eu fazia as coisas, em termos de como
eu ensinava outras pessoas. Se eu deixasse de ter prazer em
aprender, ndo poderia ajudar os demais a terem prazer em aprender.
E a gente sabe que o que faz tem que ser compativel. Se eu acredito
na igualdade social, mas ndo a pratico, entdo o que eu digo é vazio.
E preciso ter esse tipo de coeréncia. E por isso que estou menos
interessado em metodologia ou técnicas do que em um processo que
envolve a pessoa total, envolve visdo, envolve realidades
totais”.(Horton, 2003)

Outras consideragdes de Rogers:

Facilitacdo da aprendizagem ndo €, no entanto, sindnimo de ensino no sentido

usual.

“A iniciagdo dessa aprendizagem (aprendizagem auto-iniciada,
significante, experiencial, “visceral”, pela pessoa inteira) ndo
repousa em habilidades de ensino do lider, nem em sua erudicdo,
nem em seu planejamento curricular, nem no uso que ele faz de
recursos audiovisuais. Também ndo repousa nos materiais
programados que ele usa, nem em suas aulas, nem na abundancia de
livros, apesar de cada um desse recursos possa em um certo momento
ser importante. Ndo, a facilitacdo da aprendizagem significante
repousa em certas qualidades atitudinais que existem na relagdo
interpessoal entre facilitador e aprendiz.”(in Moreira, 1985, p.80)

As atitudes que, no entender de Rogers, caracterizam o facilitador da

aprendizagem sao as seguintes (in Moreira, 1985, p.80):

1. Autenticidade no facilitador de aprendizagem.

2. Prezar, Aceitar, Confiar no aluno.

3. Compreensdo empdtica. E uma atitude de colocar-se no lugar do estudante, de
considerar o mundo através de seus olhos. Nao significa “entender” o aluno no

sentido usual de “entendo o que estd errado com voc€”. A compreensdo
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empadtica faz com que o aluno se sinta compreendido, ao invés de julgado ou
avaliado, ou seja, se d4 na percepcao de que ha respeito e companheirismo.

Para concluir, Moreira traz:

“Essas sdo as qualidades atitudinais que, quando apresentadas pelo
professor, facilitam a aprendizagem visceral e auto-iniciada,
aumentam a probalidade de aprendizagem significante. Entretanto,
hd ainda mais um requisito: o aluno, de alguma forma, deve perceber
que o professor apresenta, de fato, estas qualidades.” (Moreira,
1985, p.81)

Para isso o aluno deve ser ativo, atuar no seu entorno. Conhecer seu ambiente
transformar-se, transformando-o. Tem que comover-se com aquilo que o cerca. Ainda

sobre estes assuntos, transcrevemos o que pensa Piaget.

“... A primeira dessas condigbes é naturalmente o recurso aos
métodos ativos conferindo-se especial relevo a pesquisa espontinea
da crianga ou do adolescente e exigindo-se que toda a verdade seja
reinventada pelo aluno, ou pelo menos reconstruida e ndo
simplesmente transmitida ..... Mas ¢é evidente que o educador
continua indispensdvel para criar as situagbes e armar os
dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas titeis a crianga, e
para organizar, em seguida, contra exemplos que levem a reflexdo e
obriguem ao controle das solugées demasiado apressadas: o que se
deseja é que o professor deixe de ser apenas um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a
transmissdo de solugdes ja prontas. Quando se pensa no niimero de
séculos que foram necessdrios para que se chegasse, por exemplo, a
matemdtica denominada “moderna” e a Fisica contempordnea,
mesmo a macroscopica, seria absurdo imaginar que, sem uma
orientagdo voltada para a tomada de consciéncia das questoes
centrais, possa a crianga chegar apenas por si a elabord-las com
clareza. No sentido inverso, entretanto, ainda é preciso que o
professor ndo se limite ao conhecimento da matéria de ensino, mas
esteja muito bem informado a respeito das peculiaridades do
desenvolvimento psicologico da inteligéncia da crianca ou do
adolescente.” (Piaget, in Moreira, 1985, p.58)

Colocar as consideracdes de Rogers e de todos os outros educadores
apresentados em prdtica talvez seja assustador, mas podemos identificd-las muito
claramente e naturalmente em uma escola bdsica de Portugal do Vilarejo de Aves,

conhecida como Escola da Ponte, e da qual apresentaremos suas experiéncias abaixo.
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2.2.1 A Escola Basica Integrada de Aves — Escola da Ponte - Uma Escola com

principios muito especiais

"Educar é mais do que preparar alunos para fazer exames, mais do
que fazer decorar a tabuada, mais do que saber papaguear ou aplicar
férmulas matemdticas. E ajudar as criancas a entender o mundo, a
realizarem-se como pessoas, muito para além do tempo de
escolarizacdo."( in Projecto Educativo "Fazer a Ponte”)

A Escola Bésica Integrada do Vilarejo de Aves, em Portugal, também conhecida
como Escola da Ponte, foi fundada em 1976, e inicialmente como todas as outras
escolas, e como seus professores também consideravam, “era um arquipélago de

solidoes” .

“Os professores remetiam-se para o isolamento fisico e psicoldgico,
em espacos e tempos justapostos. O trabalho escolar era
exclusivamente centrado no professor, enformado em manuais iguais
para todos, repeticoes de licdes, passividade. Entregues a si proprios,
encerrados no refiigio da sua sala, a sés com seus alunos, seu
método, seus manuais, sua falsa competéncia multidisciplinar, em
hordrios diferentes dos de outros professores, como poderiam
partilhar, comunicar, desenvolver um projeto comum?” (José
Pacheco, diretor da Escola da Ponte, em Rubem Alves, 2003, p.97 e
98)

Mas a Escola da Ponte quebrou este encanto, e se transformou em uma escola
nova, “surpreendente”. Transformou-se em uma escola onde professores e alunos tém o
mesmo valor. Onde os alunos ndo interrompem o processo de vida dentro de seu
ambiente. Onde os alunos participam integralmente de todos os processos.

Em maio de 2000, Rubem Alves, por convite de um amigo, fez uma visita a
escola e se encantou. Sobre a Escola da Ponte, escreveu vdrias cronicas para o Jornal
Correio Popular de Campinas em 2000, e em 2001 publicou o livro A escola com que
sempre sonhei sem imaginar que pudesse existir, pela Papirus Editora, que traz a
coletinea de crbnicas publicadas anteriormente, e outros textos seus e de outros
escritores. Desde entdo, a Escola da Ponte passou a ser referéncia nos processos de
discussao sobre educacio no pais.

Abaixo seguem alguns dados retirados da apresentagdo da Escola no site

www.atelier.hannover2000.mct.pt/~pr089
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“Na nossa escola, o trabalho realiza-se fundamentalmente em grupo.
Como todos sabemos coisas diferentes, é mais fdcil aprender. Os
alunos ndo estdo distribuidos por anos de escolaridade, nem por
turmas. Os alunos que entram para o 1° ciclo, na Escola da Ponte
comegam por partilhar um espaco a que se chama "iniciacdo". Neste
espaco, as criangas aprendem os rudimentos de leitura e escrita
numa abordagem pelo método natural. Também aqui aprendem a
autonomia nas diversas dreas do curriculo, a trabalhar em grupo e a
ser gente... Na "iniciacdo", os alunos elaboram, conjuntamente com
um dos professores, um plano quinzenal que é "negociado” entre
todos. Quando sdo capazes de ler e escrever com alguma corregdo,
de efetuar cdlculos elementares e de ajudar e ser ajudado, passam ao
espaco da "transicdo"”, que se caracteriza pelo reforco do trabalho
de grupo e da pesquisa. Os alunos aprendem a elaborar o seu plano
individual. Quando jd sdo capazes de trabalhar em grupo, de efetuar
pesquisas, de fazer auto-planificacdo e auto-avalia¢do, bem como de
dominar um determinado niimero de objetivos nas diferentes dreas do
curriculo, passa a gerir autonomamente os seus tempos e espacos de
aprendizagem naquilo que os alunos designam por "trabalhar em
liberdade e com
categoria”.(www.atelier.hannover2000.mct.pt/~pr089)

“O espagco onde se dd a fase de "desenvolvimento" situa-se no
primeiro andar do edificio de drea aberta. Aqui, os alunos trabalham
em total autonomia. No inicio de cada quinzena elaboram o seu
plano, negociado com colegas e professores. Diariamente, elaboram
planos individuais tendo em conta interesses pessoais, de grupo e de
escola, em fungdo dos projetos em desenvolvimento. No final de cada
quinzena procedem a auto-avaliagdo do plano. Hd ainda outros
dispositivos pedagogicos comuns a todos o0s espagos e outros
especificos da “inicia¢do”, da "transicdo” e do "desenvolvimento.”
(www.atelier.hannover2000.mct.pt/~pr089)

“Na nossa escola todos trabalham com todos. Assim, nem um aluno é
aluno de um professor mas sim de todos os professores, nem um
professor é professor de alguns alunos, é professor de todos os
alunos. Os professores rodam pelos diferentes espagos de tempos a
tempos de modo a que possam trabalhar com todos os alunos. Por
outro lado, cada uma das expressoes é trabalhada por um grupo de
dois professores. Como é logico tem-se sempre o cuidado de
assegurar a continuidade do trabalho que se estd a desenvolver, ndo
havendo quebras acentuadas do ambiente de trabalho.”
(www.atelier.hannover2000.mct.pt/~pr089)

A Escola da Ponte é um exemplo onde se trabalha com as potencialidades de

cada sujeito, a autoridade, a liberdade e a satisfacdo. Professores e alunos sdo livres para

escolherem seus temas de estudo, e de que forma trabalhi-los. E ressaltada a

importancia da procura, através das pesquisas, da escolha dos temas, do trabalho em

grupo, mas também da singularidade, do estar disposto a ajudar e ser ajudado, de

estabelecer metas e conclui-las. Do participar de atividades mais complexas, como por
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exemplo um projeto de toda a escola ou da comunidade ou de atividades individuais. La
eles aprendem a se auto-avaliarem. Enfim aprendem como se deve viver.
Sao outros dados da Escola da Ponte:

®  20% dos alunos sdo sinalizados como criangas com necessidades
educativas especiais (www.educare.pt , 06/08/2003);

e A Comissdo de Avaliacdo Externa da Universidade de Coimbra
concluiu que ex-alunos da Ponte alcancaram as melhores notas
de pauta nas escolas para onde transitaram e conseguiram 0S
melhores resultados nas provas de afericdo (www.educare.pt ,
06/08/2003);

e A Escola foi fundada em 1976, portanto jd aplica seus principios
hd 27 anos e desde 2001 tornou-se uma Escola Bdsica Integrada,
dando continuidade ao Projeto “Fazer a Ponte”, proporcionando
a conclusdo do 3° ciclo na mesma escola (www.educare.pt ,
06/08/2003);

e Apesar de estar sediada numa zona com caréncias a nivel social,
a associacdo de pais constitui, atualmente, um recurso
importante na organizacdo de servigos e atividades, tais como
refeitorio, os tempos livres, as colonias de férias, suportando os
custos do aluguel do gindsio localizado nas imediagcoes da
escola, para prdtica de atividades de educacdo fisica
(www.educare.pt , 06/08/2003);

® 0s professores devem ensinar todos os anos todas as criangas.
“Temos de estar disponiveis a todo momento, para niveis
diferentes e tratar assuntos completamente dispares” (Ana
Moreira, coordenadora da Escola Primdria da Ponte). “
lidamos sempre com 110 criangas. O carinho é a base da nossa
atuagdo e conhecemos todas as criangas pelo nome”. (Eugénia
Tavares, professora) afericao (www.educare.pt , 17/04/2001);

Estd ai uma escola com uma experiéncia ousada, na qual podemos perceber que
novos entendimentos sdo possiveis e ddo resultado, onde varios dos fundamentos que
destacamos sdo utilizados. Ali se verifica o que preconiza Paulo Freire entre outros.

Educacio € a experiéncia do relacionamento entre a autoridade e a liberdade.

2.3 Os Periodos do Desenvolvimento

Na avaliacdo dos programas, outro aspecto importante a se considerar sao os
periodos de desenvolvimento dos alunos. J4 salientamos a necessidade do professor
estar atento as necessidades dos alunos, mas mais do que isto, segundo Piaget, existem
periodos bem definidos de desenvolvimento cognitivo. Estes periodos se dividem como:
sensorio-motor, que vai do nascimento até cerca de dois anos de idade, o pré-
operacional, que vai dos dois aos seis ou sete anos, o operacional-concreto, que

compreende as idades de 7/8 anos até 11 ou 12 anos e o operacional-formal, quarto e
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ultimo periodo que inicia-se por volta dos 11 ou 12 anos e vai até a idade adulta.
Apresentaremos neste trabalho os dois ultimos periodos, pois sdo os que correspondem

aos das criancas no ensino fundamental.

O periodo operacional-concreto (de 7/8 anos aos 11/12 anos) —

“Nesse periodo verifica-se uma descentragdo progressiva em relagdo
a perspectiva egocéntrica que caracterizava a crianga até entdo.
Nesta fase, a crianga entra progressivamente em um mundo de vdrias
perspectivas. Entretanto, embora suas explicacdes e previsées ndo
sejam mais baseadas em uma perspectiva egocéntrica, seu pensar
estd ainda grandemente limitado: as operagédes sdo de fato concretas,
isto é, incidentes diretamente sobre objetos reais. Ela ainda ndo é
capaz de operar com hipdteses com as quais se poderia raciocinar
independentemente de saber se sdo falsas ou verdadeiras. A criangca
recorre a objetos e acontecimentos concretos, presentes no momento.
Somente de maneira limitada é que seu sistema operacional-concreto
a leva em direcdo ao ausente. Para antecipar o ausente ela tem que
partir do concreto, contrariamente ao que ocorre no periodo seguinte
onde o real é percebido como um caso particular do possivel.”(in
Moreira, 1985, p.51)

E importante salientar que as publicacdes de Piaget sio da década de 70, e
possivelmente suas pesquisas se deram nesta década e nas anteriores. Acredito que
apesar dos periodos de desenvolvimento cognitivo continuarem a existir, possivelmente
houve um adiantamento do seu tempo nas duas dltimas décadas. Isso talvez tenha se
dado, em grande parte pela abertura, e comunhao de espaco e sentimentos com adultos
desde muito cedo, pela transferéncia por parte destes adultos de responsabilidades e até
mesmo por falta de compromisso destes adultos com as criangas, possibilitando um
enfrentamento da vida destes pequenos muito mais cedo, desta forma, colocando a
postura narcisista muito cedo em enfrentamento com a vida. Outro aspecto a ser
considerado e que talvez facilite a explicagdo deste adiantamento se dé pelo grande
nimero de invengdes de transmissdo de dados (através do ndo concreto) e a facilidade
de acesso a estas. S3o exemplos: o acesso livre aos meios de comunicacio, incluindo af
a Internet e todas as suas fungdes. As criancas de hoje percebem muito mais
rapidamente as questdes da vida. Nao quero, e nem é proposta deste trabalho, julgar as
vantagens e/ou desvantagens deste processo de adiantamento das fases. Também aqui, a
idéia é que este fato também ndo passe desapercebido na avaliacdo dos programas.
Talvez o que mais importe seja a percep¢do da fase em que a crianca ou o adolescente
estd, para que se possa desenvolver um tipo de atividade direcionada, independente de

sua idade cronoldgica.
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O outro periodo que nos interessa neste trabalho é o periodo
operacional-formal (que se inicia entre os 11 e 12 anos, passa pela

adolescéncia e vai até a idade adulta).

“A principal caracteristica deste periodo é a capacidade de
raciocinar com hipdteses verbais e ndo apenas com objetos
concretos. E o pensamento proposicional, através do qual o
adolescente ao raciocinar manipula proposi¢des. O ponto de partida
€ a operagdo concreta, porém o adolescente transcende este estdgio:
Jormula os resultados das operacoes concretas sob a forma de
proposicdes e continua a operar mentalmente com eles. A dedugdo
logica é um de seus novos instrumentos. Ele passa a buscar hipoteses
gerais que possam explicar fatos observdveis que tenham ocorrido.
Portanto, a caracteristica bdsica desse periodo é a capacidade de
manipular construtos mentais e reconhecer relacdes entre esses
construtos. O periodo das operagdes formais prolonga-se até a idade
adulta, porém cabe ainda registrar que no estdgio correspondente a
adolescéncia o individuo manifesta um tltimo tipo de egocentrismo: o
adolescente atribui grande poder ao seu proprio pensamento, a Sua
capacidade de raciocinar formalmente, e julga, muitas vezes, que
somente ele estd certo.”(in Moreira, 1985, p.51 e p.52).

Esta descri¢@o nos traz muitas elucidacdes e questionamentos.

1. Se a principal caracteristica deste periodo € a capacidade de raciocinar com
hipoteses verbais e ndo apenas com objetos concretos, entio tanto a
transversalidade em todo o seu sentido pode ser utilizada, quanto toda a
complexidade das questdes ambientais ja podem ser discutidas. Mas deve haver
uma valorizacdo da continua volta ao concreto. A volta ao mundo, a agdo, aos
objetos no ambiente com suas leis ‘“naturais” também possibilitam o
desenvolvimento;

2. Se o adolescente ja manipula proposicdes, entdo é chegada a hora de ndo mais
dar “receitas de bolo”, e sim, deixar que através de um processo continuo,
professores e alunos possam conjuntamente construir o conhecimento. E
necessario se enfrentar o risco de um certo salto no escuro;

3. Se o adolescente passa a buscar hipoteses gerais que possam explicar fatos
observdveis que tenham ocorrido, entdo por que a escola ndo passa a ser uma
destas fontes de consulta e de priticas ao invés de uma destruidora deste
sentimento?

4. Se ja aqui, o adolescente julga, muitas vezes, que somente ele estd certo, entdo ja

ndo € a hora da escola comecar a discutir este aspecto ao invés de ignord-lo. S6

35



atividades em grupo, dentro de preocupacdes comuns, podem ajudar esta

desconstrugao.

2.4 Outras consideracoes sobre as questoes do ensino, a funcio da escola e o papel

do professor.

“Deve-se procurar a autoridade partindo da sua autoria, de seus
autores, porque toda autoridade deve ser autorizada por alguém. O
aluno dd partida aos seus processos de aprendizagem elegendo quem
tem competéncia para acompanhd-lo. Caso contrdrio é o que
conhecemos: “entra por um ouvido e sai por outro”.” (Valadares,

2004)

“O ensino usual é centrado no professor e no conteudo. E autoritdrio
e ameacgador. E praticamente a antitese de uma abordagem
rogeriana.” (Moreira, 1985)

“A vida emocional, o investimento afetivo devem estar engajados no
processo, na perplexidade, diante do conhecimento”.(Valadares,
2004)

“A sociedade pés-industrial vai se basear na produgdo de idéias, de
estética, de servigos e informagdo. As escolas técnicas, e até mesmo a
escola bdsica, deveriam dar muito mais aten¢do a questées relativas
ao universo das emog¢oes, da ética, da estética e da subjetividade em
geral. Se isso ndo acontecer, fica dificil refletir sobre as mudangas
que acontecem no mundo, o que vai acabar gerando uma situagdo de
crise, na qual mentalidades velhas coexistem com situagcées novas”.
(de Masi, 1999)

E l6gico que o aluno também deve compreender que o saber se di em um
processo de partir para o novo. Saborear coisas novas. Esta experiéncia pode ser

reconhecida no outro.

“O processo de conhecimento implica na partida para o
desconhecido. E, como disse, um salto no escuro, a procura de
alguma luz para o aparecimento do encoberto pela ignordncia.
Trata-se de uma busca, uma aventura, uma descoberta. Isto é
revoluciondrio num mundo que procura conseguir e ao mesmo tempo
desfazer de posses, de poder. Um mundo de ego-
centrismos”.(Valadares, 2004)

“Quando a crianga aprende a andar, a mde ndo discorre, nem
demonstra: ela ndo ensina a andar, ela ndo representa (ndo anda
diante da Crianga): ela sustenta, encoraja, chama (recua e chama):
ela incita e cerca: a crianca pede a mde e a mde deseja o andar da
crianga”.(Alves, 2002,p.36)
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Ha na busca do saber um trabalho de ligacdo, um oficio de EROS, de

amorosidade, que parte da ligacdo entre as pessoas.

“Acho que se eu tivesse que apontar aquilo que considero uma boa
educagdo, uma boa educagdo radical, ndo seria nada acerca de
métodos ou técnicas. Seria amar as pessoas primeiro. Se vocé ndo faz
isso, dizia Che Guevara, entdo ndo vale a pena ser um
revoluciondrio. Concordo com isso. E isso significa todas as pessoas
em todos os lugares, ndo sé sua familia, ou seus conterrdneos ou
pessoas de sua mesma cor. E querer para eles o que vocé quer para
vocé mesmo”. (Horton, 2003)

N

“O trabalho do saber corresponde a experiéncia de aprender a
servir. Este trabalho acompanha um desfrute do mundo, um “uso do
objeto”, empregando a linguagem de Winnicott. Mas este uso do
objeto deve vencer emogbes arcaicas e preencher os limites e
potencialidades do mundo.” (Valadares, 2004)

“Em 1964, na Franca, um grupo de investigadores fez uma
experiéncia simples mas curiosa. Escolheu um grupo de 30 pessoas
com algumas caracteristicas comuns. Todas tinham realizado os
exames finais do liceu, vinte anos antes, em 1944. Outra
caracteristica comum era terem tido classificacées superiores, nas
vdrias disciplinas, a 15 valores, ou seja, eram para a época, alunos
de exceléncia. Todos tinham ingressado no ensino superior e
concluido licenciaturas. Eram pessoas profissionalmente bem
sucedidas. Sem aviso prévio, os investigadores, pediram aos
elementos deste grupo que repetissem as mesmas provas de exame
que tinham realizado 20 anos antes. Os resultados foram desastrosos.
O melhor resultado foi obtido por um aluno, na disciplina de
filosofia, que em 1944 tinha sido classificado com 17 valores e, vinte
anos depois, obteve 4,5 valores. Os outros resultados foram todos
inferiores aos 4,5. Houve vdrios zeros, mas a maioria ficou entre o
1,5 e 0o 3. [...] Julgo que a desculpa, dada pela generalidade dos
antigos alunos sujeitos a experiéncia, foi a de que jd se tinham
esquecido do que antes tinham sabido. Ora nds esquecemos o que
ndo usamos nem praticamos. E ndo usamos o que ndo nos tém
serventia para a nossa vida pessoal, social, cultural e profissional.
Quer dizer, a maior parte dos conhecimentos aprendidos, ndo tém
qualquer utilidade pessoal, social ou profissional. Nem sdo
necessdrios para a continua¢do de nossa aprendizagem. Ndo tém o
que se designa por valor de uso. Se ndo fosse assim, ndo
esqueceriamos. [...] Deixo aqui, aos colegas investigadores, que
averiguem esta questdo. Precisamos de repensar o que os nossos
alunos aprendem, como aprendem e para que aprendem. Se o
objetivo é obter conhecimentos em concreto, precisamos de saber
quais os conhecimentos que podem e os que ndo podem perdurar. Se
a aprendizagem ¢é destinada ao treino e desenvolvimento de
competéncias, precisamos de saber quais as prdticas e o0s
conhecimentos que potenciam esse treino e o desenvolvimento das
competéncias que visamos. Em qualquer caso, é urgente repensar os
conteiidos do que ensinamos e do que julgamos aprender. E
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necessdrio repensar o novo valor de uso da educagdo”.(Serralheiro,
2003)

2.5 Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN’s, a Lei de Diretrizes e Bases —

LDB e os Curriculos Escolares

A apresentacdo dos PCN’s e da LDB, se faz necesséria para que possamos
entender melhor como o ensino tem sido pensado na esfera governamental. O exame
destes Parametros e da LDB, também se faz necessario para que se possa analisar se as
proposi¢des governamentais sdo colocadas em pratica em seus programas.

De acordo com os PCN’s, sdo objetivos do Ensino Fundamental levar o

educando a:

o “Compreender a cidadania como participacdo social e politica em
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, no dia-a-dia,
adotando posturas de solidariedade, cooperacdo e repiidio as
injusticas, respeito ao outro e a si mesmo,”

®  “Posicionar-se de maneira critica, responsdvel e construtiva nas
diferentes situagées sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisoes coletivas;”

o  “Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensoes
sociais, materiais e culturais, como meio para construir
progressivamente a no¢do de identidade nacional e pessoal e o
sentimento de pertinéncia ao pais;”

e “Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural
brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros povos e
nagées, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencas culturais, de classe social, de crengas, de sexo, de etnia,
ou outras caracteristicas individuais e sociais;”’

®  “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do
ambiente, identificando seus elementos e as interacoes entre eles,
contribuindo ativamente para a melhoria do meio ambiente;”

e  “Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de
confianga em suas capacidades afetiva, fisica, ética, estética, de
inter-relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com
perseveranca na busca de conhecimento e no exercicio da
cidadania;”

o “Conhecer o préprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando
hdbitos sauddveis como um dos aspectos bdsicos de qualidade de
vida e agindo com responsabilidade em relacdo a sua saiide e a
saiide coletiva;”

e “Utilizar as diferentes linguagens — verbal, matemdtica, grdfica,
pldstica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas idéias, interpretar e usufruir das produgdes culturais,
em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes situacoes de
comunicagdo;”

e “Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos
tecnologicos para adquirir e construir conhecimentos;”
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®  “Questionar a realidade, formulando problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento logico, a criatividade,
a intuicdo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e  verificando  sua  adequacdo.”  (Losito,
www.bdt.fat.org.br/ea/capacitagdo/interface/anexo4.pdf.)

Sem duivida estes objetivos sdo muito bons, e servem de embasamento para a
criacdo e/ou avaliacdo de praticas ou programas de educacdo ambiental. Desta forma,
tentaremos encontrd-los nos programas apresentados nesta disserta¢do, principalmente
no Programa Pardmetros em Ag¢do — Meio Ambiente na Escola, pois sendo um
Programa do préprio MEC, deveria apresentar todos os meios e formas para que um

processo, como transcrito acima torne-se realidade.

Sobre a LDB.

“Pela nova LDB, pretende-se, em vez de formulas decoradas, a
compreensd@o do que é ensinado e a possibilidade de usar o
aprendizado na vida prdtica. No lugar de uma escola que se limita a
ensinar o aluno a fazer provas, outra que estimule a sua vontade de
aprender, o seu espirito critico, a sua capacidade de resolver
problemas — enfim, que lhe indique o caminho para se tornar uma
pessoa apta a exercer sua cidadania e a participar do mundo do
trabalho.” (Losito,
www.bdt.fat.org.br/ea/capacitacdo/interface/anexo4.pdf.)

Sobre o curriculo escolar.

“O atual curriculo escolar ainda é fruto de formar pessoas
disciplinadas, submissas, obedientes, organizadas, metddicas, ndo
criativas e ndo questionadoras’ . (Losito,
www.bdt.fat.org.br/ea/capacitacio/interface/anexo4.pdf.)

“Acredita-se que a fragmentacdo do estudo, forma como a escola
vem atuando no processo ensino-aprendizagem, seja um fator
relevante do ndo estabelecimento de relagcées entre o que ensina e o
que vive fora dela. Os conhecimentos escolares, muitas vezes, tém
sido como um verniz superficial que ndo é suficiente para que o
sujeito, na vida real, possa extrapolar agindo ou explicando alguma
coisa em sua vida, ficando entdo nem com o que a escola quis ensinar
nem com o avango das primeiras significacées, base da construcdo
do conhecimento”. (Losito,
www.bdt.fat.org.br/ea/capacitagdo/interface/anexo4.pdf.)
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Sobre estes assuntos, Domenico de Masi, 1999, também traz algumas

contribui¢des. Primeiro sobre a funcio da escola e segundo sobre uma forma de termos

uma nova escola.

“Ndo acho que a escola tenha que formar jovens para o mercado. A
sociedade, os jornais, as revistas jd falam muito sobre isso. Se ela for
por esse caminho, corre o risco de o que foi ensinado fique obsoleto,
por causa das mudangas velozes do mundo do trabalho. Além disso,
ndo podemos imaginar que uma pessoa vd passar a maior parte do
seu tempo no trabalho e, por isso, deva aprender, na escola, coisas
relativas a esse universo”. (de Masi, 1999)

Como fazer para termos uma nova escola?

“O mesmo que se faz nas empresas: desburocratizar o ensino. Para
conseguir estimular a criatividade em seus alunos, os mestres devem
ter uma visdo “pos-industrial” da escola. Os hordrios, as formas de
realizar as atividades e de transmitir os contetidos deveriam ser mais
flexiveis. E a relagdo professor-aluno também. Os professores ainda
tém uma mentalidade da era industrial, ou seja, o processo de
aprendizagem é desenvolvido da mesma maneira que os empregados
de uma linha de montagem. Dessa forma, é claro que as idéias ndo
surgem”. (de Masi, 1999)

I- p.19

Id - para Freud, id significa nome pelo qual ele se referia aos impulsos instintivos. (Winnicott, 1983.
p.20)

Ego — pode-se usar a palavra ego para descrever a parte da personalidade que tende, sob condigdes
favordveis, a se integrar em uma unidade. (Winnicott, 1983. P.56); para Freud, ego significa: aquela parte
do eu total que se relaciona com o ambiente. (Winnicott, 1983. p. 20)

Super-ego — para Freud: o que € aceito pelo ego para uso no controle do id (Winnicott,

1983. p.20); certas forcas empregadas pelo ego, ao lidar com o id (Winnicott, 1983. p.22);

censor (Winnicott, 1983. p.115).
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— Capitulo 3 -

Os Principios para a Educacao Ambiental

3.1 Conceitos sobre Meio Ambiente e Educacdo Ambiental

Tanto para meio ambiente como para educacdo ambiental, encontramos varios
conceitos que nos levam a perceber que ndo existe um consenso sobre estes temas.
Neste contexto, como alerta o professor Marcos Reigota, estas noc¢des devem ser
consideradas como representacdes sociais. “Nesse sentido, creio que o primeiro passo
para a realizacdo da educagdo ambiental deva ser a identificacdo das representagoes
das pessoas envolvidas no processo educativo”.(Reigota, 1998, retirado da p.71 do
Guia do Formador do P.P.A. — M.A. na Escola)

Entender esta nocdo de representagdo social, e buscar a compreensdo para
determinados temas considerando o conceito acima, € fator determinante para que um
trabalho seja realmente politico, ou melhor, uma educag¢do politica, como nos
lembraram Brunner, Rogers, Horton e Freire.

Em Meio ambiente e representacdo social, 2002, Marcos Reigota traz algumas
definicdes e alguns comentdrios sobre o tema meio ambiente, estando alguns deles
transcritos abaixo.

“O ecologo Ricklefs define meio ambiente como: o que circunda um
organismo, incluindo as plantas e os animais, com o0s quais ele
interage”. (Reigota, 2002, p.12)

“No diciondrio francés de ecologia Touffet: conjunto de fatores
bioticos (os seres vivos) ou abidticos (fisico-quimicos) do habitat
suscetiveis de terem efeitos diretos ou indiretos sobre os seres vivos
e, compreende-se, sobre o homem”. (Reigota, 2002, p.12)

“Para o geografo Pierre George, meio ambiente é ao mesmo tempo
uma realidade cientifica, um tema de agitagcdo, o objeto de um grande
medo, uma diversdo, uma especulacdo”. (Reigota, 2002, p.13)

“No Diciondrio Enciclopédico de Psicologia encontramos: o que
circunda um individuo ou um grupo. A nogdo de meio ambiente
engloba, ao mesmo tempo, os meios cosmicos, geogrdfico, fisico e o
meio social, com suas instituicdes, sua cultura, seus valores. Esse
conjunto constitui um sistema de forcas que exerce sobre o individuo
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e nas quais ele reage de forma particular, segundo seus interesses e
suas capacidades”. (Reigota, 2002, p.13)

Por dltimo € destacada uma definicdo dada a meio ambiente pela urbanista Maria
Lucia Libaneo, retirada do texto de Hélvio Nicolau Moisés, O meio ambiente no ensino
de Ciéncias, reproduzido também no Guia do Formador, p.74 dos P.P.A. — M.A. na
escola.

Meio Ambiente é:

“Uma totalidade composta de fatores sociais, biologicos e fisicos que
produzem agdes e efeitos interativos e que condicionam a vida dos
grupos humanos”. (Maria Lucia Libaneo)

Note que apesar da diversidade de defini¢cdes, nenhuma reporta ao tema natureza
ou natural. Mesmo nas duas primeiras definicdes que t€m como embasamento a
Ecologia, a idéia de natureza ndo € exposta. O que se apresenta para a idéia de meio
ambiente € um conjunto de fatores, ou aquilo que circunda um organismo, com o qual
ele interage. A diferenca das duas primeiras defini¢des para as trés dltimas, € a inclusdo
nestas ultimas dos fatores sociais, ou melhor, a inclusdo do meio social.

Destacadas algumas definicdes de meio ambiente, verificando suas interfaces
com cada ciéncia, e a necessidade da construgdo pelos alunos do que seja para eles este
“espaco”, através da representacdo social, faz-se também necessirio entender a
definicdo de educacio ambiental.

A seguir serdo apresentados alguns conceitos que foram retirados da coletanea
de conceitos de Educacdo Ambiental — Programa Pardmetros em Ag¢do — Meio

Ambiente na Escola, Guia do Formador, p. 110, elaborada pela equipe do Programa.

Melowes (1972): “[...] processo no qual deveria ocorrer um
desenvolvimento progressivo de um senso de preocupacdo com o
meio ambiente, baseado em um completo e sensivel entendimento das
relacdes do homem com o ambiente a sua volta.”

Seminario Educacio Ambiental para a América Latina (Costa
Rica/1979): “A educacdo ambiental é o resultado de wuma
reorientagdo e articulagdo de diversas disciplinas e experiéncias
educativas que facilitam a percepgdo integrada do meio ambiente,
tornando possivel uma agcdo mais racional e capaz de responder as
necessidades sociais”; [...] “a educag¢do ambiental deve ser vista
como um processo continuo, com ajustes constantes, por meio de
freqiientes reavaliacées de suas orientagdes, contetidos e métodos.”
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Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA): “/...] processo
de formagdo e informagdo, orientado para o desenvolvimento da
consciéncia critica sobre as questoes ambientais, e de atividades que
levem a participagcdo das comunidades na preservagdo do equilibrio
ambiental.”

Congresso Internacional de Educacao e Formacio Ambientais
(Moscou/1987): “[...] educacdo ambiental é considerada como um
processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam
consciéncia do seu meio ambiente e adquirem o conhecimento, os
valores, as habilidades, as experiéncias e a determinacdo que os
tornam aptos a agir — individual e coletivamente — e a resolver
problemas ambientais presentes e futuros.”

Tratado de Educacao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (1992): “[...] processo de aprendizagem
permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida. Tal
educagcdo afirma valores e agbes que contribuem para a
transformagdo humana e social e para a preservagdo ecologica.”

Politica Nacional de Educacio Ambiental - Lei 9.795/99, Art. 1°:
“Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constréem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial
a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.”

A versdo que define educacdo ambiental na Lei 9.795/99, € baseada na definicao
dada também a meio ambiente pelo Programa Nacional de Educacdo Ambiental, em

1994.

3.2 A Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999.

Para que se possa entender melhor os processos e programas de educacdo
ambiental no ensino formal, faz-se necessario o conhecimento da Lei N. © 9.795, de 27
de abril de 1999, que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e dd outras providéncias. No decorrer deste trabalho, alguns
artigos vem sendo destacados em fungdo do tema.

No Anexo 1 a Lei 9.795/99 esta transcrita integralmente.

Um comentdrio sobre a redagdo desta Lei se faz necessario aqui.

No Art. 1°, em que hd uma conceitua¢io de Educagdo Ambiental, 0 mesmo
deveria ser reescrito da seguinte forma: Art. 1° Entendem-se por educac¢do ambiental os
processos por meio dos quais o individuo e a coletividade constréem valores sociais,

conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para o uso responsdvel (e
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nao para a conservacao) do meio ambiente, bem comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Conservar o meio como ele era ou é, na minha percep¢do, ¢ impossivel e
também destrutivo. O que se pretende através da educacdo ambiental é promover um
uso responsavel do meio, um uso considerando as interacodes e ligacdes. A conservacio
proposta no texto inicial sé € possivel com a morte dos seres vivos, ainda mais se
considerarmos a questdo que ja foi abordada anteriormente, que € a do sujeito que

necessita de mudancas e de criagdes para o seu desenvolvimento. Também faco as

mesmas consideracdes ao uso da palavra conservagdo no art. 3 § 1.

3.3 A Transversalidade

Para iniciar este assunto, traremos a recomendacdo da Lei 9.795/99, para o

desenvolvimento da educag@o ambiental no ensino formal.

Art. 10. A educagcdo ambiental serd desenvolvida como uma prdtica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal.

§ 1% A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina
especifica no curriculo de ensino.

O que esta lei traz, é que a educacdo ambiental deve ser trabalhada de forma
transversal a todas as outras disciplinas ja instituidas.

Apesar de ser um termo da atualidade, a transversalidade € pouco definida. A

todo o momento, nos documentos oficiais do MEC, temos a citacio dos temas

transversais, mas a discussdo do que seja transversalidade se resume, na maioria das

vezes, no paragrafo abaixo.

“A transversalidade pressupde um tratamento integrado das dreas e
um compromisso com as relacoes interpessoais no dmbito da escola,
pois os valores que se quer transmitir, os experimentados na vivéncia
escolar e a coeréncia entre eles devem ser claros para desenvolver a
capacidade dos alunos de intervir na realidade e transformd-la,
tendo essa capacidade relacdo direta com o acesso ao conhecimento
acumulado pela humanidade”. (Guia do Formador, p.43)

Mas o que significa realmente transversalidade?

Para Marcos Reigota, 2000, transversalidade é:
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“Proposicion politico-pedagogica radical que altera completamente
la relacion com la transmision y construcion del conocimento; estd
intimamente relacionada com la deconstruccion de conocimientos y
representaciones sociales que reproducen el sistema social, cultural y
politico vigente, citados em los discursos hegemonicos y de clase,
respaldados por uma ‘modernidad’ internacional, conservadora y
poseedora de poderosos espacios de legitimacion y difusion.”
(Reigota, 2000, p.23)

Para o professor Jorge de Campos Valadares, 2003:

“Transversalidade é algo que traz o novo. E o encontro dos vdrios
diversos, que num processo de criacGo constante traz algo ndo
imaginado”.

E clara a contradicio existente entre a definicio do MEC e as outras duas. Para o
MEC, os educadores sdo responsdveis pela transmissdo de conhecimentos,
conhecimentos estes ja adquiridos anteriormente. Nao existe uma preocupacdo com a
criacdo de um novo. Na@o h4 uma valorizacdo das ligacdes e interacdes que estdo sendo
vividas naquele momento, nem mesmo com o saborear da vida. O que existe é uma
preocupacdo de que os alunos estejam aptos a intervir na realidade e transforma-la. E o
momento presente, onde fica?

E Importante lembrar que sdo temas transversais na proposta educacional dos
PCN’s: ética, saide, meio ambiente, pluralidade cultural, orientagdo sexual, trabalho e
consumo. Mas os mesmos ndo sdo trabalhados em conjunto. Se é objetivo da
transversalidade um tratamento integrado das dreas, por que os programas que tentam
tratar estes assuntos ja ndo os trazem de forma transversal? Por que ndo sdo tratados
conjuntamente? Se todos sdo temas transversais, e todos devem ser tratados nas escolas,
por que ndo criaram um programa mais integrado? Um programa que discutisse nio s
0 meio ambiente, mas também os aspectos da satde, do trabalho e consumo, e assim por

diante?

3.4 Temas relevantes nas praticas de Educaciao Ambiental

“A questdo ambiental é complexa e abrangente, pois questiona os
modelos de ocupacdo e apropriacdo da natureza pelos seres
humanos, as relagdes humanas e os modelos politicos e economicos,
envolvendo diferentes interagées espaciais de ambito local e global.
Nenhuma questdo de tamanha dimensdo globalizante pode se
desenrolar consensualmente. Sdo os modelos sociais, econdmicos,
politicos e existenciais que estdo em discussdo e, por isso mesmo,
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entendimentos, interpretacdes, posicionamentos e agcoes geram
iniimeros conflitos, diferencas e controvérsias.” (P.A. — M.A. na
Escola, Guia do Formador, p.59)

Desde o inicio de sua formagao, o Planeta Terra, conjunto formado pelos seres
vivos e nao vivos e das ligacoes e interacoes entre estes, vem sofrendo inimeras
transformacdes. Transformacdes causadas, as vezes, simplesmente pelas ligagles e
interagdes entre estes seres, e por vezes causadas por grandes acidentes, conhecidos por
catastrofes, como os que causaram dramaéticas extin¢des de espécies em periodos muito
anteriores ao do homem.

E papel da educacdo ambiental trabalhar nestas duas perspectivas, primeiro em
funcdo do conhecimento das continuas ligacdes e interagdes entre os seres e segundo em
funcdo destes grandes acidentes.

Sendo este trabalho voltado para a educacdo formal, em especial para o ensino
fundamental, serdo destacados neste item, apenas movimentos que possam ser
trabalhados com este publico, ou seja principios para a educagdo ambiental no ensino
fundamental.

Diante disto, serdo discutidas, fundamentalmente, as ligagcdes e interacdes entre
0S seres vivos € niao vivos, € como nossas atitudes e movimento cotidianos interferem
nesta realidade. Portanto, é papel primordial da Educacio Ambiental tentar compreender
estes movimentos. Para isto, muitos assuntos, das mais diferentes dreas, devem ser
apresentados e discutidos com os alunos para o embasamento tedrico-pritico, pois
torna-se impossivel trabalhar com um tema tdo complexo, como meio ambiente e suas
representacdes, sem que uma infinidade de valores e ligagdes sejam considerados.

Diante desta realidade, € indiscutivel o papel fundamental de todas as ciéncias
para o melhor entendimento do meio ambiente, ou seja, na escola, é necessdria a
participacdo de toda a estrutura escolar, todas as disciplinas neste processo de
conhecimento. E preciso que entendamos os aspectos da biologia, com seus estudos dos
ecossistemas e outros, da geografia com seus estudos de espago, da histéria e da
literatura com suas reflexdes sobre o mundo, da matematica e do portugu€s como
embasamento para a compreensio das outras disciplinas, e assim por diante.

Voltando as transformagdes didrias de todos os seres vivos, podemos dizer que,
outrora, com excec¢ao das catdstrofes, estas transformacgdes tinham o seu préprio tempo,
sem mudangas muito bruscas. Com o aparecimento do homem na Terra, ha

aproximadamente dois milhdes de anos atras (Decifrando a Terra, 2001), estas
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transformacdes tiveram seus tempos alterados. Com isto, acabou o tempo de um Planeta
que era sintonizado com o tempo de todos os seus habitantes, e deu-se o inicio de uma
nova era, onde o tempo do ser humano passou a ser considerado como o tempo mais
importante do Planeta, e todos os outros tempos ficaram em segundo plano, ou mesmo
deixaram de ser considerados.

Este novo tempo é caracterizado por muitos aspectos. E o tempo de mudancas
muito significativas em periodos muito curtos. O tempo em que os ciclos ndo mais se
fecham, o tempo do consumo dos recursos naturais exagerado e do prolongamento da
vida das espécies. Um tempo que no ultimo século, deixou de ser o tempo do préprio
homem e se transformou no tempo das maquinas. O tempo da modificacdo total dos
materiais e da repeticdio de idéias e comportamentos, ao invés do tempo do
desenvolvimento continuo de idéias e criagdo didria de formas, a serem expressos em
uma formacgdo constante do sujeito. O tempo da producdo em série, diferente dos
tempos da producio por realizacio de outrora.

Sendo assim, o aspecto tempo € uma das questdes que devem ser consideradas
como principios para a educagdo ambiental.

Outro aspecto que deve ser considerado nos programas de educagdo ambiental, é
a necessidade constante de mudanca dos seres vivos, que € comprovada aqui através de
trés teorias.

1° - Processo de formacdo do Planeta - como ja foi destacado, a Terra sempre
passou por intimeras transformacdes, mesmo quando ndo havia a presenca humana,
sendo a mesma o resultado destas transformacoes.

2° - Evolucdo dos seres vivos - outro exemplo da constante transformacio de
cada ser vivo se d4 na biologia, através da evolucdo natural destes, para se adaptarem ao
meio.

3° - Desenvolvimento do Sujeito — como ja foi relatado, a psicandlise também
consegue demonstrar estas mudancgas através das relacdes do ego, do super-ego e do id,
no emprego das suas relacdes de forga para que alcancem o melhor para o sujeito.

Portanto, é da natureza dos seres vivos se modificarem e modificarem o
ambiente para que alcancem os melhores proveitos. Com isso, podemos concluir que sé
existe vida onde existem mudancas e adaptacOes. Interacdes e ligacdes constantes.
Fazem parte do desenvolvimento de qualquer ser vivo as mudangas. S6 hd vida onde
existe movimento. Estar vivo € estar em movimento, € estar em movimento € estar

interagindo com algo. Faz parte da vida interagir, adaptar-se, criar, recriar e assim por
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diante. Portanto, quando queremos estudar/entender as questdes relativas as atitudes dos
seres humanos, € preciso, inicialmente, entender os aspectos que geram vida. Fica
impossivel a idéia de conservacdo no sentido de estagnagdo. Todo ser vivo, passa por
um processo que inclui nascimento, desenvolvimento e morte. Portanto temos que ter
em mente que ao lidarmos com seres vivos, temos que lidar com movimento, com
espaco para o exercicio da liberdade.

E ao trabalharmos com educagdo ambiental, também devemos avaliar se a
mesma deixa espacos para a capacidade e necessidade de mudanca e movimento dos
seres. N@o sé no sentido da evolugdo genética, mas também da evolugdo emocional,
psiquica, motora e intelectual. O espago necessério a adaptacdo dos sujeitos ao meio e
vice-versa, ou seja, o espaco da liberdade de se expressar e procurar caminhos mais
valorosos para seu dia.

As representacdes, como jd foi citado anteriormente, também devem ser
trabalhadas nos Programas de Educacdo Ambiental. Representacdes que sdo dadas ao
ambiente, a0 homem e a seus ideais. E preciso, inicialmente, que conhecamos as
representacdes dadas a todos os constituintes do meio ambiente pelos alunos e
professores, ou melhor, as representacdes dadas aos sujeitos e aos objetos por todos
aqueles que fazem parte de um Programa de Educagdo Ambiental.

Cuidado a ser tomado no trabalho de busca das representacdes, é com as
representacdes jd pré-estabelecidas. Aquelas que ja se tornaram padrao.

A partir do aparecimento do ser humano na Terra, além das mudancas fortes e
rapidas, e dos processos de interagdo vivenciados por ela, a mesma passou a ser
representada de diferentes formas e meios, que sempre estavam ligados a época e local
no qual se passavam ou passam os fatos.

As formas e os meios de vida, assim como as representacdes dadas a ela, além de
estarem ligadas a época e ao local, também estdo ligadas aos estratos da sociedade que
as representaram ou representam. Assim, a vida tem inimeras representacdes, as quais
sempre dependem de quem as produz e onde sdo produzidas. Mas qual seria a
representacdo ideal com a qual pudéssemos nao apenas representar os fatos didrios, mas
uma representacdo que levasse a reflexdes, discussdes e promocgdo de vida?

Representacdes que nio nos levassem apenas as repeticdes, mas a uma procura
pelo que nos faz mais felizes. Representagdes que nos auxiliassem, mas que ndo fossem
o unico fim de vida. Que nio nos deixassem preocupados o tempo todo com elas como

forma final de nossas atitudes, mas que fossem apenas instrumentos de comunicagio,
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ndo tiranias que relegam o singular e o subjetivo como ¢é desejado atualmente nesta
cultura de massa.

Vivemos no ultimo século um tempo da reprodu¢do ndo s6 de objetos, mas
também de comportamentos que nos tornaram dependentes do estabelecimento de
padrdes e normas, expressas na forma de representacdes as quais pudéssemos seguir.
Como tem sido expresso aqui, esta situagdo ndo € aceitdvel, mas reverté-la rapidamente
€ impossivel.

Diante disso, torna-se também instrumento da educacdo ambiental, possibilitar
questionamentos 2 respeito destas representacdes. E preciso que estes padrdes sejam
questionados, possibilitando a criacdo de novas formas e representacdes mais fiéis ao
nosso cotidiano. De tal maneira que possamos reverter este quadro de repeti¢des, através
de uma formacdo continua de criangas e jovens, que representem uma nova geracio de
homens menos preocupados com padrdes e mais preocupados com o seu proprio bem
estar, e com o bem estar de todos 0s seres vivos.

Mas o que possibilitou tantos desencaminhamentos na vida, tanta necessidade de
representacdes, tanta necessidade de repeticdes, tanta padronizacio do tempo, resumidos
numa falta de pertencimento ao conjunto, um estar perdido?

Muitos podem ser os fatores, mas o que sabemos € que o poder, a sede de ser
governo, de ser superior, foi, ¢ € um dos instrumentos que nos levam a estes
desencaminhamentos. O poder, independentemente da forma pela qual € alcancado,
sempre causa algum tipo de exclusdo.

No inicio da sua existéncia, o ser humano excluia o ambiente que ja ndo mais lhe
servia. Quando fixou moradia, comecou a excluir outros povos para o aumento de suas
terras. Depois, com a formacdo das sociedades, comecaram a excluir outras classes
sociais, outras classes econdmicas, além da exclusao de outras ragas.

Apesar destes processos de exclusdo terem se iniciado ha milhares de anos, eles
véem se perpetuando até os dias de hoje. E a pergunta que fazemos é: que beneficios o
ser humano conseguiu com estes processos? Poucos. Como projeto de sociedade tudo
isto € um desastre. Nenhuma garantia para os dominantes, muito menos para 0s
excluidos. Mesmo com a superioridade de alguns, em determinados aspectos que
inicialmente podem ser importantes/relevantes, todos somos da mesma espécie e
principalmente, todos moramos no mesmo planeta e, portanto, mais do que nunca, no
mundo da globalizacdo, todos sofremos os efeitos negativos das exclusdes e

exploragdes.
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Podemos dizer que discutir algo, propor criacdes enfrentando tais discussdes,
sempre foi inacessivel aqueles que ndo faziam, ou mesmo ndo fazem parte de
determinados estratos das nossas sociedades. Na concepcdo de muitos de nds, ja se faz
muito em dividir com o grupo dos “excluidos™, tais representacdes. O que acontece,
quando muito, como ritual dos regimes ditos democrdticos, € que os grupos dominantes
ddo a palavra ao grupo dos excluidos apds alguma apresentagdo, mas apenas por
formalidade, pois tudo, todas as “solugdes/conclusdes” ja foram concebidas muito antes,

mesmo que inconscientemente, ou seja,

“... de um lado um sistema que, como dissemos, projeta de fora o que
deve ser seguido, e do lado do sujeito, uma tirania super-egoica que
o faz escravo de certas prdticas ligadas a certos ideais
truncados”.(Valadares, 2003)

Esta citagdo vem corroborar com o porqué de tantas repeti¢des, tantas
reproducdes de espagos e lugares, que, com certeza, ndo atendem "as necessidades deste
novo ambiente, ressaltando mais uma vez a idéia de que quando falamos de ambiente,
ndo estamos falando apenas de meio fisico. Estamos falando dos sujeitos que 14 vivem e
convivem, dos novos sujeitos, ou seja, daqueles que realmente conhecem as
necessidades e que também na maioria das vezes vao, aos poucos, criativamente,
encaminhando as solucdes.

Estas atitudes de exclusdo, como ja foi dito, implicam numa maneira especifica
de conservar o ambiente sempre o mesmo, o que impede com isso a criatividade e a
mudanga das pessoas, as quais continuamente necessitam de a¢des transformadoras do
espaco e de si mesmas para o exercicio do desenvolvimento de ambos, promovendo
assim o que podemos chamar de Vida.

Este tipo de atitude também leva o “técnico” a ignorancia, pois o impossibilita
de trabalhos realmente valorosos/reconhecidos.

Poucos sdo aqueles que ao conviver com o ambiente perceberam ou percebem
seus reais potenciais. Estes ndo ligados apenas a questdo ambiental, mas também ligadas
a questdo do convivio, do ser humano com ele mesmo, dele (ser humano) com o
outro/outros, e dele (ser humano) com o meio.

E o que ocorre diante desta realidade, deste suposto poder? Como j4 foi dito,
muito pouco ou nada. Poucos sdo os que refletem sobre o assunto, menos ainda sdo
aqueles que apreendem de forma integrada todo o seu conteido, e muito menos ainda

aqueles que criam. E o pior € que, dentro desta classe, o que se percebe sdo técnicas
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voltadas para o alcance de poucos ou mesmo de um s6. Mesmo aqueles que tém ou
tiveram acesso as discussdes nunca conseguiram € nunca conseguirdo chegar as
melhores solugdes ou talvez as melhores perguntas.

Pelo que se tem visto, e pelas suposi¢des que podemos fazer, se ndo
modificarmos muita coisa em nosso modo de vida, o ser humano, € nio somente o
ambiente como cansamos de pensar e dizer, ndo suportard trilhar seus proprios
caminhos, pois 0s mesmos os levardo a diversas causas de morte, inclusive, e de grande
relevancia, aquelas relacionadas a alma.

Mas o que anda faltando neste processo de vida/morte para o nosso
desenvolvimento? Desenvolvimento como sujeito, participante ativo de uma sociedade
e moradores/partes de um conjunto?

Um novo olhar para o ser humano e o seu ambiente. Um novo olhar para o
entendimento da vida, ou seja, das relacdes entre os seres vivos e ndo vivos. Um
enfrentamento das questdes ndo apenas individuais, mas também das questdes sociais.
Desta forma, parece que o espago/ambiente ndo deve ser apenas mostrado, mas também
saboreado durante todo o tempo. Saboreado para o verdadeiro conhecimento da
realidade.

E ¢é diante destas consideracdes e questionamentos e de muitos outros que a
Educacdo Ambiental, objeto deste trabalho, deve se desenvolver. Os caminhos da
educacdo ambiental sdo os da inclusdo, da participagcdo soliddria, da percepg¢do, da
reflexdo, da discussio e da criatividade.

A educag@o ambiental deve ser um processo integrado e continuo com todas as
disciplinas, com a escola, com a familia, a comunidade e a sociedade. Um processo que
promova mudancas de comportamento € comprometimento com as partes. Um processo
que se dd na transversalidade.

Quando estamos trabalhando com principios para a educagdo ambiental, nio
podemos esquecer de dois temas, o consumo e o mercado atual, ambos grandes
responsaveis pelo estado do ambiente nos dias atuais. Aqueles que ditam as regras, as
inclusdes e as exclusoes.

Citando Michael W. Apple, 1996:

“A destrutividade das relacbées de produgcdo e o correspondente
empobrecimento de milhares de pessoas num pais como esse (citando
um pais asidtico) ndo podem ser separados da capacidade de
consumir do povo de outra nagdo”. (Apple, 1996, p.33)
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Neste contexto, € preciso lembrar também que a exploracdo insustentivel do
meio ambiente ndo se d4 apenas da exploracdo de seus recursos naturais, mas também
da exploragdo do ser humano como recurso de trabalho.

Aproveitando este assunto, € preciso refletir um pouco mais sobre o conceito de
desenvolvimento sustentdvel. Temos que tomar cuidado para ndo estarmos sendo
levados a um contingenciamento de atitudes em fun¢@o de uma garantia de vida dada as
geracdes daqueles que tém actimulo de riquezas. E preciso lembrar que enquanto
pensamos no futuro, vivemos o presente.

Outra fonte de pesquisa sobre os principios da educagdo ambiental, é a propria
Lei 9.795/99. No seu artigo 4, ela apresenta os principios bdsicos da educacgdo

ambiental.

Art. 4* Sdo principios bdsicos da educacdo ambiental:

I — 0 enfoque humanista, holistico, democrdtico e participativo;
Il — a concepgcdo do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natural, o
socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

IIl — o pluralismo de idéias e concepgoes pedagogicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinalidade;

1V — a vinculagdo entre a ética, a educagdo, o trabalho e as
prdticas sociais;

V — a garantia de continuidade e permanéncia do processo
educativo;

VI — a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VII — a abordagem articulada das questoes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIII — o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a
diversidade individual e cultural.

3.4.1. O Mercado Atual e 0 Consumo

“O neoliberalismo cria desejos de consumo e a impossibilidade de
consumir”.(Garcia, 1996, p.156)

7z

Falar sobre o mercado atual e o consumo € muito dificil para quem néo é
economista ou trabalhe junto ao sistema financeiro, mas sentir sua ferocidade € tarefa
facil para quem esta preocupado com um mundo no minimo sem miséria e fome.

Como se sabe, quase todas as atitudes ou decisdes tomadas pelas esferas
administrativas e legislativas dos governos nacionais e internacionais passam por uma

rede de interesses econdmicos representados por um poder hegemdnico.
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Tomar uma posicdo contriria e se fazer impor perante esta hegemonia é tarefa
muito dificil e quase impossivel, mas a obrigatoriedade de transmissdo de
conhecimentos sobre este tdo devastador sistema econdmico ndo pode deixar de ser
cumprida em nossos ambientes de convivio. Situando tal conceito recordamos Michael

Apple, 1996, falando de uma realidade asiatica, ndo muito diferente da nossa.

“O trabalho educacional que ndo seja fortemente relacionado com a
profunda compreensdo destas realidades — negagcdo dos direitos
humanos fundamentais, a destruicdo do ambiente, as condi¢des
abjetas sobe as quais as pessoas (apenas) sobrevivem, a falta de um
futuro significativo para as milhares de criangas (viventes nas
periferias das cidades de um pais asidtico e que sdo excluidas pelas
politicas sociais) que mencionei em minha historia - (e esta
compreensdo ndo pode abandonar a séria andlise da economia
politica e das relacées de classe sem perder muito de sua forca) estd
em perigo de perder a sua alma.” (Apple, 1996, p.32)

Quanto ao consumo, vale lembrar que este passa pelo ideal de cada individuo, e
talvez seja a unica maneira, como ja mencionamos, de enfrentarmos este processo
hegemonico constituido para causar tantas exclusdes. Aqui, ndo precisamos competir,
nem mesmo enfrentar o outro. Precisamos “apenas” enfrentar a nds mesmos. Nossos
atos e vontades. Nao estou “desmerecendo” o papel dos meios de comunicagdo e da
midia que tanto nos induzem, mas acredito que talvez seja mais facil mudar nossos
habitos de consumo do que a politica econdmica mundial. E Importante ressaltar que, tal
atitude, deve ser tomada logo, pois ndo adiantard fazer nada quando ndo tivermos nem
mais o poder de compra.

Situando tal aspecto cito Chico Alencar e Pablo Gentili, 2001.

“A grande maioria dos que trabalham enfrentam peniirias. Todavia,
os que ndo trabalham estdo ainda pior. O desemprego se transformou
em um atributo estrutural do capitalismo contempordaneo. A promessa
do pleno emprego se desintegrou mais rdpido do que qualquer
economista podia imaginar algumas décadas atrds. Os explorados
deixaram lugar aos “em condigcdo de exploragdo” (os sem emprego)
que, por sua vez, estdo deixando lugar “aos que nunca terdo sequer a
sorte de aspirar a serem explorados”: os “inempregdveis”, ou como
diz Hannah Arendt, “os supérfluos a serem eliminados”. (Gentili e
Alencar, 2001, p.13)

Outras consideragdes importantes sobre estes processos podem ser analisadas

através de estudos que envolvem os meios de comunicacio e a midia.
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“Ela (a televisdo) estd presente no cotidiano de todos os
telespectadores, criando desejos, impondo hdbitos, sugerindo
necessidades. Valores sdo internalizados, diversidades culturais e
lingiiisticas desaparecem na uniformizacdo da cultura e da
linguagem das novelas e dos programas populares. A globalizacdo da
economia precisa ser acompanhada pela globalizacdo da cultura e
da linguagem. A riqueza da diversidade lingiiistica e da diversidade
cultural vai se diluindo na pasteurizacdo do padrdo global. O modelo
neoliberal exige a homogeneizagcdo”.(Garcia, 1996, p.155)

“A publicidade tornou-se o recurso mais eficaz e rdpido para
estimular o consumo individual e social. Seu papel é servir como
veiculo de introdu¢cdo do produto e como intermedidrio entre o
produtor — fase inicial do processo economico — e o consumidor —
sua fase final. E esse papel é tdo importante, a agdo da propaganda
sobre o mercado é tdo decisiva, que logo agéncias especializadas na
produgdo de mensagens publicitdrias surgiram por toda a parte.”
(Coelho, 1996, p.82)

Estes dois trechos abordam muito bem a questdo da producido, da globalizacio,

do mercado, dos processos de internalizacdes de desejos e o consumo.

as

Ainda a respeito da politica econdmica atual gostaria de langar a pergunta.

Onde ela quer chegar? Qual sua real intencdo?

Por fim, o sujeito e seus ideais sdo o ponto de partida de todas as acdes, inclusive

desta politica econdmica vigente. Tentar melhor compreende-lo ¢ uma

obrigatoriedade e serda uma busca constante neste trabalho.

2.p.50 -

Quero chamar atengdo aqui para o fato de que a maioria de nés somos excluidos diante das questdes
ambientais. Existem grandes grupos econdmicos, donos do capital, que tomam ou direcionam todas as
questdes ambientais de acordo com os seus interesses. Cabe aqui nesta dissertagdo, entre outras coisas
trazer discussdes que possam esclarecer, ou ao menos citar alguns aspectos que sdo gerenciados de forma
indiferente a maioria dos seres vivos existentes no planeta. E preciso que se diga também, e tdo
importante quanto o que foi dito acima, que nds, partes de uma elite privilegiada, também temos os
mesmos habitos, ou seja, de também excluir, pois no final todos somos sujeitos.
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— Capitulo 4 -

Os Programas de Educaciao Ambiental no Ensino Formal

4.1 O Programa Parametros em Acao — Meio Ambiente na Escola

Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de
formagdo de professores, em todos os niveis e em todas as
disciplinas.

Pardgrafo inico. Os professores em atividade devem receber
Jormagdo complementar em suas dreas de atuagcdo, com o proposito
de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos
da Politica Nacional de Educac¢do Ambiental. (Lei 9.795/99)

Com a sanc¢do da Lei 9.795 de 27 de abril de 1999, que estabeleceu a educacio
ambiental como obrigatéria na educacdo formal, s6 que de forma transversal as outras
disciplinas, a Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC elaborou o Programa
Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola de forma a atender esta nova
demanda. Um programa voltado para a formagdo de professores de 5" a 8" séries que €

apresentado da forma abaixo.

“Os Pardmetros em A¢do — Meio Ambiente na Escola procuram
mostrar ao professor que a temdtica ambiental jd estd presente no
contetido de sua drea, ndo representando um assunto novo. Por outro
lado, a temdtica ambiental inclui contetidos que ndo sdo abordados
pelas diversas dreas — e estes sdo explorados de diferentes formas
nos PCNs e nos documentos dos Pardametros em A¢do. A intengdo do
programa ndo se restringe a formar pessoas preocupadas em
conhecer seu ambiente: o que se pretende é tornd-las cidadds,
sabedoras de que sua agdo pessoal, e a da sua comunidade, sempre
interferem no meio em que vivem. O conteiido do programa explicita
os conflitos sociais, econémicos, historicos e politicos — influenciados
pela complexidade e pela diversidade das sociedades — que
constituem a questdo ambiental. Para compreender o tema nessa
perspectiva, é preciso mudar as lentes, superar as visoes parciais e
especializadas do mundo, e adotar valores éticos e soliddrios que
sirvam de base as relacdes sociais e as relagdes das sociedades com
a natureza.” (P.A.-M.A. na Escola)
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Virios aspectos que foram considerados no Capitulo 3, Principios para a
Educacdo Ambiental, sdo abordados acima, mas outros de igual ou superior importancia
nao.

Foram lembrados: “mudar as lentes”, “adotar valores éticos e soliddrios que
sirvam de base as relacoes sociais e as relacdes das sociedades com a natureza”, ”o
que se pretende é tornd-las cidadds, sabedoras de que sua agdo pessoal, e a da sua
comunidade, sempre interferem no meio em que vivem” .

No entanto, foram esquecidos: a necessidade da criagdo de um novo tempo, um
tempo mais lento, a necessidade de criar mais espacos dentro das escolas para a
possibilidade de expressdo de cada sujeito, o questionamento dos padrdes estabelecidos,
globalizantes, contrarios ao incentivo a singularidade e a criatividade.

Para o desenvolvimento dos trabalhos, o Programa € composto de varios

materiais, que vio desde guias escritos, a videos. A transcri¢do abaixo traz os materiais

que compdem o Programa.

“A proposta do programa P.A.-M.A. na Escola se apoia em um
conjunto de materiais que os professores poderdo utilizar tanto em
sua propria formacdo quanto em seu trabalho cotidiano de formagdo
de cidaddos. Em dois kits — um para o coordenador, outro para o
professor — esses materiais incluem textos escritos, programas de
video, CDs de miisica, CD-ROM com informagées da legislagcdo
ambiental, cartaz com mapa das ecoregides do Brasil e compilagdo
de diversas informagdes ambientais de utilidade para o professor. O
Kit do formador se destina a subsidiar o trabalho dos coordenadores
do grupo. O Kit do professor contém materiais tteis para auxiliar os
educadores na prdtica transversal da Educacdo Ambiental em suas
escolas e destina-se a subsidiar esta prdtica”.

Como ja foi dito, o Programa foi elaborado para ser trabalhado em dois
momentos, primeiro, num projeto de formagdo de professores, que € trabalhado a partir
do kit do formador, em atividades extra classe, com professores de diversas dreas e
também de diversas escolas. Estas atividades sdo trabalhadas em encontros periddicos,
nos quais sdo discutidos os temas propostos no Guia do Formador. Para estas atividades
€ destacado um coordenador de grupo, que entre outras fungdes apresenta as atividades
e as direciona. O Programa considera imprescindivel o trabalho de no minimo 75 horas
(direcionando os médulos que devem ser trabalhados), das 111 horas totais.

O segundo momento do Programa € a aplicacdo dos conhecimentos construidos
pelos professores, em sala de aula. Para facilitar, no Kit do Professor é apresentado um

Guia de atividades para sala de aula. Este Guia apresenta sugestdes de atividades a
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serem trabalhadas com os alunos dentro ou fora da sala de aula. No Kit do Professor,
além do Guia, fazem parte, um CD com musicas ligadas ao tema meio ambiente, um
caderno de apresentacdo, bibliografia e sites comentados e um catdlogo de enderegos
para acdes e informacdes em educagdo ambiental.

Nos préximos itens, serdo apresentadas uma série de recortes, reflexdes e
consideracdes sobre o Programa Parametros em Acdo — Meio Ambiente na Escola. Em
especial, sobre o Guia do formador, e sobre o Guia de atividades para sala de aula.

Estas reflexdes e consideracdes serdo expostas, logo apds a apresentacdo de cada

atividade proposta nos Guias.

4.1.1 Recortes e consideracoes sobre o Guia do Formador

Modulo 1 — Acordos e Vinculos (p.23 a p.34) e Modulo 2 — Temas
Transversais (p.35 a p.36)

Estes dois médulos sdo apresentados conjuntamente por trabalharem, questdes
mais ligadas a apresentagdo do Programa.

No Médulo 1, como o proprio nome diz, sdo trabalhadas as questdes de como
serdo encaminhados os trabalhos no grupo. Também nesta atividade sdo apresentados os
integrantes do grupo e a proposta do Programa. Para estas atividades sdo sugeridas 3
(trés) horas de trabalho.

No Moédulo 2 sdo discutidos o que sdo os temas transversais, o porqué deles
serem trabalhados nas escolas e a relagdo entre ética e ambiente. Para estas atividades
sdo sugeridas 8 (oito) horas de trabalho.

Segundo a apresenta¢@o do préprio Programa, o mesmo

[...] considera o professor como sujeito ativo e singular, que domina
conhecimentos marcados por sua formagdo, suas experiéncias e suas
representacoes sociais. Trata-se de um principio para promover
atitudes de respeito pessoal, profissional e intelectual, além de uma
escolha metodologica. (Guia do Formador, p.9)

Entdo, para que tantos contratos didaticos? Para que tantos encaminhamentos?
Por que tantas explicagdes? Se toda esta metodologia ja foi expressa nos PCN's, para
que tanta énfase novamente? A idéia que nos € passada € de que os professores ndo tém

competéncia para desenvolver suas atividades.
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Apesar de estarmos trabalhando com meio ambiente, e uma das maiores
justificativas para este trabalho € a qualidade de vida dos seres vivos, principalmente o
homem, este termo, qualidade de vida, apareceu pela primeira vez somente na pagina
33. Como explicar todo este cuidado com o meio ambiente se ndo for em funcio da
qualidade de vida dos sujeitos?

Um fato que se destacou muito foi a falta de tradugdo para os nomes das
gravuras (p.23 e p.35) retratadas no inicio destes dois primeiros capitulos. Esta
observagao pode ser feita para outros capitulos também.

Na pédgina 37, hd uma afirmag@o que j4 havia sido utilizada na Introdu¢do dos

Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: SEF, 1998, p. 21 que diz:

“[...] hd uma expectativa na sociedade brasileira para que a
educacgdo se posicione na linha de frente da luta contra as exclusoes,
contribuindo para a promogcdo e a integridade de todos os
brasileiros, voltando-se a construgdo da cidadania, ndo como meta a
ser atingida num futuro distante, mas como prdtica efetiva. A
sociedade brasileira demanda uma educa¢do de qualidade, que
garanta as aprendizagens essenciais para a formagdo de cidaddos
autéonomos, criticos e participativos, capazes de atuar com
competéncia, dignidade e responsabilidade na sociedade em que
vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades individuais,
sociais, politicas e economicas.”

Esta afirmacio mostra claramente que os responsdveis pelo estabelecimento
destes Programas podem até ter boas intencdes, mas as mesmas nio correspondem ao
retrato de nossa sociedade, nem mesmo as nossas vozes. E perfeitamente sabido que, o
que se espera do ensino formal, por uma grande parte dos alunos é apenas um diploma
que possa servir para o alcance de uma vaga de trabalho. Quando da ndo necessidade do
alcance desta vaga, o diploma serve de status, ou privilégio. Pouquissimos sdo aqueles
que estdo realmente preocupados com uma formagdo séria, que crie competéncias, que
desperte respeito a si e ao outro e por fim, um sentimento de pertencimento a um meio.
Afinal, € isso que vem sendo transmitido em nossas salas de aula e fora delas. O que boa
parte dos alunos esperam dos processos de educacdo sdo vantagens unicamente
individualistas.

Mas € preciso ressaltar que apesar do quadro entristecedor, ainda podemos achar
pessoas e entidades voltadas para um outro propdsito. Um propdsito de crescimento
interno do sujeito e de suas relagdes com o todo. Entidades e pessoas que se preocupam

com si e com 0 outro.
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Continuando este estudo, na pagina 41, mais uma vez na reproducdo da

Introdugdo dos PCN’s:

“Assim, é papel do Estado democrdtico facilitar o acesso a educagdo,
investir na escola, para que esta se instrumentalize e prepare
criangas e jovens para as possibilidades de participacdo politica e
social.”

Quanto a facilitar o acesso a educacio, este parece ser o Unico item da citagdo
anterior que estd realmente sendo cumprido. A impressdo que se tem quando entramos
nas escolas publicas € de que todos o outros estdo sendo esquecidos.

Ainda sobre a citacdo acima, podemos destacar, e as participacdes econdmicas e
culturais? A economia de um pafs, assim como a cultura nio estdo baseadas no
desenvolvimento do seu povo? E a escola, ndo tem obrigacdo de desenvolver estas
competéncias? E claro que sim, e por vezes estas serio lembradas. Percebe-se, desde
aqui, que estas competéncias, e também outras, sdo deixadas de lado ou em segundo

plano.

“A principal fungcdo do trabalho com o tema Meio Ambiente é
contribuir para a formagdo de cidaddos conscientes, aptos a decidir e
atuar na realidade socioambiental de modo comprometido com a
vida, com o bem-estar de cada um e da sociedade, local e global.
Para isso, é necessdrio que, mais do que informagdes e conceitos, a
escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formagdo de
valores, com o ensino e a aprendizagem de habilidades e
procedimentos. Esse é um grande desafio para a educagdo.
Comportamentos “ambientalmente corretos” serdo aprendidos na
prdtica do dia-a-dia na escola: gestos de solidariedade, hdbitos de
higiene pessoal e dos diversos ambientes, participacdo em pequenas
negociagées podem ser exemplos disso.” (Guia do Formador, p.45)

Uma bela sintese de como o tema Meio Ambiente deve ser trabalhado na escola.
Talvez uma reflexdo séria e conjunta sobre este tUnico pardgrafo pudesse trazer uma

nova perspectiva para o desenvolvimento de uma nova escola.
Modulo 3 — Ser humano, sociedade e natureza
Daqui para frente, os médulos serdo apresentados ja em fungdo das atividades

propostas para cada um deles, e comentarios serdo feitos individualmente, por atividade,

e quando necessdrio, conjuntamente no final da apresentacio do Mddulo.
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Atividade 1 — Diferentes concepcies de natureza. Finalidade: propiciar a
reflexdo a respeito da acdo e do olhar humanos em relacdo a natureza em diferentes
contextos historicos, a partir de principios orientados por valores econdmicos,
sociais, culturais e religiosos. Tempo de duragdo: ~ 3 horas. (p.60, guia do formador)

Através de muitos textos as concepgdes de natureza sido apresentadas. Os textos

sd0 muito bons enquanto amostragem destas concepgdes.

Atividade 2 - O que é meio ambiente. Finalidade: debater e avaliar
concepgoes de meio ambiente e algumas controvérsias inerentes a elas. Tempo de

duracdo: ~ 4 horas. (p.70, guia do formador)

Nesta atividade foi inserido um conceito importante que ja vinhamos discutindo
na dissertacdo. As representacdes. Neste caso, foi discutida a variedade de
representacdes que sdo dadas ao meio ambiente através de diferentes conceitos, e a
importancia de se conhecer as diferentes representacdes que os alunos tém.

As representacdes “representam”. “Trazem para o presente aquilo que ja foi
presente”, e devem prover vitalidade em todo o0 momento em que se apresentam. Em um
determinado momento da cultura, “conservagdo da natureza” ganhou espago principal.
Foi a época da Biologia com seus bidlogos/ec6logos. Depois foi adotado como
principio, a representacdo “aproveitamento das forcas naturais”. Aqui, a Engenharia
entrou em cena. Hoje, se fala em “desenvolvimento sustentado”. A professora Lenita
Peixoto de Vasconcelos, em suas reflexdes na ESNP, introduz o questionamento da
possibilidade de existir algum desenvolvimento que néo tenha sustentacéo.

Com os textos e reflexdes apresentadas, o objetivo da atividade pode ser

alcancado.

Atividade 3 — A amplitude da questdo ambiental. Finalidade: perceber a
amplitude temporal e espacial da questdo ambiental e refletir sobre suas dimensoes
global e local. Tempo de duracd@o: ~ 4 horas (p.78, Guia do formador).

Nesta atividade foram apresentados apenas trés textos, que apesar de retratarem a
amplitude temporal e espacial da questdo ambiental, discutem pouco sobre suas

dimensdes globais e locais.
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Atividade 4 - Conflitos e confrontos inerentes a questdo ambiental.
Finalidade: perceber que na questido ambiental sempre hd diferentes interesses,
expectativas, desejos e visoes envolvidos, o que gera conflitos e implica a busca de
solucdes por meio de negociacdes. Tempo de duracdo: ~ 5 horas. (p.82, Guia do
formador).

Nesta atividade foram transcritos vdrios textos que tratam de conflitos
ambientais entre comunidades e empresas, para que a partir desses, fossem discutidos
estes conflitos. E claro que isto é valido. Mas e os conflitos e confrontos inerentes a
questdo ambiental ocasionados dentro de cada sujeito? Baseando-se num dos textos
apresentados, destaco a questdo: serd que as populacdes que vao ser beneficiadas com o
aumento de carga-elétrica em suas redes de abastecimento também ndo deveriam
participar destes confrontos? Ou estes conflitos cabem somente aos empresirios e
comunidades que serdo inundadas ou prejudicadas? Onde estd a participacdo dos outros
sujeitos, aqueles que serdo beneficiados com o aumento da carga elétrica? Por isso, mais
do que o estabelecimento de organizacdes de combate as desigualdades, devemos cuidar
para a formacdo de sujeitos conscientes de seus “consumos’.

Apesar do Mdédulo abordar os temas ser humano, sociedade e natureza, e de
certa forma abordar muitos aspectos inerentes a eles, ele desconsiderou aspectos de
autonomia de cada sujeito. Também nfo citou a necessidade de mudangas em nossos
comportamentos. E preciso que estas questdes sejam enfatizadas e que dados reais de
distribuicdo de recursos naturais para a populacdo mundial e da capacidade do planeta
de suportd-los sejam divulgados para que possamos realmente conhecer nossa
economia.

No capitulo foram muito bem trabalhadas as questdes isoladamente, mas as
ligacdes e interacdes entre seres vivos e meio ambiente foram deixadas em segundo

plano.
Modulo 4 — Meio Ambiente na Escola (p.101 a 147)
Atividade 1 — O que isto tem a ver comigo? Finalidade: discutir o que a

questdo ambiental tem a ver com cada um de nos. Tempo de duracdo: ~ 4 horas.

(p-104, guia do formador)
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Esta atividade busca uma reflexao sobre os impactos causados ao meio ambiente
em fungdo de nossas atividades. Comega com uma atividade muito interessante sobre
nossas atividades cotidianas relacionando-as com o consumo de &4gua, materiais e
energia, a producdo de residuos e seus descartes. Apds algumas reflexdes, é sugerida a
leitura de alguns textos muito interessantes e inerentes ao tema.

Estes textos falam dos impactos de nossas atividades sobre o ambiente e seus
retornos, e sobre nds mesmos, diminuindo ndo s6 a qualidade de vida, mas também o
tempo de vida. Inicia-se o estudo do tema “consumismo e seus efeitos” (um sé texto e
muito curto). Em outro texto, introduz a questdo dos problemas locais, menos
discutidos, mas que afetam muitos cidaddos, e por fim, discute-se sobre a injustica de
cobrar consciéncia e atitudes sustentdveis a pessoas que nao t€m nenhuma qualidade de

vida, e que nem mesmo sdo assistidas pelas politicas ptiblicas.

Atividade 2 — Educacd@o Ambiental. Finalidade: discutir o que é educacdo
ambiental, conhecer um pouco de sua historia e sua importincia. Tempo de
duragdo: ~ 4 horas. (p.108, guia do formador)

Apresenta textos e enunciados que discutem o que € educacdo ambiental, de tal
forma que os professores possam entender seu significado e tentar pratici-las em sala de
aula. Algumas das definicdes apresentadas foram transcritas no Capitulo 3 desta

dissertacao.

Atividade 3 — Educacdo ambiental na escola. Finalidade: refletir sobre
educagcdo ambiental nas escolas, como ela ocorre e como deveria estar inserida no
cotidiano escolar. Tempo de duragdo: ~ 4 horas. (p.114, Guia do formador).

Promove um diagndstico sobre a pratica da educacdo ambiental na escola na
qual estd inserido o professor, mostrando que esta prética ndo se restringe apenas as
salas de aula, mas estd no cuidado e nas atitudes que temos com todo o ambiente
escolar. Na introducdo do moédulo foi inserido um pensamento que reflete esta
preocupacdo. “O problema essencial da educacdo é dar o exemplo”(Turgot - 1727-
1781), ou seja, as préticas cotidianas.

E destacado nesta atividade que:

“Trabalhar de modo transversal, envolver a comunidade
escolar, mudar comportamentos e atitudes, fazer projetos de
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forma integrada, ndo sdo tarefas fdceis e exigem um longo
processo de construgdo coletiva”.

Na elaboragfo desta dissertagdo, o professor Jorge Valadares completou:

“Envolve, pois, “uma paixdo de ser outro”(Lena Bergstein), a partir
da necessidade de se considerar, com seriedade, o mundo interno de
cada um, suas tensdes, suas intengdes, gandncias, compaixoes,
condicionamentos e ideologias dominantes e a importincia da
construgdo de uma vida singular ao mesmo tempo entrosada
socialmente. (Valadares, 2004)

Modulo 5 — Sustentabilidade (p.149 a p.190)

Atividade 1 - Modos de vida. Finalidade: refletir sobre o tema da
sustentabilidade e iniciar o debate a respeito, a partir de uma reflexdo sobre modo de
vida. Tempo de duragdo: ~1h e 30min. (p.152, guia do formador)

Infelizmente, aqui, onde se aborda um tema de importancia central, o tempo foi
reduzido. Apesar da importincia do tema “modos de vida” e alguns outros assuntos
como tempo e consumo terem sido citados, o programa deveria ter dispensado mais
tempo a esta atividade e colocado mais textos visando um maior embasamento tedrico
para o inicio de uma discussdo séria. Caberia talvez aqui um texto do Milton Santos que

falasse sobre o tempo, o espaco e a técnica.

Atividade 2 - Algumas referéncias para pensar a sustentabilidade.
Finalidade: refletir sobre a problemdtica envolvida na discussdo da sustentabilidade,
as dimensoes do consumo e dos limites da capacidade de suporte do planeta, e suas
relagoes com o modo de vida de cada um. Tempo de duragdo: ~ 4 horas. (p.154, guia
do formador)

Aqui, bons textos sdo apresentados e, dado aos participantes do programa, tempo
e sugestoes para reflexdo. A Equipe de elaboragdo dos Parametros em Acao traz muitos
questionamentos sobre consumo necessdrio e consumismo, e interrogagdes sobre a
politica internacional, que muitas vezes liga questdes ambientais apenas a pobreza e
crescimento populacional. E esquecem dos padrdes de consumo insustentdveis dos

paises ricos.
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Atividade 3 - Reflexdoes sobre sustentabilidade. Finalidade: propiciar
reflexoes sobre os diferentes sentidos do termo sustentabilidade. Tempo de duracdo:
~ 1h e 30 min. (p. 168, guia do formador)

Apesar da necessidade de mudanca ser abordada em alguns textos, ndo apareceu,
até agora, um texto que tenha como ponto central este assunto. Os textos apresentados
poderiam trazer mais praticas insustentaveis que vivenciamos no nosso dia-a-dia.

A partir deste médulo, algumas questdes técnicas, relacionadas a vida cotidiana

poderiam ser apresentadas, podendo assim, auxiliar na compreensdo dos processos.

Atividade 4 - Desenvolvimento economico e preservacdo ambiental.
Finalidade: refletir com os participantes sobre uma outra problemdtica envolvida na
discuss@o da sustentabilidade: os conflitos e a busca de acordos entre
desenvolvimento economico e conservacdo ambiental. Tempo de duragdo: ~ 2 horas
(p-172, guia do formador)

“«

Aqui o termo tempo, é utilizado em virtude da sustentabilidade, “... e os tempos
de regeneragdo e recuperagdo dos que foram utilizados.” Fala da incompatibilizacao
dos tempos do ambiente e do mercado, s6 que em fungdo do crescimento populacional,
esquecendo o consumismo.

Mais uma vez, poderiam ter dado mais tempo e conteido para o
desenvolvimento da atividade, pois esta questdo, assim como os nossos modos de vida,
sdo partes essenciais para uma qualidade de vida melhor a todos os habitantes do
planeta. Tal providéncia inclui a continua lembranca da necessidade de mudangas de
atitudes nestas dreas. E preciso que também desenvolvamos a solidariedade para o
alcance mais rapido de niveis de qualidade de vida melhores para todos.

Para nés, classe média brasileira e seus niveis superiores, assim como para 0s
habitantes dos paises desenvolvidos, desenvolvimento sustentdvel € uma preocupacio
atual, mas que ndo nos incomoda de imediato. J4 para a grande maioria da populagédo
mundial este termo néo faz sentido, pois suas lutas ndo passam pela preocupagdo com o
futuro, mas com uma preocupagdo didria para conseguirem, pelo menos, sobreviver.

Aproveitando a introdu¢do do tema tempo, outras consideracdes poderiam ser
feitas, como o tempo necessdrio para a regeneracdo e recuperacdo do préprio sujeito.
Questdes que trabalhariam na interface ndo s6 do ambiente fisico versus tempo, mas
também na interface tempo dos sujeitos versus tempo imposto a eles em funcdo de

politicas “globalizantes”, ou melhor, excludentes.
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Atividade 5 - A sustentabilidade na escola. Finalidade: estimular os
participantes a criar atividades para que a comunidade escolar possa refletir sobre a
questdo da sustentabilidade. Tempo de duracd@o: ~ 4 horas. (p.176, guia do formador)

Apesar de pouca apresentacdo do conteido da atividade, esta proposta se
apresenta muito interessante, pois desta forma os professores, além de terem apreendido

todos os conceitos de sustentabilidade, podem colocd-los em suas praticas cotidianas.

Modulo 6 - Biodiversidade (p.191 a p.239)

Introdugdo — “a formacdo de nossos alunos para a conservacdo ambiental”.
Mais uma vez questiono este termo. Ndo é papel da educacdo ambiental formar alunos
comprometidos com a conservagdo ambiental, mas comprometidos com a pratica de
atitudes nas quais sejam conhecidos e discutidos os impactos, de forma a minimiza-los.
E impossivel conservar o ambiente. O que deve acontecer é 0 seu uso com
responsabilidade. Parece que o termo “conservagdo do ambiente”, estd sendo empregado
aqui, no sentido de perpetuacdo das espécies. Mesmo assim, acho que poderiam utilizar
outro termo.

“Existe uma contradi¢do. Fala-se em sustentabilidade, sempre a
implicar em movimento, desenvolvimento e ao mesmo tempo fala-se
em conservacdo”.(Valadares, 2004)

Atividade 1 - O que ¢é biodiversidade? Finalidade: discutir com os
participantes o conceito de biodiversidade. Tempo de duracdo: ~ 2 horas. (p.194,
Guia do formador).

Através de uma cancdo, da apresentacdo de defini¢cdes técnicas, e de textos, o
termo biodiversidade é apresentado de forma bem diversificada. Também é mostrada
nossa dependéncia desta biodiversidade, assim como a dependéncia entre outras
espécies, que quando existentes estdo sempre a procura do reestabelecimento do
equilibrio do ecossistema através de sua resili€ncia.

Seria uma 6tima ocasido para lembrar, e assim correlacionar, a diversidade dos

humanos.

Atividade 2 — A biodiversidade e as condicoes do ambiente. Finalidade:
discutir com os professores a relagdo entre biodiversidade e condi¢coes ambientais.
Tempo de duracdo: ~ 2 horas. (p.197, Guia do formador).
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Através de textos, o tema proposto é apresentado.

Atividade 3 — A importincia da biodiversidade. Finalidade: discutir com os
professores a importancia da biodiversidade como recurso natural, recurso genético
e para a conservagcdo ambiental. Tempo de duracdo: ~ 4 horas. (p.200, guia do
formador)

Através de muitos textos os objetivos podem ser alcancados. E ressaltada a
importancia e a amplitude da biodiversidade brasileira através de dados e tabelas. Traz
dados concretos sobre a importancia desta biodiversidade, o que de certa forma ajuda a
chamar a atencdo dos participantes. Quanto ao termo conservacdo ambiental, neste
contexto parece que realmente significa perpetuacdo de espécies, mas, de qualquer

forma, deveria ser empregado outro termo.

Atividade 4 — Biodiversidade e conservacdo ambiental. Finalidade: discutir
com os professores as ameacas a diversidade de ambientes no Brasil e em sua regido,
bem como sua conservagcdo. Tempo de duragdo: ~ 4 horas. (p.208, guia do formador)

Mais uma vez € preciso que se questione a conservacdo do ambiente ou
conservacdo da biodiversidade. Seguindo a leitura, o texto chama atencdo para a
conservagdo da biodiversidade. Em um texto apresentado, é chamada a atencdo para a

diferenga entre conservacao e uso sustentdvel.

Modulo 7 — Agua (p.241 a p.273)

Atividade 1 — As condicdes dos recursos hidricos no Planeta. Finalidade:
identificar a problemdtica da dgua no mundo contemporineo e refletir a respeito de
maneiras de desenvolver estudos do tema com os alunos nas diferentes disciplinas.
Tempo de duracdo: ~ 4 horas. (p.244, guia do formador)

Através de muitos textos, é discutida a problemadtica da dgua, mas diante de um
tema tdo importante, talvez fosse necessario um pouco mais de tempo, para refletir as
praticas didaticas. Outra atividade que deveria ser sugerida, seria a procura de artigos
em jornais e revistas para que os participantes pudessem comparar as realidades
apresentadas e complementar os textos lidos. Também, deveria ser apresentado um item

especifico sobre protecdo dos recursos hidricos.

66



Atividade 2A — O uso doméstico da dgua. Finalidade: avaliar a importancia
dos trabalhos escolares para o desenvolvimento de valores e atitudes de cidadania no
consumo de dgua e na preservacdo dos mananciais. Tempo de duragdo: ~ 4 horas.
(p. 254, guia do formador)

Apesar de apresentar alguns textos e algumas atividades, os mesmos correm o
risco de ndo alcangar as finalidades propostas. Nao discutem os trabalhos escolares e
também trabalham muito pouco a questdo de preservacdo dos mananciais. Outra vez,

um ponto tdo importante é deixado em segundo plano.

Atividade 2B - Captacdo, tratamento e consumo de dgua na localidade.
Finalidade: analisar os recursos hidricos da localidade, discutir seus usos e
identificar os principais problemas a eles relacionados. Tempo de duragdo: ~ 4
horas. (p.260, guia do formador)

Esta atividade poderia ser feita inicialmente em campo, e depois discutida em
grupo. A atividade 5 do médulo 10 deveria estar integrada com esta. Também deveriam

ser discutidos os significados que a dgua tem para seus usuarios.

Moédulo 8 — Energia (p.275 a p.306)

Atividade 1 — Refletir sobre a construgdo de uma hidrelétrica e suas
repercussoes na arte e no imagindrio popular. Tempo de duracdo: ~ 1 hora. (p.278,
guia do formador)

Apesar de apresentar varias questdes importantes, ndao ha tempo suficiente para
discussdo. E também apesar de apresentar um texto sobre o deslocamento de populagdes
e os impactos decorrentes disso, o texto ndo enfatiza esta preocupacdo na apresentaciao

da atividade.

Atividade 2 — Energia: de onde vem? Para onde vai? Finalidade: propiciar
reflexdes sobre a presenca e a importdncia da energia em nossos cotidiano, sua
procedéncia e algumas problemdticas ambientais a ela relacionadas. Tempo de
duracdo: ~ 2 horas. (p.281, guia do formador)

Para que a atividade seja desenvolvida, é preciso assistir a um programa de

video que apresenta uma boa discussio sobre o tema.
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Atividade 3 - Variacdes de fontes e matrizes energéticas. Finalidade:
propiciar reflexoes sobre o que é energia, fontes de energia, matrizes energéticas,
suas variacoes em diferentes épocas historicas; debater as matrizes energéticas
atuais. Tempo de duragdo: ~ 3 horas. (p.282, guia do formador)

Os textos ddo conta destas reflexdes, mas falta aprofundamento em como se ddo

as transformagdes de energia.

Atividade 4 — Energia e Preservagdo. Finalidade: refletir sobre a necessidade
que as populacdes do mundo tém de energia e o impacto ambiental causado no
processo de producdo. Tempo de duracdo: ~ 2horas. (p.292, guia do formador)

A partir de vdrios textos a atividade pode ser cumprida. Seria importante que o

tempo da atividade fosse maior.

Atividade 5 — Energia na sala de aula. Finalidades: refletir sobre o trabalho
com a problemdtica da energia no curriculo escolar; identificar conteiidos referentes
ao tema que podem ser trabalhados nas diferentes dreas; e organizar uma proposta
de trabalho para ser desenvolvida com os alunos. Tempo de duracdo: ~ 4 horas.
(p.301, guia do formador)

Nesta atividade ndo foram apresentados textos, nem muitos encaminhamentos. A
proposta aqui € deixar o professor livre para criar atividades para serem empregadas em
sala de aula.

Com excecdo da atividade 5, todas as atividades do médulo tiveram seus tempos

reduzidos. Uma reavaliacdo destes tempos se faz necessdria.

Modulo 9 — Residuos (p.307 a p.342)

J4 na introducdo do moédulo, questdes como mudanca de héabitos e padrdo de
consumo sdo apresentadas. Em funcdo desta boa apresentag@o, lembrei de uma questio
importante que também tem sido deixada de lado. O uso desrespeitoso da médo de obra
humana. Nossos modelos de consumo ndo sé exploram recursos naturais ja
identificados, mas também os recursos ditos naturais, indevidamente chamados de
recursos humanos. Os processos que degradam o meio ambiente, ndo s6 degradam a

qualidade de vida indiretamente, mas também diretamente através da explora¢do de méo
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de obra. A professora Monica Meyer em suas aulas na Universidade Federal de Minas

Gerais, e também na ENSP, tem desenvolvido algumas reflexdes sobre este assunto.

Atividade 1 — A producdo de residuos. Finalidade: perceber que residuos
produzidos em decorréncia de atividades humanas e liberados no ambiente tém acdo
sistémica, cujas consegqiiéncias podem ser perigosas. Tempo de duracdo: ~ 2 horas.
(p.310, guia do formador)

Através de alguns textos, tanto literdrios quanto técnicos, a finalidade da
atividade pode ser alcancada, considerando as questdes dos impactos. Faltou uma
reflexdo maior sobre a produgdo de residuos e os consumos exagerados, cujos efeitos
também sdao muito perigosos ao meio ambiente. Para isto, também seriam necessarias

mais horas de trabalho.

Atividade 2 — O que ¢é lixo. Finalidade: discutir o conceito de lixo e as
relacoes entre producdo de lixo doméstico e consumo. Tempo de duracdo: ~ 2 horas.
(p.318, guia do formador)

O conceito de lixo € bem apresentado, e é iniciada uma discussdo entre a
produgdo de lixo doméstico e consumo. Inclusive ressaltando o uso dos meios de
comunicacdo. Mas novamente, como acontece em todas as vezes que “modelos, meios e

formas de consumo” sdo destacados, os tempos sdo reduzidos.

Atividade 3 — A deposicdo do lixo no municipio. Finalidade: discutir com os
participantes a localizacdo e a qualificacdo da deposicdo final dos residuos (lixo,
aterro controlado, aterro sanitdrio e outros) no municipio, bem como as
conseqiiéncias dai advindas. Tempo de duracdo: ~ 4 horas. (p.325, guia do
formador)

No decorrer da atividade sdo apresentadas questdes muito importantes que
deveriam ser mais enfatizadas. Por exemplo: a questdo dos catadores de lixo, incluindo
af criangas, e suas conseqiiéncias no “crescimento” destas. Cabe a educacdo ambiental
discutir ndo apenas questdes de ordem técnica, econdmica, social, ambiental, mas
também das oportunidades de vida dadas a cada um de nés. Através dos dois primeiros
textos apresentados, poderiam se discutir também as desigualdades.

Faltou uma atividade que discutisse os residuos industriais.
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Moédulo 10 - Didlogo com as dreas (p.343 a 379)

Atividade 1 — Leitura do texto “Silvo da Serpente”. Finalidade: debater com
os participantes a possibilidade de um trabalho que envolva a questdo ambiental e
textos literdrios. Tempo de duragdo: ~ 2horas. (p.347, guia do formador)

O texto Silvo da Serpente trata da construcdo da ferrovia Madeira-Mamoré na
floresta Amazodnica, e de todas as mazelas e verdades que 14 se passaram no inicio do
século XX, precisamente entre os anos de 1907 e 1912. O texto retrata a presenga de
sujeitos de vdrias nacionalidades, todos vivendo em condi¢des insalubres. Os trabalhos
eram divididos segundo a nacionalidade, ou seja, ja eram pré-estabelecidos segundo a
nacionalidade de cada um. Os ingleses eram engenheiros, espanhdis eram capatazes,
barbadianos eram pedes, etc. Outros aspectos citados foram os da vegetacdo, clima,
conflitos entre colonizadores e indios, sistemas de colonizagcdo entre outros aspectos.
Realmente é um texto muito rico, que além de apresentar a importancia do uso de textos
literarios, ajuda na percep¢do da necessidade de praticas de ensino mais livres, voltadas
para um pensamento inter e transdisciplinar.

Ap6s a apresentacdo do texto, a equipe do programa procura esclarecer alguns
dados sobre a construg¢do desta ferrovia, auxiliando assim a discussdo. Este tipo de
conduta deveria fazer parte do cotidiano das salas de aula.

Realmente, este texto possibilita um belo didlogo entre as 4reas.

Atividade 2 — Tempo da Natureza e Tempo Social. Finalidade: debater como,
historicamente, os grupos sociais e as sociedades vivem temporalidades distintas, e
como algumas dessas temporalidades estdo associadas mais diretamente ao tempo de
natureza e outras aos mecanismos e medicdes de tempo culturalmente construidos.
Tempo de duracdo: ~ 2 horas. (p.356, guia do formador)

Os textos apresentados, sdo muito bons. Mas retratam épocas passadas ou
culturas singulares distantes da nossa. Falta na proposta da atividade uma reflexao sobre
a natureza dos tempos atuais. Como estamos vivendo nosso tempo? Este realmente € o
nosso tempo? Este questionamento apesar de muito importante, foi omitido durante

todo o tempo.

Atividade 3 — Matemadtica e a questdo ambiental. Finalidade: debater a

importancia da Matemdtica como recurso necessdrio para a construcdo da cidadania

70



e para a apreensdo dos problemas ligados a questdo ambiental. E instigar os
participantes a valorizar o trabalho com o meio ambiente e se sentirem capazes de
explord-lo em sala de aula. Tempo de duracdo: ~ 8 horas. (p.359, guia do formador)

Estranho a preocupacio com este tema somente aqui, afinal, todas as disciplinas
deveriam servir como recurso para o desenvolvimento do sujeito.

No primeiro texto € mostrada a importidncia da matemdtica como recurso
necessario para a construcdo da cidadania, de forma muito rdpida e sucinta. Nos outros
dois textos, foram destacadas questdes puramente matemdticas. Célculos, graficos,
resumos, tabelas, etc. Ja que a finalidade da atividade era a importancia da matematica
na discussdo das questdes ambientais, faltou um texto que retratasse a avaliagdo de
valores de bens de consumo, ligando valor da matéria prima mais valor do trabalho
humano. Ou talvez um texto sobre a capacidade de consumir de uns e a capacidade de

sobreviver de muitos outros.

Atividade 4 — Danga, sociedade e meio ambiente. Finalidade: apresentar
alternativas de trabalhos diddticos em Arte, Educacdo Fisica, Geografia e Historia
relacionados com o Tema Transversal Meio Ambiente. Tempo de duragcdo: ~ 4
horas. (p.364, guia do formador)

Mais uma vez, um tema importante ¢ mostrado de forma répida e pouco sugerido
para discuss@o. “O olhar e a compreensdo das dancas e miisicas da regido, antigas e
modernas, valorizando os artistas locais, tocadores e dancadores, trazem a memdoria, o
foco de atengdo, para sua cultura e sua capacidade artistica, seu ato criador, como
Jorma de representagdo da sua vida na sociedade (Guia do Formador, 2001)”.

Compreender as dangas e musicas de uma regido é conhecer o entendimento de
vida e do mundo do outro (representacao social), seus valores e sua cultura, é se permitir
aceitar o diferente, é exercitar o respeito a diversidade, € valorizar a criaco, a realidade,
a vida, o tempo e o movimento de cada ser vivo, é aprender com o outro que a vida deve
ser vivida e entendida a partir de suas raizes, que o ser vivo, antes de tudo, deve
conhecer ele préprio e s6 a partir dai, tentar entender o outro. E saber falar de si

primeiro. E saber reconhecer suas raizes e seus valores.

Atividade 5 — Trabalho de campo interdisciplinar para examinar os recursos

hidricos de um recorte ambiental. Finalidade: discutir uma metodologia de trabalho
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de campo e um trabalho interdisciplinar a partir de uma investigacdo da situacdo dos
recursos hidricos. Tempo de duracdo: ~ 12 horas. (p.368, guia do formador)

Sdo muitas propostas para pouco tempo. Discutir uma metodologia de trabalho
de campo, conhecer conceitos, pesquisar dados ja publicados, ir a campo e realizar um
trabalho de coleta de dados, analisar dados a partir das diversas dreas do conhecimento,
fisica, histéria, geografia, quimica, etc. E claro que tudo isto é possivel, mas ndo com
esta carga hordria e com os dados fornecidos. Além disto, com a realizagdo de um
diagndstico tdo completo, o mesmo deveria ser aproveitado e ser encaminhado a
autoridades locais. Isto daria muitos outros valores ao trabalho.

Como ja foi citado, poderia ser feita uma unica atividade conjunta com a

atividade 2B do médulo 7.

Atividade 6 — O didlogo das dreas. Finalidade: discutir as possibilidades de
trabalho com o tema Meio Ambiente nas dreas e a transversalidade. Tempo de
duragdo: ~ 2 horas. (p.378, guia do formador)

Aqui sdo propostas trés atividades para que se alcance este resultado. Primeiro —
debate em torno do tema meio ambiente e transversalidade, seguido da redag@o coletiva
de um texto sobre estes temas. Segundo — elaboracdo de atividades que possam ser
desenvolvidas com os alunos, incluindo toda a metodologia. Terceiro — avaliacdo de
todo o médulo.

Acho que para o desenvolvimento desta atividade seriam necesséarias pelo menos

4 horas.

Modulo 11 - Projetos de Trabalho em Educacdo Ambiental (p.381 a p.423)

Atividade 1 — Entendendo a idéia de projeto. Finalidade: desenvolver uma
reflexdo sobre o que sdo projetos e quais sdo as suas principais caracteristicas.
Tempo de duragdo: ~ 3 horas. (p.384, guia do formador)

A atividade € aberta com o belo texto de Clarice Lispector, Uma Esperanca, e é
complementado com textos mais técnicos que, por vezes deixam a desejar. Mas como a

atividade € para ser discutida em grupo, com certeza muitas reflexdes poderdo ser feitas.

Atividade 2 - Definicdo do tema, do objetivo geral e do produto final.

Finalidade: discutir um projeto de trabalho envolvendo o tema transversal Meio
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Ambiente; compreender o que é, e qual a importdncia de definir bem o objetivo geral
de um projeto e seu produto final; definir o objetivo geral e o produto final de um
projeto elaborado pelo grupo. Tempo de duracdo: ~ 4 horas. (p.384, guia do
Jformador)

Os textos apresentados tratam o tema de forma técnica. Faltaram algumas

consideragdes sobre os sujeitos participantes do projeto.

Atividade 3 — Planejamento do Projeto. Finalidade: partindo do objetivo geral
e do produto final, definir objetivos especificos, organizar o cronograma de trabalho
para implementacdo do projeto e discutir o papel dos alunos em um projeto de
trabalho. Tempo de duragdo: ~ 4 horas. (p.397, guia do formador)

Existe um grande problema aqui, muito comum quando idealizamos projetos.
Pois, ao invés de primeiro trabalharmos conosco mesmos, procurando reconhecer
nossas dificuldades, nossos limites, resolver nossos problemas, tentamos diagnosticar e
resolver os problemas dos outros, a partir de um julgamento, muitas vezes equivocado
da capacidade deste outro. Assim, idealizamos projetos que estdo fora dos nossos
muros, de realidades que ndo conhecemos. O que além de dificultar a execucdo dos
mesmos, inviabiliza resultados satisfatdrios, pois estamos tentando construir algo, onde
outros ideais foram formados.

Outro fator a ser considerado € que, segundo os textos apresentados e a propria
finalidade da atividade, o aluno ndo é o objeto principal do projeto, e sim um meio.
Mais uma forma de se alcangar o resultado. Na realidade, no ambiente escolar, o

objetivo principal € o desenvolvimento dos sujeitos, todo o resto € meio.
4.1.2 Outras consideracoes sobre o Guia do Formador
Neste item, outras consideragdes sobre o Guia do Formador s@o apresentadas.
e Nao foram dados espagos e tempos necessdrios a discussdo sobre a velocidade
dos tempos atuais, os modelos de consumo, os padrdes de vida, as
desigualdades sociais, a exploragdo de méo de obra humana, a singularidade dos

sujeitos, a importancia da participagdo de todos nos processos decisérios, ou

seja, o controle social, a necessidade de mudanca do comportamento de todos
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em muitos aspectos e sobre a coragem de enfrentar e agir diante das realidades
existentes.

e Nio foi enfatizada, com os professores, a necessidade de se valorizar o outro,
ou melhor, valorizar os conhecimentos dos alunos, € de todos 0s outros atores
do ambiente escolar, refletidos em medidas de escuta, compreensdo, aceitagéo,
respeito e uso da contribuicio de todos. Para isto, € preciso que se dé espaco e
tempo a todos.

e Niao foram apresentados médulos sobre legislagdo ambiental, considerando
todos os seus recursos, e sobre o Brasil, ressaltando suas potencialidades e
limites. Neste médulo que abordaria o Brasil, poderiam ser apresentadas todas
as suas riquezas, solo, 4gua, minerais, biodiversidade, entre outros, € como estes
tém sido explorados. Faltou também um mddulo que, pontualmente, as questdes

referentes aos ambientes urbanos e rurais.

Apesar de todas as consideragdes feitas, o Guia do Formador, com todas as suas
representacdes, pode ser uma boa referéncia para a preparacdo de professores, no
processo de formacdo de educadores mais preocupados com a insercdo das questdes
ambientais no ensino formal. Um ponto importante para isto se dd na forma de
discussdo das atividades, sempre em grupo e compartilhando as reflexdes. Talvez este
seja um dos maiores méritos do programa, reunir professores de diferentes dreas e de
diferentes escolas para juntos discutir uma questdo tdo importante. O Meio Ambiente e
toda a sua DIVERSIDADE.

Quanto aos outros materiais que fazem parte do Kit do Formador, videos, CD-
ROM contendo as legislagdes ambientais, mapa das ecorregides brasileiras, guia de
orientacdo para trabalhar com videos e guia de orienta¢des metodoldgicas gerais, todos

sdao bem apresentados e correspondem as expectativas criadas a partir deles.

4.1.3 Recortes e consideracoes sobre o Guia de Atividades para sala de aula.

Apresentacdo(p.9 a p.15)

“Este Guia oferece sugestoes aos professores para que desenvolvam
com seus alunos atividades voltadas para o desenvolvimento do tema
Meio Ambiente. Atua como um complemento aos debates e reflexdes
propiciados aos educadores pelo Programa, por meio dos grupos de
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estudos orientados a partir do Guia do formador”. (Guia de
atividades para sala de aula, p.9)

O tema transversal Meio Ambiente e o projeto educativo (p.12 a p.13)

“Um dos objetivos principais dos Pardmetros em Ac¢do do tema
transversal Meio Ambiente é introduzir formas de incorporar a
questdo ambiental a prdtica cotidiana da escola, evitando um
tratamento apenas excepcional e externo, associado a datas
comemorativas e festivas, desarticulado dos contelidos das dreas de
conhecimento e do convivio escolar, bem como da relacdo da escola
com a comunidade em que estd inserida. O objetivo é integrd-lo ao

projeto educativo da escola”. (Guia de atividades para sala de aula,
p-12)

“S6 como entidade territorializada, isto é, plenamente inserida na
comunidade, a escola pode-se tornar um corpo vivo, que educa, que
produz conhecimento, que gera cidadania e promove transformagdo
social. A presenca do tema transversal Meio Ambiente pode
contribuir para alcangar esse objetivo, inerente aos projetos
educativos, de territorializacdo da escola”. (Guia de atividades para
sala de aula, p.13)

Nestas duas citagdes encontramos uma série de principios que devem ser

considerados quando do desenvolvimento de atividades voltadas ndo s6 para a educagdo

ambiental, mas também quando do desenvolvimento de todos os outros temas

conhecidos como transversais. Na realidade as reflexdes acima devem ser utilizadas em

todas as atividades desenvolvidas na escola. S6 assim, a escola poderd se tornar um

lugar onde o processo da vida esteja presente.

Parte I — Diagnéstico e Avaliagdo: um ponto de partida para a construgdo de

projetos de trabalho em educacdo ambiental. (p.17 a p.39)

2

“O objetivo desta parte é orientar a realizacdo de um diagndstico
socio-ambiental do entorno da escola, levando os alunos a conhecer
melhor a realidade que os cerca da ponto de vista ambiental e a
refletir sobre seu papel como cidaddos”. (Guia de atividades para
sala de aula, p.19)

E preciso que se tome cuidado na realizagdo desta atividade para que as

expressdes e sentimentos mais verdadeiros de cada um, em funcdo do seu ambiente, ndo

2

sejam perdidos. Uma boa maneira de se garantir isto, é que antes de se comecgar o
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diagnéstico “guiado”, seja pedido aos alunos que através de textos, cartazes, etc., eles
retratem o meio em que vivem. Apés a exposicdo de cada um, através de discussoes e
reflexdes deve ser elaborado um primeiro diagndstico. Um diagndstico mais profundo.
Desta forma, eles primeiro expressardo seus sentimentos e, s depois, passardo a refletir
mais sistematicamente através da construgdo de um diagndstico conjunto.

A professora Monica Meyer, na correcdo desta dissertacdo destacou a diferencga

de “entorno” e “realidade que os cerca” de “meio em que se vive e que sustenta”.

Aspectos que compdem a proposta de diagndostico: piblico, recorte, guias
metodologicos, legislacdo ambiental e resultados. (p.21 a p.24)

No aspecto recorte, que € a forma com que o texto trabalha os lugares
geogréficos, é dado a possibilidade da realizacdo do diagndstico, em dreas que ndo
fazem parte do entorno da escola. E importante dizer que os passos a serem
apresentados na atividade podem ser utilizados em muitas areas, e até mesmo sugerir
que o sejam, como, alids, foi feito. Mas mais importante € destacar e justificar para os
alunos, que o primeiro diagndstico deve ser da area em que eles vivem. Outro aspecto
que destaco do texto apresentado é a necessidade de se conhecer a legislacdo ambiental
a priori, para que desta forma, seja mais fécil identificar ilegalidades. Acho que isto ndo
s6 € impossivel para o ensino fundamental, como também desnecessario. Como j4 foi
proposto nesta dissertacio, é preciso que padroes deixem de ser tio importantes. E
preciso que os alunos desenvolvam inicialmente uma visdo integrada do meio ambiente,
de tal forma que possam perceber boa parte de suas condi¢des de sustentabilidade. Neste
caso, a legislacdo passa a ndo ser fundamental no entendimento do meio ambiente, mas
apenas um instrumento que auxilie a populacdo na luta pela sua qualidade de vida. Por
fim, a legislac@o deve ser usada, se necessario, em um segundo momento para auxiliar
os alunos no entendimento de questionamentos.

Quanto ao aspecto resultados, podemos transcrever:

“Trata-se de uma reflexdo critica sobre o meio em que se vive e a
maneira de se inserir nesse cendrio, de forma a possibilitar uma
intervengdo da comunidade escolar que seja pedagogicamente
importante, e que propicie a compreensdo de uma realidade
multidimensional, com diversos niveis de andlise — temporais e
espaciais. Esse processo estimula a co-responsabilidade, a auto-
estima e a participagcdo”. (Guia de atividades para sala de aula,
p.24)
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Muito interessante esta posi¢do, pois trabalha com reflex@o, participagio,

enfrentamento, respeito ao préximo e € claro, formacédo de ideal e sua realizagéo.

Orientacdes gerais para a construgdo dos guias metodologicos de diagnéstico

e avaliacdo de ambientes. (p.25 a p.39)

Apesar do uso destas orientagdes ser generalizado aos muitos ambientes, o
primeiro diagndstico devera ser feito no ambiente em que os alunos vivem e convivem,
comecando pela casa, e estendendo a escola e ao bairro.

Diante disto, talvez a frase abaixo tenha que ser reformulada.

“A escolha do ambiente em que serdo realizados o diagndstico e a
avaliagdo pode ter objetivos diferentes: pode ter como proposito
aprofundar o conhecimento de um ambiente bem conhecido pelos
estudantes, ou avaliar um ambiente que ndo conhecam bem”. (Guia
de atividades para sala de aula, p.25)

E preciso que se tome cuidado na elaboragdo de projetos, pois é importante que
se conheca outras realidades, mas a partir dai fazer um diagndstico sécio-ambiental e
propor um plano de trabalho é quase impossivel para alunos do ensino fundamental. E
preciso lembrar que “Os projetos, por mais altruisticos que sejam para os grupos,

devem respeitar os sonhos dos sujeitos” (Valadares, 1999).
O que observar em qualquer ambiente (p.26 e 27)

Os itens apresentados sdo muito bons, mas talvez houvesse a necessidade de
inverter a ordem de apresentacdo de alguns deles, incluindo ai o item que trata das
atividades econdmicas da regido, que aparece por ultimo. E importante ressaltar este
item, pois o mesmo pode ser o principal condutor das posi¢des politico-ambientais da
drea em estudo. E bom lembrar que apesar de ser relevante, e aqui estd sendo destacado,
este item ndo é e nem deve ser considerado como o mais importante.

E importante deixar claro, também para os alunos, a importancia da pesquisa de

cada item e ndo apenas apresenta-los.

Guia metodologico para os ambientes urbanos (p.27 a 32)
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O guia apresenta muitas varidveis interessantissimas e validas. Mas vale lembrar
que ndo apresenta os motivos para tantas pesquisas. Mais uma vez, faz-se necessério a
lembranga de que devem ser apresentados os motivos da pesquisa de cada varidvel.

Outros dados a serem destacados sdo a complexidade e a extensdo do trabalho.
Para que ocorra um trabalho deste dentro de uma escola, € preciso que haja carga-
hordria para tal, e sinergia entre todos os professores, para que oS mesmos possam
auxiliar, com a prética de suas disciplinas, o melhor entendimento da situag@o. Pode-se
dizer que projetos como este ocupam todo o ano letivo. Outro aspecto a se destacar, e
que foi esquecido, é a concepc¢do e implantacdo de um plano de acdo baseado nos
resultados adquiridos com a realizacdo do diagndstico. Isto é importantissimo, ndo sé
para a tentativa de melhoria das condicdes sdcio-ambientais, mas também como
realizacdo de um ideal que foi construido.

Podemos destacar também a falta da recomendacio de entrevistar os moradores.
Os aspectos observéveis a olho nu e/ou os adquiridos através de bases de dados sdo
importantes, mas para a realizacdo de um diagndstico com tais propdsitos, € muito
importante saber escutar a populagdo local, pois além de conhecerem muito bem a
localidade, seus ideais podem ndo ser os mesmos que os da comunidade escolar. Desta

forma, fica impossivel o plano de acdo obter éxito.

Guia metodologico para os ambientes rurais e para os ambientes nos quais

predominam formagaes naturais. (p.32 a p.36)

Segue as mesmas consideracdes do item acima.

Guia metodologico para os ambientes costeiros. (p.36 a p.39)

Idem.

Parte Il — Repertorio de atividades de sala de aula, por temas, referente a

diversas disciplinas e temdticas ambientais.(p.41 a p.198)

“Sdo atividades de diferentes tipos, explorando as vdrias dreas de
conhecimento, que podem servir de referéncia para a realizagdo de
diagnosticos e também ilustrar maneiras de cada disciplina orientar
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o aprofundamento de questoes do meio ambiente, ou definir
abordagens interdisciplinares para certos temas”. (Guia de
atividades para sala de aula, p.43)

E importante destacar que um tema transversal deve estar presente durante todo
o tempo do aprendizado. Seja ele ética, ambiente, satide ou educacio sexual. O “trans”
significa ir para além, significa algo novo, a revirar e a atravessar tudo. Ha um perigo,
na apresentacdo destas atividades, pois elas podem servir como a apresentagdo do tema
estaticamente em um determinado contexto, o que pode virar apenas mais um

“discurso”.

Biodiversidade (p.45 a p.69)

Pensando a biodiversidade (p.45 a p.49)

Este item é apresentado em duas propostas de trabalho. “A biodiversidade ao
alcance dos alunos”, (p.45 e p.46) e “A biodiversidade nas cangées”, (p.46 a p.49).

A atividade € apresentada de forma solta, como sendo possivel sua colocagéo a
qualquer momento. Seria importante ressaltar que atividades como estas devem ser
incorporadas na prética do ensino quando do estudo de tal problemética ou quando do
questionamento dos alunos. Levar uma atividade para dentro de sala sem contextualiza-

la € perda de tempo, ndo auxilia no desenvolvimento dos sujeitos.

A biodiversidade ao alcance dos alunos. (p.45 e p.46)

Esta atividade se da pelo estudo dos alimentos consumidos no dia a dia dos
alunos. A partir dai sdo levantados alguns questionamentos como: “Esses alimentos
ocorrem naturalmente na natureza, ou sdo produzidos pelo homem? Esses alimentos
sdo produzidos em nossa cidade ou no nosso estado? Essas espécies sdo endémicas?”
(Guia de atividades para sala de aula, p.46)

Observe que o questionamento traz reflexdes em varias dreas de ensino. Serd que
o professor de uma unica disciplina conseguiria tratar de todas estas questdes?

Outra consideracdo é que a atividade para por ai. E todo o resto que envolve
biodiversidade, como as intera¢des existentes no meio em que se vive, responsaveis pela

biodiversidade, a biodiversidade das outras espécies, etc.?
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A biodiversidade nas cancoes (p.46 a p.49)

Apesar da atividade ser desenvolvida a partir de duas miusicas muito
interessantes, Matanga, do musico Jatobd, e Adeus, Pantanal, de Itamar Assumpgao, as
atividades ndo sio bem direcionadas. E sugerido que seja efetuado um trabalho
interdisciplinar com geografia e lingua portuguesa a partir do texto. E a biologia? E esta
perspectiva de interdisciplinalidade? Se isto ndo for bem combinado, pode-se exigir a
introdugdo de assuntos em uma ou outra disciplina que ndo necessariamente ja foram
encaminhados.

O programa sugere que na drea de geografia seja dado um panorama da
distribuicdo e da situacdo geografica desses ecossistemas e na drea da lingua portuguesa
se trabalhe com os recursos encontrados pelos dois compositores para falar dessas
regides. Seria interessante que o professor de portugués destacasse esta atividade para
aumento de vocabuldrio, encaminhando a atividade para a consulta, por parte dos
alunos, a um diciondrio comum ou um especifico da area. Outro aspecto a se destacar
seria o estudo da linguagem regional. Quanto ao ensino da geografia, seria interessante
trabalhar também com os motivos que levam a estes estados de degradacdo?

Como j4a foi sugerido, seria excelente que um professor de biologia também
trabalhasse com estas musicas. Talvez elas sejam fontes de dados muito melhores que
os da primeira atividade. L4 s6 se trabalhou com a flora, € mesmo assim, de forma
muito especifica. Nestas can¢des sdo trabalhados fauna, flora, mitos, sociedade, tudo

inserido dentro de um mesmo bioma, ou seja, todos interligados de alguma forma.

A condigdo da cobertura vegetal e a fauna: biodiversidade como recurso

natural (p.50 a p.55)

Novamente a atividade € iniciada sem uma chamada, ou seja, sem um trabalho
de motivagdo em torno do tema. Inicia-se com a pesquisa realizada pelos alunos, junto a
comunidade, a respeito das receitas “caseiras” de remédio e cosméticos. Esta atividade
€ sugerida para falar da importancia dos recursos vindos da biodiversidade, e para
introduzir seu valor econdmico. Questdes de cultura também sdo destacadas, assim

como questdes ligadas as descobertas que ainda poderdo acontecer.
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Faltou na atividade um questionamento sobre a possibilidade de termos uma
farmdcia natural proxima a nds, ou seja, o cultivo destas espécies na escola ou nas

residéncias, ou em hortos, etc.

“Deve-se introduzir uma discussdo sobre medicina natural, medicina

homeopdtica e medicina alopdtica e seus limites”. (Valadares, 2003)

A biodiversidade como fonte de recursos biologicos (p.51 a p.57)

Apesar de bem apresentada, a atividade é muito complexa, dado o niimero
imenso de fatores e interesses que se intercalam com a questdo da biodiversidade. Mais
uma vez, os textos apresentados servem de fonte de trabalho para vérias dreas, e ndo s
para ciéncias naturais, geografia e lingua portuguesa. Pode-se utilizar estes textos
também como fonte de dados também para a matematica, a histdria, a ética, a satde,
entre outros temas transversais.

Os aspectos ressaltados nos textos em fungdo da biodiversidade sdo: tratamentos
de saude, biotecnologia, biopirataria, a biodiversidade brasileira e o seu poder de
mercado, os acordos mundiais, a exploracdo destes recursos e os conflitos inerentes a

este processo.

Amazonia: floresta antropogénica? (p.56 a p.57)

Uma atividade muito boa. Sucinta e completa. Trata do manejo dos recursos
naturais pelos indios na Floresta Amazodnica muito antes da colonizag¢io. Neste contexto
trabalha-se ndo somente com o termo patriménio ecoldgico, mas também com o termo
patrimoénio cultural. O texto também introduz temas como manejo e Unidades de

Conservacao.

Conhecendo aspectos da biodiversidade local (p. 58 a p.65)

A atividade é sugerida em funcdo de uma visita de campo, e todos os aspectos
inerentes a mesma. Os textos apresentados discorrem muito bem sobre as questdes
técnicas, mas deixam em segundo plano as ligacdes e interacdes inerentes a um

ecossistema. Ou melhor, trazem este assunto para cena seis paginas apds o inicio da
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atividade em um unico paragrafo. Outros aspectos deixados de lado foram o clima e a
topografia do local. Eles foram destacados somente uma vez, e ndo foram apresentados

como importantes no processo da biodiversidade.

Meio ambiente e lingua estrangeira (p. 65 a p.69)

Através da apresentacdo de um texto em inglés a atividade € proposta. Sendo
seus objetivos: “desenvolver a compreensdo de textos em inglés e a leitura de mapas,
com legendas e escalas; possibilitar maior conhecimento da realidade brasileira em
aspectos geogrdficos e historicos; compreender a importdncia ambiental da mata
atldntica; propiciar maior conhecimento das instituicées ndo—governamentais e de
suas atividades em favor da conservacdo ambiental; e incentivar o interesse pelas
formas de participacdo no desenvolvimento sauddvel das populacdes”.

O texto ndo € muito extenso e estd inserido numa folha, na qual ainda se
apresentam mapas, legendas e quadros dos realizadores e dados da mata atlantica, no
contexto de reserva da biosfera. Mas o problema ndo estd na quantidade e na qualidade
do material, mas na grande confusdo que é apresentada no decorrer do desenvolvimento
da atividade. Eles sugerem que numa mesma atividade, sejam desenvolvidos

conhecimentos referentes a: “distribuicdo grdfica do texto (mapas, legendas, outras

ilustracoes e simbolos); itens lexicais; o assunto do texto; e vocabuldrio”.

Agua (p.71 a p.99)

Aqui, também, o tema é trabalhado de varias formas, e sdo sugeridas vdrias
atividades diferentes. Desta forma, as reflexdes e comentdrios serdo apresentados

individualmente, ou seja, por atividade, ou tema proposto.

Os ecossistemas litordneos e o litoral brasileiro (p. 71 a p.76)

Apesar da atividade nao ter sido apresentada no Guia da forma abaixo, considero

que esta seqiiéncia ajudaria no desenvolvimento da mesma.
(@] ~ . . .y . . ~ .
17 — o estudo das formagdes naturais do litoral brasileiro e suas importancias,

através de uma atividade de pesquisa a dados ja disponiveis.
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2° — pesquisa sobre a distribuicio demografica da populagio brasileira,
possibilitando aos alunos a percepc¢do de que € justamente no litoral que se concentra a
maioria da populacdo. Nesta atividade, também sdo sugeridas que sejam feitas reflexdes
sobre este aspecto. Por que isto acontece? Como se deu a colonizacdo do pais?

3° — com o embasamento das duas primeiras atividades, é hora de perceber as
grandes conseqiiéncias que este tipo de ocupag¢io produziu e produz. Para complementar
a atividade, sdo apresentados dois textos para leitura.

4° — o litoral e o turismo. Aqui é proposta a discussdo sobre os impactos que o
turismo traz para o meio ambiente, o tema “segundas residéncias” e suas conseqiiéncias

¢ destacado.

A atividade é bem diversificada, e bem interessante, mas sua apresentacio
poderia ter sido da forma apresentada acima, pois como foi apresentada, pode levar os

professores a muitas confusdes e equivocos.

Leituras de uma noticia sobre derramamento de petroleo (p.77 a p. 81)

A primeira atividade que € proposta € a realizacdo de um mural, feito de recortes
de jornais e revistas, em fun¢@o de algum acontecimento, possibilitando a participacdo e
o desenvolvimento dos alunos.

As outras trés atividades sdo apresentadas tendo como justificativa o
desenvolvimento da competéncia para ler jornais.

O meio ambiente e os géneros de divulgacao cientifica (p.82 a p. 89)

Esta atividade foi criada para apresentar aos alunos os géneros de divulgacio

cientifica e desenvolver a capacidade de interpretacio e postura critica.
Historia do abastecimento de dgua: bicas e chafarizes (p.90 a p.92)
Através da apresentacdo de uma imagem, os alunos sdo levados a refletir e

responder uma série de perguntas. Uma boa atividade, mas deveria estar inserida num

contexto maior. Apresentar uma atividade desta, sem contextualizd-la, ndo € bom.

83



A dgua que utilizamos em casa e na escola (p.92 a p.99)

A atividade € iniciada através de vdrias reflexdes sobre consumo, fornecimento,
distribuicdo de agua, etc. Em seguida, vdrias atividades sdo propostas para que de
alguma forma possam auxiliar na compreensdo destes questionamentos. Sdo elas:
localizacdo de mananciais e da estacdo de tratamento, estudo sobre as redes de
distribuicdo de dgua, determinacdo do consumo didrio médio per capita na escola e em
casa, quanto gasta uma torneira pingando, comparacido dos valores calculados com os
valores recomendados por instituigdes ambientais, determinacdo de necessidade de
economizar agua e estabelecimento de metas de economia de dgua para a escola ou para
as residéncias dos alunos.

Apesar da atividade ser bem completa, faltou um pouco mais de discussdo sobre
a importancia dos mananciais. Um problema tdo urgente e tdo atual ndo foi bem

explorado.

Outras consideracdes sobre o médulo Agua

Apesar das diversas discussdes encaminhadas sobre o assunto dgua, tanto aqui
neste Guia de atividades para sala de aula, como no Guia do Formador, nenhuma
atividade tratou da privatizagdo da dgua ou das possibilidades de pagamento pelos

pobres, nem das experiéncias internacionais de paises pobres que privatizaram a dgua.

Residuos (p.101 a p.126)

Ja de inicio, um ponto positivo, a atividade é apresentada de uma forma geral, na

qual sdo destacados todos os pontos que serdo apresentados.

Lixo: de onde vem, para onde vai (p.101 a p.106)

Novamente a atividade tem uma bela e esclarecedora introduc¢éo sobre a mesma.
Contrariando todo o programa, a atividade ndo € sugerida muito especificamente a
nenhuma 4rea de ensino/disciplina. Dando liberdade de ser trabalhada onde e como

desejar o professor.
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E dito que existem trés dreas envolvidas com a atividade, mas nao € ressaltado
no desenvolver da atividade, qual professor poderia aplicé-la.

A atividade se d4 numa integracdo entre aluno, professor, casa, escola, visita a
dreas de descarte e pesquisa a banco de dados, onde as questdes da produgdo, do
consumo e do descarte de materiais sdo pensadas de forma continua. Desta forma sdo
solicitados: um diagnéstico do lixo residencial de cada um, onde a quantidade e a
qualidade do mesmo deve ser destacada; uma reflexdo sobre a producdo de lixo
industrial e agricola; e uma pesquisa sobre a forma como eles sdo produzidos e
descartados.

O objetivo final é realizar algum tipo de interferéncia na realidade vivida pelos

alunos em relagéo a questdo do lixo.

Atividades econémicas nas zonas rurais: sobre o uso de produtos quimicos na

agricultura (p.106 a p.113)

E uma atividade que apresenta textos com o objetivo de levarem a uma
compreensdo das questdes dos fertilizantes e pesticidas, dando inclusive dados de como
trabalhar com eles. Poderia ser proposta na atividade, a realizacdo de uma atividade
conjunta entre comunidade, escola, especialistas da drea e responsdveis pelo poder

publico, para que esta questio pudesse ser tratada conjuntamente.

Ainda sobre o uso de produtos quimicos na agricultura (p.113 a p.114)

A atividade sugere a utilizacdo dos textos da atividade anterior como fonte de
trabalho para o ensino da matematica. Seria interessante que as atividades fossem dadas
conjuntamente, para que os dados sintetizados nesta atividade pudessem ser utilizados
para a melhor compreensdo da atividade anterior. Desta forma, os alunos poderiam se
sentir mais motivados e mais competentes.

Poluigcdo atmosférica em ambientes urbanos (p.114 a p.119)

A atividade € bem apresentada e leva a reflexdes muito véalidas que vdo desde o

padrdo de consumo dos povos ao estudo dos poluentes atmosféricos mais generalizados.
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Outra atividade proposta é uma reflex@o sobre os efeitos da polui¢do atmosférica
na saude.
Por esta atividade ser muito abrangente, pode causar uma certa confusdo em

relacdo ao momento e ao local onde pode ser introduzida.

Campanhas de educagdo (p.120 a p.122)

A proposta da atividade “é que alunos organizem uma campanha de educagdo
publica sobre o lixo”. Note que esta atividade foi proposta apds um diagndstico que
tinha como principal objetivo “intervencdo na realidade dos alunos”.

Sdo apresentados vdrios formatos a partir dos quais pode ser desenvolvida a
atividade. Um ponto a se destacar ¢ o item avaliagdo. Além de uma reflexdo sobre os

“«

resultados obtidos, é destacado: “ importante lembrar, todavia, que uma campanha é
apenas um momento de sensibilizacdo: é fundamental dar continuidade ao trabalho

para solucionar o problema da comunidade”.

Procedimentos para pesquisas (p.122 a p.124)

“A proposta deste trabalho é aprender diversas forma de levantar ou
pesquisar atividades desenvolvidas por individuos ou por
organizagdes particulares, localmente e em dmbito nacional, para
solucionar a questdo do lixo.”(P.A. — Meio Ambiente na Escola)

A partir dai, sdo apresentadas varias formas de se obter estes dados e algumas

formas de trabalhar com os mesmos.

Disseminacdo de informacoes (p.124 a p.126).

Trabalha com as diversas formas de disseminar uma informagdo. Nao
teoricamente, mas, por exemplo, a partir da constru¢cdo de um livro ou de um jornal

pelos alunos.

Energia (p.127 a 138)

Assim como nos temas biodiversidade e dgua, os assuntos/atividades do tema

energia, serdo apresentados e comentados individualmente.
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Energia: ndo se cria, ndo se perde, so se transforma (p.127 a 137)

Ap6s uma introducdo ao tema, € sugerido que seja questionado o ato de acender
uma lampada, e todas as implicacdes inerentes a ele. Ou iniciar por outros
questionamentos como “por que é necessdrio gasolina [....] para movimentar carros
[...]"?

No decorrer da atividade s@o apresentados textos que dissertam e sugerem
atividades sobre:

“as diferentes fontes de energia utilizadas pela sociedade
ocidental, objetos e fontes de energia para a iluminacdo de
antigamente, como a energia elétrica é produzida e distribuida aos
consumidores, da conta de luz ao consumo de energia no mundo, a
revolugdo industrial ocorrida na Inglaterra no século 18 e sua
relagcdo com o aumento do consumo de energia pela humanidade, os
combustiveis como fonte de energia e a energia e o futuro da
humanidade”.

Apesar de haverem sugestdes de trabalho, todas as atividades podem ser
desenvolvidas mais livremente. No final da atividade é ressaltado: “O ideal é que para
organizarem as atividades os professores se baseiem na experiéncia e nos

conhecimentos de seus alunos”.

Organizagdo de uma hemeroteca (p.137 e p.138)

A atividade é muito simples, além de fortalecer a educagdo ambiental, trabalha
com muitos outros aspectos importantes para a vida. Acesso aos meios de comunicacio,
pesquisa, andlise e sele¢do de material, organizacdo, criatividade, criac¢do, trabalho em
equipe e responsabilidade.

Legislacdo Ambiental (p.139 a p.154)

“A idéia central é discutir com os estudantes as possiveis razoes que

levaram os legisladores a estabelecer a lei da forma como ela é.”

O meio ambiente na Constituicdo Federal brasileira (p.140 a p.144)
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A partir de algumas reflexdes sobre o processo de criagdo da legislacdo brasileira
e da apresentacdo do artigo 225 da Constituicdo Federal, varios questionamentos sdo
sugeridos possibilitando o encaminhamento de vdrios assuntos. E uma atividade
essencial, e com certeza ajudard numa participacdo mais ativa de todos perante as

questdes ambientais.

EIA-RIMA e a Resolugdo 237 do CONAMA (p.144 a p.146)

A atividade introduz o tema justificando sua obrigatoriedade e procurando
trabalhar com os alunos os impactos de algumas atividades. Entretanto, a atividade ndo
discute o direito dos cidaddos em participar dos processos de aprovacdo destas obras,

assegurado através das audiéncias publicas.

Anexo — As mais importantes leis ambientais do pais (p.147 a p.154)

Apresenta um quadro sintético das mais importantes leis ambientais do pais
seguido de um resumo do que é discutido em cada uma delas. O quadro é muito bem

estruturado e com certeza auxiliard alunos e professores em suas demandas.

Gestdo Ambiental (p.155 a p.169)

Uma forma de mobilizacao social para combater a degradacdo ambiental

(p.155 a p.161)

Apesar de apresentar duas situagOes diferentes onde a participagio popular foi, e
tem sido, instrumento importante no combate & degradacdo ambiental através de abaixo-
assinados, novamente a audiéncia publica ndo foi lembrada. Poderia ser também

discutida a Lei 7.347 de 24/7/1985 que trata de Ac¢do Civil Pidblica.

A importincia da cidadania para fazer valer a legislacdo ambiental e as

convencoes ambientais (p.161 a p.165)

Através de textos e sugestdes para atividades a finalidade é alcancada. Mas o

ideal seria que fosse realizada uma atividade pratica sobre o assunto. Talvez a
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elaboracdo de uma Agenda 21 para a escola, ou a leitura da Lei 9.795/99 de modo que

os alunos pudessem conhecé-la e participar de sua implantagdo.

Producdo de materiais de Educacao Ambiental (p.165 a p.169)

A atividade ¢é discutida a partir do texto Ecologizar as empresas, de Vilmar
Berna. O texto ¢ interessante e traz a necessidade da divulgacdo dos planos de uma
empresa, que também servem para qualquer outra instituicdo. Mas a finalidade da
atividade, que € a produgdo de materiais, ndo € alcangada.

Apesar de ser um pouco discutido nos outros textos, o tema produgdo de
materiais para a Educacdo Ambiental deveria ser muito mais bem explorado pois,
atividades como esta auxiliam no aprender de diversas formas, estando entre elas o
desenvolvimento de: compromisso com a verdade e a ética, capacidade de
levantamento de dados/pesquisa, registro, sistematizagdo e expressao.

Também poderiam ser propostas as formas de financiamento para estas

divulgagdes e os espagos que estariam disponiveis para receber estes materiais.

Diversidade de ambientes (p.171 a p.198)

Delicadeza da biosfera (p.171 a p.173)

Através de uma atividade simples os alunos podem perceber além de dimensdes
praticas, como a espessura da biosfera, outras dimensdes que perpassam pelas interacdes
entre a atmosfera, a litosfera e a hidrosfera, ou seja, interagdes que se ddo na biosfera.

Outros dados importantes sobre esta atividade sdo que a mesma foi planejada de
forma que o professor de ciéncias possa aplicd-la sozinho, e haver uma pequena

introdugdo do tema, antes da atividade ser apresentada.

Meio ambiente litordneo e a cultura corporal (p.173 a p.178)

Atividade proposta para as 4areas de educagdo fisica, ci€ncias naturais e
geografia.
Apesar da importancia de atividades extra-escolares para o aprendizado, é

importante destacar que esta, sugerida aqui, além de muito extensa (tanto na quantidade
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de agdes, quanto de dias), indica para pesquisa um ambiente que pode estar muito
distante de algumas escolas.

O objetivo da mesma é fazer um diagndstico sécio-ambiental-estético de dois
ambientes costeiros, o que a torna muito complexa. Exige a participacdo de muitos
professores, no minimo os de educacdo fisica, biologia, quimica, geografia, fisica e
histéria. Sdo algumas das sugestdes feitas para levantamento de dados: ocupagido
urbana, praticas de atividades fisicas em ambientes costeiros, aspectos biofisicos dos
ambientes costeiros, etc. Em uma parte da atividade, sdo sugeridos mergulhos no mar
ndo sO para observagdo como também desenvolvimento de competéncias para nadar,
flutuar, etc.

Algumas consideracgdes:

1. Ambientes costeiros ndo fazem parte do dia a dia de todas as criangas em

1dade escolar;

2. Se a proposta era fazer um diagnéstico sdcio-estético-ambiental, entdo esta

atividade deveria ter sido sugerida na Parte I deste Guia;

3. Se a proposta do guia era auxiliar os professores em suas atividades, uma

atividade mais simples e mais significante para professores de todo o pais
poderia ser sugerida. O que os professores do centro-oeste brasileiro

imaginam quando I€em esta atividade?

As transformagoes das paisagens — a questdo da memdria nas cidades (p.178
ap.181)

Uma boa atividade que incentiva a pesquisa/investigagdo, coleta de dados,
observagdo direta em campo do meio ambiente, comparagdo de realidades, reflexdes,
discussdes. Uma atividade que pode ser trabalhada integralmente nas aulas de historia,
ou nas aulas de geografia, ou nas aulas de arte. Claro que com a énfase de cada édrea e
com a utilizag¢@o do conceito de transversalidade.

Outra vez faltou uma pequena introducfo a atividade, ou melhor, um sinal para o
professor da melhor hora dele trabalhar esta atividade.

Ha uma 6tima sugestao de atividades de reconstrucdo de memoria e identidades.

As prdticas fisicas e suas relacdoes com as condicdes dos ambientes urbanos

(p.181 a p.184)
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Um ponto inicial positivo € a sugestio da apresentacio do tema aos alunos. Mas,
outra vez, sdo apresentados questionamentos de outras dreas, que fogem da finalidade
inicial da atividade. Por exemplo, é sugerido que seja explicado como a geografia
conceitua e explica o processo de urbanizag¢do. Acredito que para o desenvolvimento de
uma atividade: “As prdticas fisicas e suas relacoes com as condigcdes dos ambientes
urbanos” nao seja necessdrio enfatizar tal discussdo. Também sdo ressaltados os
aspectos da gestdo e da legislacdo ambiental. Também acredito que a énfase dada ndo é
necessdria.

Quanto a todas as outras atividades, elas podem ser desenvolvidas pelo professor

de educacdo fisica. Mas ndo de uma s6 vez, pois além de serem atividades muito longas,

sdo também complexas e merecem, além de cuidado na sua realizacdo, muita reflexdo.

Olhar e recriar a paisagem e o meio ambiente urbano (p.185 a p.198)

Sdo apresentadas vérias atividades muito interessantes, que sdo enriquecidas
com a apresentacdo de textos e imagens. Podem ser desenvolvidas integralmente na
disciplina de arte, mas, com certeza, vao auxiliar no desenvolvimento de muitas
habilidades necessdrias ao desenvolvimento de outras dreas. E destacado o papel das
artes no desenvolvimento das ciéncias, entre elas a biologia, a historia e a geografia, e
no planejamento de ambientes, ou seja, na recriacdo da paisagem, o que € bastante

interessante.

4.1.4 Outras consideracoes sobre o Guia de atividades para sala de aula

O Guia de atividades para sala de aula apresenta boas possibilidades de se
comecar a trabalhar o tema Meio Ambiente de forma transversal em sala de aula, mas
alguns pontos devem ser destacados.

1. A prética da transversalidade ndo se resume apenas a estas praticas. Ser “trans”

é atravessar tudo e todos. E um estar presente sem ser percebido. E um trabalhar

com sentidos. De nada adiantaria trabalhar estas atividades em determinado

tempo, se ao final da atividade tudo voltasse ao normal, ou seja, o ensino das

disciplinas isoladamente voltasse a fazer parte do cotidiano.
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2. Existem atividades dos mais variados temas e apresentados das mais variadas
formas, mas € preciso que se tome muito cuidado para que a atividade nao perca
sua dire¢@o e se torne algo vazio. Seguir um novo caminho, ndo s6 € possivel,
como as vezes € a melhor solugcdo, mas perder todos os rumos e esvaziar-se €

algo extremamente indesejavel.

Quanto aos outros itens do Kit do professor, como também ja foi considerado

para o Kit do formador, atendem as expectativas que se constréem sobre eles.

Consideracoes finais sobre o Programa Parametros em A¢ao — Meio Ambiente na

Escola

Os textos selecionados para a discuss@o nos grupos de estudo ou em sala de aula
sao muito bons. Bem direcionados aos temas que se propdem a trabalhar, podendo
proporcionar discussdes e ou reflexdes por parte de todos os envolvidos. Entretanto,
muitas das discussdes sugeridas apds a apresentacdo dos textos sdo puramente de ordem
técnica e cientifica, ndo considerando outros valores muito importantes para os sujeitos,
como seus ideais ja formados e aqueles que ainda se formardo, como a importincia da
cultura, do lazer, de outros confortos ambientais que nio sejam, por exemplo, o simples
questionamento de ecossistema ameacgado quando se fala da derrubada de um pequizeiro
(p-51- Guia do Formador), desconsiderando todos os outros significados. Diante de uma
situacdo como esta, € preciso que muitos valores sejam considerados.

Depois de tantas horas de discusso, reflexdo e aprendizagem, seria interessante
que os professores, participantes deste processo, recebessem um certificado de
especializacdo ou de aperfeicoamento. Desta forma, os professores ficariam mais
motivados a participarem desta formacao, e mais do que isto, teriam a certeza que foram
reconhecidos pelo trabalho desenvolvido. Aqui ndo estamos falando de um processo
burocratico, mas de um reconhecimento ao interesse, dedicagdo e comprometimento de
todos os envolvidos.

Outro ponto a se destacar no Programa ¢ que o mesmo trata especificamente do
tema Meio Ambiente. Um questionamento que se apresenta é por que ndo trabalhar os
outros temas transversais “oficiais” conjuntamente, ou na sua impossibilidade, por que

ndo apresenta-los de forma transversal ao tema principal. Neste programa, os outros
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temas transversais foram deixados de lado, mesmo nos momentos onde sua discussiao se
apresentava como parceiro inseparavel no processo de conhecimento.

E interessante perceber que, como ja foi descrito, todos os temas perpassam uns
pelos outros. Nao € possivel falar de satide se ndo falarmos do meio ambiente, assim
como nao € possivel falar de meio ambiente sem falar de ética e condi¢gdes de trabalho e
consumo. Entdo por que este recurso ndo € utilizado no Programa?

Apesar da qualidade do material e dos textos selecionados, e da linguagem fAcil,
o Programa é muito extenso e tém muitas regras. Percebe-se também, no decorrer da
leitura dos Guias, em especial no Guia de atividades para sala de aula, que existem
outras competéncias que estdo sendo cobradas dos professores, que por vezes tira o foco
da tematica ambiental. Pode-se perceber, no decorrer de alguns capitulos, que o objeto
ambiente ¢ deixado de lado, dando énfase ao ensino das disciplinas convencionais. Seria
isto uma pratica da transversalidade ou uma oportunidade de cobrar dos professores
outras competéncias desejadas?

Mesmo sendo fonte qualificada de abordagens/conteidos ambientais, alguns
aspectos de total relevancia ndo sdao abordados, ou pouco discutidos como: economia de
mercado, globalizacdo, inclusdo social, trabalho, potencialidades e limites do ambiente
brasileiro, todos temas bem abrangentes e também abordagens mais técnicas, como por
exemplo, agricultura e recursos minerais.

Por vezes, ha uma fuga do questionamento dos espagos locais para a
preocupacio com o espago do outro, o que a principio ndo deveria acontecer. Cada um
deve ter a capacidade de gerir seu proprio espaco. Caso isso ndo ocorra, existem leis

para o enfrentamento da situacao.

4.2 O Programa Cidadania Ambiental

O Programa Cidadania Ambiental, foi um programa desenvolvido numa parceria
entre o Estado do Rio de Janeiro, representado pelas Secretarias de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Social e Educagdo, e a Sociedade Civil, na figura da Fundacio de
Apoio ao Ensino, Pesquisa e Extensdo do Centro de Ciéncias Matemadticas e da
Natureza da Universidade Federal do Rio de Janeiro — Fundacio CCMN/UFRIJ, e da
PETROBAS, tendo como objetivo geral,

“Prover as condi¢cbes para a organizacdo, a capacita¢do, o
acompanhamento e o apoio a execugdo do Programa Comunitdrio de
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Educag¢do Ambiental para os professores e alunos de escolas
metropolitanas de ensino médio do Estado do Rio de Janeiro.”
(Programa Cidadania Ambiental)

E como objetivos especificos,

“Capacitar professores indicados das escolas de ensino médio dos
municipios metropolitanos do Rio de janeiro para a funcdo de
Agentes Multiplicadores visando a melhoria do Meio Ambiente e de
suas comunidades; dar subsidios aos agentes multiplicadores visando
a capacitagdo dos agentes ambientais da comunidade de cada escola
para a realizag¢do de diagndsticos ambientais em suas comunidades;
realizar diagndsticos socio-ambientais nas comunidades, servindo
como diretriz para a elaboragdo dos projetos comunitdrios; analisar
os diagndsticos e destacar seus pontos fortes e fracos, ameacas e
oportunidades, fatores criticos de sucesso entre outros; acompanhar
a implementagdo dos projetos e avaliar seus resultados, dificuldades
encontradas, criticas e sugestoes e proximos passos.”

O Programa que foi desenvolvido em duas fases, durante os anos de 2002 e
2003, teve no primeiro momento, a participacdo de 240 escolas, o que significou, em
funcdo da sua prépria metodologia, trabalhar com 240 professores e 1440 alunos, ou
seja, 1 (um) professor, agente multiplicador, e 6 (seis) alunos, agentes ambientais, por
escola.

Também em funcdo de sua metodologia, o Programa apresentou um alto custo.
Dentre os itens que fizeram parte deste custo, podemos destacar: o pagamento de
técnicos contratados para o desenvolvimento do projeto, com a fungdo de assessorar
professores e alunos durante toda a execugdo do Programa, bolsas a serem pagas aos
professores e alunos participantes, compra e instalacdo de infra-estrutura (mdaquinas
fotogréficas, computadores e softwares) nas escolas participantes, e financiamento de
um projeto/plano de a¢do por escola de até R$ 1.000,00.

Nas duas fases estes custos foram financiados pela PETROBRAS.

A segunda fase caracterizou-se com a repeticdo do processo com as 50
(cingiienta) escolas que mais se destacaram na primeira fase. Da mesma forma, houve
pagamento de bolsas a professores e alunos, e financiamento de um projeto. Mas nao

houve gastos com infra-estrutura.

Os passos do programa consistiram em:
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® “Oficina com agentes multiplicadores — duracdo 01 dia.
Atividades: apresentagdo do projeto, debate de conceitos ligados ao
tema meio ambiente, orientacdo para elaboragdo do estudo do meio
visando o diagnostico socio-ambiental das comunidades e
treinamento para a utilizacdo da Rede Ambiental (Extranet) como
apoio ao projeto.”

e “Estudo do meio para elaboracdo do diagndstico socio-
ambiental que constituiu na realizagdo das pesquisas, levantamentos
e entrevistas nas comunidades por parte dos agentes ambientais,
coordenados pelos agentes multiplicadores. Apos a coleta de dados,
os mesmos foram inseridos no Centro Virtual de Acompanhamento e
Treinamento e disponibilizados via Extranet.”

e  “Andlise do diagndstico socio-ambiental — a Coordenagdo do
programa foi responsdvel pela andlise dos dados inseridos no
Sistema. A andlise do diagndstico subsidiou a oficina de orienta¢do
para a elaboragdo dos projetos ambientais.”

e “Oficina de orientacdo para a elaboracdo dos projetos
ambientais das comunidades juntamente com a apresentacdo do
resultado dos diagnosticos aos agentes multiplicadores.’’

o  “FElaboragdo dos projetos — os projetos foram elaborados em
Jfungdo do resultado do diagndstico.”

e “Aceitacdo dos projetos — os projetos ambientais apresentados
Joram validados visando a sua implementa¢do. Foi prevista a
aceitacdo de 0l projeto por escola que contou com recursos
financeiros para a sua execucdo, no valor de até R$ 1.000,00.”

e “Evento de langcamento — marco inicial formal para a
implementacdo dos projetos. Contou com a presenca da
Coordenagdo do programa, colaboradores, agentes multiplicadores e
agentes ambientais, expondo as atividades realizadas, o diagnostico
socio-ambiental e os projetos locais.”

o  “Implementacdo dos projetos — foi realizada pelos agentes
ambientais e pelos agentes multiplicadores. Foi monitorada através
do Centro Virtual, onde foram inseridos os dados da implementagdo,
tais como: tempo de implementagdo, resultados obtidos, dificuldades
encontradas e proximos passos.”

e “Semindrio de avaliagdo — ao final da implementagdo do projeto,
a Coordenagdo realizou um semindrio de avaliagdo geral do projeto,
direcionada para os agentes multiplicadores, com o objetivo de
analisar os resultados alcangados, principais desafios, criticas e
sugestoes, proximos passos entre outros.”

o  “Semindrio de resultados — encerramento oficial do projeto.
Consistuiu na apresentagdo dos resultados alcangados para todos os
representantes das comunidades, agentes multiplicadores envolvidos
e para a imprensa.”

Pontos a serem destacados no Projeto Cidadania Ambiental

Pontos positivos:
® Projeto de cooperacdo entre as Secretarias de Educacdo e de Meio Ambiente e
Desenvolvimento Social do Estado do Rio de Janeiro, com a UFRJ e a

Petrobras;
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e Treinamento de professores do ensino estadual;

e Valorizacdo da rede estadual de ensino;

¢ Distribuicdo de computadores e miquinas fotogréficas, possibilitando assim
um acesso a infra-estrutura bésica;

e Realizacdo de diagndstico sdcio-ambiental e implementagdo de um projeto
que atenda, de alguma forma, a comunidade local;

e Possibilidade de se iniciar nas escolas um projeto maior envolvendo educagao

ambiental.

Pontos a serem questionados:

¢ Por ter a necessidade de um alto financiamento, o projeto é limitado. Na sua
primeira fase atendeu a 240 escolas, 240 professores e 1440 alunos, e na segunda
fase ja diminui este nimero para 50. A efetivacdo da terceira fase ndo ocorreu,
por falta de financiamento.

¢ Pelo mesmo motivo, financiamento, ndo fica claro se as adesdes, por parte de
alunos e professores, sdo em func¢do da remuneragdo, ou se se ddo em fungio de
uma consciéncia socio-ambiental, ou mesmo de uma tentativa e uma
preocupacdo de melhor entender as questdes ambientais;

e Em geral, as atividades na escola sdo pontuais, ndo perpassando pelas
disciplinas, muito menos por toda comunidade escolar. O projeto € direcionado a
um professor e a seis alunos por escola;

e Nio ha uma garantia de continuidade dos projetos;

e Existem muitas interferéncias da Coordenagdo Geral. Por exemplo: o
resultado do diagndstico deveria ser elaborado pelos préprios agentes. A
Coordenacdo do projeto, ficaria responsdvel apenas pelo auxilio na elaboracio
do projeto, caso isto fosse necessario;

e No material disponivel aos professores, ndo existem referéncias ou
questionamentos ao trabalho com as representagdes, cuidados com os espagos,
questionamento quanto aos modos de vida, entre outros. Talvez fosse necessario
um cuidado maior na elaboracio dos materiais a serem entregues aos professores
e alunos. Seria interessante a confec¢do de um material que levasse o grupo a

refletir de forma mais complexa sobre as questdes ambientais.
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4.3 O Programa Eco-Escolas

O Programa Eco-Escolas é um programa desenvolvido em diversas escolas do
ensino basico/fundamental, da Europa. E um programa de baixo custo, e que exige a
participacdo de todos os agentes da comunidade escolar, tanto agentes diretamente
ligados a Escola, como agentes indiretamente ligados, como pais e responsaveis pelo
poder executivo da comunidade.

E um Programa que tenta trabalhar as questdes do ambiente respeitando sua
complexidade e exigindo resultados reais ao final de cada projeto. E desenvolvido com
a comunidade e para a comunidade local que estimula a reflexdo, a acdo e a obtencgao
de resultados, ou seja, exige que todos possam saborear a vida.

Abaixo, segue uma seqiiéncia de dados sobre o Programa, extraidos da sua

prépria apresentacdo, que estd disponivel na Internet.

“E um programa vocacionado para a educacdo ambiental e para a
cidadania, que a Fundacdo para a Educacdo Ambiental (FEE),
implementa em vdrios paises da Europa desde o inicio dos anos 90.
Destina-se  fundamentalmente as escolas do ensino bdsico
(corresponde ao fundamental no Brasil) e visa encorajar agées e
reconhecer o trabalho desenvolvido pela escola em beneficio do
ambiente”. (Gomes, 2002, Guia do Professor)

“O programa estd orientado para a implementacdo da Agenda 21 ao
nivel local, visando a aplicagdo de conceitos e idéias de educagdo e
gestdo ambiental a vida cotidiana da escola. As agdes concretas
desenvolvidas pelos alunos e por toda a comunidade educativa,
proporcionar-lhes-do a tomada de consciéncia que simples atitudes
individuais podem, no seu conjunto, melhorar o Ambiente global”.
(Gomes, 2002, Guia do Professor)

“Aos estudantes é-lhes dirigido o desafio de se habituarem a
participar nos processos de decisdo e a tomarem consciéncia da
importancia do ambiente no seu dia-a-dia da sua vida pessoal,
familiar e comunitdria”. (Gomes, 2002, Guia do Professor)

Paises onde ocorre o Programa Eco-Escolas:

“Portugal, Espanha, Franga, Itdlia, Bélgica, Alemanha, Reino Unido,
Irlanda, Noruega, Suécia, Finldndia, Estonia, Letonia, Eslovénia,
Crodcia, Roménia, Bulgdria, Grécia, Turquia, Rissia, Africa do Sul,
entre outros”. (Programa Eco-Escolas, 2002)

“Implementado em Portugal no ano letivo 1996/97, passou a contar
no ano de 2002, com mais de trezentas inscricoes anuais no

Programa neste pais”. (Gomes, 2002, Guia do Professor)
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“O Programa procura igualmente, estimular a criacdo de parcerias
locais, contribuindo para um maior envolvimento e participacdo em
todo o processo das autarquias, empresas, 0rgdos de comunicagdo
social, ONG'’s, etc”. (Gomes, 2002, Guia do Professor)

“A proposta as escolas consiste na adogcdo de uma metodologia de
trabalho que, articulando atividades de exploracdo de diversos
temas, contribua para uma melhoria global do ambiente da escola e
da comunidade. Este esforco é reconhecido através da atribuicdo de
uma Bandeira Verde, que certifica a existéncia, naquela escola, de
uma educagcdo ambiental coerente e de qualidade”. (Gomes, 2002,
Guia do Professor)

“Um dos aspectos interessantes deste Programa é que cada escola
passa a pertencer a uma Rede, que reside no estimulo ao
estabelecimento de lacos entre as Eco-Escolas, que se tém traduzido
na multiplicacdo de iniciativas onde se cruzam experiéncias e
atividades (semindrios, reunides regionais, coloquios, iniciativas de
autarquias, escolas, etc.)”. (Gomes, 2002, Guia do Professor)

“Na Internet foi, por outro lado, desenvolvido um sistema de linking
em  www.eco-schools.net. Esta mais recente ferramenta,
disponibilizada pela FEE, pretende contribuir para uma mais efetiva
comunicagdo entre as diferentes escolas, facilitando o
estabelecimento de intercambios a nivel nacional ou internacional”.
(Gomes, 2002, Guia do Professor)

“Pretende-se desta forma contribuir para o alargamento de
horizontes dos jovens que participam no Programa”. (Gomes, 2002,
Guia do Professor)

Diferente em muitos pontos do Programa Parametros em Ac¢do — Meio Ambiente
na Escola e do Programa Cidadania Ambiental, o Programa Eco-Escolas se apresenta de
forma muito simples e direta. A ades@o das escolas ¢ feita de forma livre, apesar das
metas a serem cumpridas. Sua leitura € rdpida e facil, e sua implantacdo s6 depende da
comunidade escolar juntamente com a participacdo do poder executivo do municipio.

Fatores importantes a serem considerados sdo o recebimento do Certificado de
ECO-ESCOLA, autorizagdo de utilizagdo do logotipo Eco-Escola, e hasteamento
durante todo o ano subsequente ao da realizagdo do projeto, da Bandeira Verde,
bandeira que indica a presenca de uma Eco-Escola, tudo isto quando do cumprimento
das metas estabelecidas.

No Programa Eco-Escolas é solicitado um comprometimento de toda a
comunidade escolar através da criagio do Conselho ECO-ESCOLA, formado
idealmente por representantes dos alunos, dos professores, do pessoal ndo docente, dos

pais, do municipio e de outros setores que a escola entenda por convenientes, e de seus
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objetivos. Subsequentemente, é cobrada a implementacdo da Auditoria Ambiental e do
Plano de Acdo, da Monitorizacdo e Avaliagio do Plano de Acgdo, do Trabalho
Curricular, baseando-se no principio de que os assuntos ambientais estudados na sala de
aula s@o principios que visam influenciar a forma de funcionamento da escola, da
informagdo, do envolvimento da escola e da comunidade local através de eventos de
divulgacdo do Programa e das acgdes empreendidas, e do Eco-Cédigo que sdo
mandamentos concretos cuja elaboracdo e efetivacio deve implicar na participacdo de

toda a escola.

Pontos a serem destacados no Programa Eco-Escolas:

e Liberdade de adesdo por parte das escolas;

e Comprometimento do municipio com a escola através da declaragdo de
interesse do Municipio em colaborar com a escola na implementag@o do Projeto
no ato da inscricdo da mesma no Programa;

¢ C(Criagcdo do Conselho Eco-Escola, responsdvel, entre outras coisas, por
assegurar que as opinides de toda a comunidade escolar sejam levadas em
consideragdo e, sempre que possivel, postas em pratica;

® A execugdo da auditoria ambiental na prépria drea da escola, incluindo af os
fatores externos que estdo diretamente ligados a mesma, como fonte de
abastecimento de dgua, tipo de transporte utilizado pelos alunos, professores e
outros funcionarios da escola;

e A defini¢do do Plano de Acdo voltado para o estabelecimento de metas que
permitam atingir os objetivos;

¢ A formulagdo do Eco-Cédigo, que é uma declaragdo de objetivos traduzidos
por acdes concretas que todos os membros da escola devem seguir;

e Apoio diversificado a implementacio do Programa por parte da ABAE
(Associagdo Bandeira Azul da Europa) através de visitas as escolas, participagdo
em reunides/sessdes de esclarecimento, quando solicitada, organizacdo de acdes
de formacao e publicacdes;

e Comprometimento de toda a escola com a efetivagdo do Programa;

e Reconhecimento do éxito da escola através de premiacdes simbolicas.
Possibilidade de hasteamento da bandeira verde, liberdade para utilizar o selo de

eco-escola;
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e E um projeto politico, pois tenta trabalhar com os aspectos da escola e seu
entorno, traz possibilidade de respeito ao tempo, a diversidade e aos movimentos
dos atores envolvidos;

e E um projeto que tenta atender 2 demanda de seus participantes
inovando/acrescentando, a cada ano, um novo tema de pesquisa;

e Nos questiondrios propostos para a execucdo do diagndstico ambiental,
trabalham fundamentalmente com as questdes ligadas ao comportamento/modos
de vida;

e Incentivam a solidariedade e o cuidado com os espagos.

Um ponto que deixa a desejar é o ndo questionamento das representagdes. Nem

mesmo incentivam a procura delas através de consulta 2 comunidade escolar.
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— Capitulo 5 -

Conclusées, Reflexoes, Consideracoes e Recomendacoes Finais

5.1 Sobre a funcio da Escola

O papel da escola sempre foi o de ajudar os sujeitos a entender o mundo, a
realizarem-se como pessoas, num complemento ao que as outras institui¢des, familia,
igreja e comunidade podiam transmitir. Nos dias de hoje, seu papel, mesmo que nédo
cumprido, vai muito além dos transcritos acima. A escola passou a ser em muitos casos,
abrigo para as criangas, fonte de alimentacdo e renda.

Mas ¢ preciso que no meio de toda esta nova demanda, a escola ndo esquega de
seu papel fundamental, ajudar os sujeitos a perceberem, refletirem e saborearem a vida.
“A escola ndo é uma preparacdo para a vida, ela é a prépria vida”(Dewel). E como
tal, ndo pode deixar que os alunos ndo percebam isto. A escola deve estar preocupada
com o sujeito, com a educacio socialmente vélida, com os questionamentos das velhas
representacdes e com a formacdo continua de novas representagdes, respeitando e
incorporando a diversidade em suas acdes. E preciso que a escola ndo caia em
repeti¢des, pois sdo estas que acabam com o interesse, a paixdo, € o amor dos alunos
pela mesma. E preciso surpreender os alunos a cada momento, assim como a vida nos
surpreende e estimula uma procura constante. Uma procura que cultiva o estar vivo.

Com o término destas pesquisas, o que se constatou foi que nossas escolas, com
raras excecodes, nio respeitam os fundamentos ou principios para a educacdo, ou seja,
ndo aplicam os fundamentos para um processo ideal de aprendizagem. Na
incompeténcia de serem autoridades, viram autoritarias. Reproduzem regras e valores.
Nao dao liberdade de expressdo, pois ndo respeitam e nao acreditam nos saberes de
todos. Nio enfrentam a vida. Pelo contrario, secionam o conhecimento em varias
disciplinas e esquecem que a vida ndo estd nelas. Um brago ndo tem vida se o mesmo
ndo estiver ligado e interagindo com o corpo.

Por ndo tratarem de assuntos realmente relevantes as questdes do cotidiano da
comunidade, ndo alcancam a participacdo dos mesmos. A escola, como instituicdo,

virou mais um pedaco, que nfo esté ligada a nada.

101



Os professores, ou melhor, educadores ndo se preocupam com a necessidade de
“provocar o desequilibrio no organismo (mente) da crianca” (Piaget). Também estio
sempre preocupados com avaliacdes o que contraria os principios da aprendizagem.
Pois repetindo Rogers: “As aprendizagens que ameacam o eu sdo mais facilmente
percebidas e assimiladas quando as ameacas externas se reduzem a um minimo”. E
mais, “quando é pequena a ameaca ao eu, pode-se perceber a experiéncia de maneira
diferenciada e a aprendizagem pode prosseguir”. Nido dao espaco aos alunos
impossibilitando sua participagdo nas atividades e, novamente Rogers diz: “grande
parte da aprendizagem significante é adquirida através de atos”. Como € possivel agir,
se ndo ha espaco para isto? Espaco que poderia ser expresso através de um
enfrentamento feito por condutas individuais, através de um reconhecimento por parte
do professor de que € preciso que os alunos tenham espago, trazendo para 0 mesmo, um
enfrentamento de modelos e métodos que ndo consideram estes espacos, ou através de
atitudes conjuntas reconhecidas por todo corpo escolar. Isso possibilitaria uma escola
nova que reconhecesse como sua fun¢io “o lugar onde a crianca aprende a dar sentido
ao tudo (conhecimento) e ndo onde aprende tudo (conhecimento)”. (de Masi, 1999)

No sistema atual, a tnica responsabilidade que o aluno t€m sdo as avaliacdes, o
que ndo sé prejudica a aprendizagem por ser ameagadora, mas também ndo propicia
uma participagcdo responsdvel dos alunos nos outros processos. “A aprendizagem é
facilitada quando o aluno participa responsavelmente do processo de aprendizagem”.
(Rogers, in Moreira, 1981)

A escola, juntamente com toda a sociedade, incluindo ai familia, governo,
religido, as artes e a cultura como um todo, devem ter o mesmo objetivo geral,
promover espacos de vida sadios, que possam desencadear um desenvolvimento
emocional, psicossocial.

No contexto atual da vida, a escola deixou de ser ambiente freqiientado apenas
por alguns para ser espaco de convivio entre todos. Independentemente do projeto de
cada um. O objeto da escola no Brasil tem muitas fungdes. Claro que espago de
aprendizagem e convivio, mas também de passatempo (similar as creches), de local de
alimentacdo, e agora mais recentemente como fonte de renda, em virtude dos programas
de auxilio/incentivo. A escola, que tinha um papel bem definido, hoje em dia talvez
esteja um pouco perdida. Citando SOnia Maria Losito: “do ponto de vista afetivo e
social, a escola tem sido a depositdria da responsabilidade dos pais e da sociedade.

Espera-se, hoje, que cumpra ou complemente o papel antes atribuido as familias e aos
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demais adultos: desenvolver capacidades culturais e valores sociais para interagirem
de forma capaz com o mundo e consigo mesmos.” E importante que todas estas
consideragdes sejam levadas a sério. Afinal, isto é ter uma educagdo politica. Silvan
Lazarus, em suas pesquisas na Franca, verificou que a Escola foi transformada em um
“depdsito, onde pais “jogam” seus filhos, enquanto trabalham, viajam, se divertem, se
tratam, etc. (aula na ENSP/FIOCRUZ, 1999)

Sabemos que a escola, antes de tudo, € espaco de convivio, e que por causa disto
pode obter, dependendo destas relagdes, muitos beneficios. Mas o que se tem observado
€ que a escola, ndo é o espago do tdo diverso como poderiamos supor, pois cada uma
delas atende a determinados estratos, que se apresentam iguais em tudo. Existem escolas
para muito ricos, para ricos, para a classe média, para a classe pobre, para a classe
pobre/pobre e para aqueles que nem mesmo sabemos em que posicdo colocar, aqueles
ditos miseraveis, que parece que estdo longe de nds, e na realidade estdo bem perto.
Diante deste quadro, e desta politica econdmica, capitalista, consumista, reprodutiva, o
que temos sdo colegas de sala que t&€m os mesmos costumes, mesmas condicdes de vida
ou para a grande maioria, condi¢des de sobrevivéncia, mesmas roupas, mesmo meio de
transporte, 0s mesmos espagos de acesso. Desta forma, as escolas passam a conviver no
seu interior com “o mesmo”, e € preciso que esta situacdo seja enfrentada por todos,
pois a diversidade € fator fundamental para a criaco.

E papel da escola mostrar que este diverso nio s6 é necessdrio, como é possivel.
E preciso que a escola crie mecanismos que auxiliem nesta desconstrucio do
globalizante.

Para que haja uma educac@o séria, responsdvel com o crescimento cognitivo de
todos os participantes, preocupada com mudanga e respeito aos valores sociais € preciso
que criem se politicas e condutas que assumam seu verdadeiro papel enfrentando a
realidade e, principalmente esta politica de mercado, dita como globalizante, derrubando
padrdes ja estabelecidos. E preciso forca e coragem para enfrentar tio grandes desafios.

Sonia Maria Losito traz:

“Uma nova escola pede a mudanga no paradigma de escola e na
postura dos professores.” E, “favorecer o desenvolvimento do
pensamento racional é uma tarefa importante que a escola deve
cumprir, porém, para chegar nele, deve necessariamente passar pelo
pensar livremente, criativamente, conseguir refletir sobre os
problemas fisicos ou sobre a histdria, sobre o universo, interrogar a
realidade, duvidar de explicacées, buscar o porqué das coisas,
reorganizar seu ambiente para ser mais feliz, mais sadio, mais
pleno”.
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(Losito, www.bdt.fat.org.br/ea/capacitacdo/interface/anexo4.pdf.)

Outro papel importante da escola € o da formacgao dos educadores. Os
cursos universitarios deveriam estar preocupados com uma formagfo integrada,

que levasse ao questionamento de todas estas questdes apresentadas.

5.2 Sobre os periodos do desenvolvimento

Nesta dissertacdo, como foi previsto, a educacdo foi discutida com énfase no
ensino fundamental onde em geral as criancas tém entre 7 (sete) e 14 (quatorze) anos. E
importante lembrar que, apesar destes limites de idade serem os esperados, no Brasil
temos um grande nimero de alunos com idades superiores a estas nas escolas. Sendo

assim, ndo podemos esquecer deste dado na avaliagdo dos programas.

5.3 Sobre os principios para a Educacio Ambiental

Além do conhecimento dos contextos/conflitos sociais, ambientais, politicos,
econdmicos existentes, entre outros, a educacdo ambiental, assim como todos os outros
programas da escola, deve estar preocupada em dar espaco “a vida” nos ambientes
escolares. Isto €, ndo se preocupar apenas com a repeticio de representacdes ja
estabelecidas, mas ter o cuidado de considerar as novas representacdes, considerar e
fazer uso dos saberes de todos os envolvidos no processo, na cena. Nao promover a
postura de espectador, mas de ator, promover “o saborear” o mundo e construir a cada
momento um novo espaco, num tempo bem especifico de cada um.

E preciso que a escola se mantenha autoridade, para que no seu papel, possa
desenvolver nos alunos a capacidade de respeito a si e ao outro. Desenvolver no aluno
um sentimento de pertencimento ao mundo, que o levard a participar com seriedade e
responsabilidade das questdes do grupo e o levard também a um enfrentamento de
questdes valorosas.

Como ja foi dito, a educacdo ambiental € o espago da criatividade, da

solidariedade, da inclusdo e da participag@o.

5.4 Sobre a transversalidade e a possibilidade de implantacao da educacao

ambiental e dos outros temas ditos transversais nos sistemas atuais de ensino
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E preciso lembrar que para se trabalhar de forma transversal, deve-se ter uma
“paixdo de ser outro”. Ndo somente os temas que sdo transversais. As vidas se cruzam.
Um médico trabalhando com um psicologo, diante de um paciente terminal, muda sua
vida, e também o psic6logo, para que algo possa ser feito. Na mesma situagdo estd um
engenheiro, ou um arquiteto, e um médico, no projeto de um hospital.

Quanto a idéia de transversalidade nas escolas, ela é essencial, mas ndo funciona
nesta estrutura de ensino montada. Nao € possivel fazer com que professores preparados
segundo determinados padrdes, acostumados e obrigados a seguirem livros didaticos,
cargas-hordrias rigidas, consigam, ou tenham tempo, ou ainda, queiram trabalhar
preocupados com temas transversais.

Outra considerag@o sobre os temas transversais, é que a ldgica estd trocada. O
que deveria ser transversal era o ensino de portugués, matemadtica, fisica, etc. e ndo os
temas fundamentais. Deveria haver a educacdo ambiental, social, ética, entre outras, e
através delas se ensinar quimica, fisica, etc.

Segundo os PCN’s, p.25-26, os Temas Transversais sdo adotados segundo
alguns critérios. “Urgéncia social, abrangéncia nacional, possibilidade de ensino e
aprendizagem no ensino fundamental e possibilidade de compreensdo da realidade e
participacdo social”. Mais ainda, ele descreve a urgéncia social como: “Esse critério
indica a preocupacdo de eleger como Temas Transversais questoes graves, que se
apresentam como obstdculos para a concretizacdo da plenitude da cidadania,
afrontando a dignidade das pessoas e deteriorando sua qualidade de vida”. Entao por
que ndo existe uma preocupag¢do maior na inser¢do destes temas nas escolas? Por que
ndo existem mais programas de capacitacdo para professores?

O Meio Ambiente, assim como todos os outros temas conhecidos como
transversais, deveriam ser trabalhados conjuntamente nas escolas. Afinal todos
perpassam uns pelos outros e todos, como ja foi transcrito, t€m uma urgéncia em serem
trabalhados.

Sabemos que a estrutura disciplinar causa alguns problemas, mas estes temas
classificados como transversais nio podem ser colocados em segundo plano. E
necessario que seja pensada uma estratégia que garanta a inser¢do dos mesmos nas
escolas.

Uma boa maneira de se comecar é repensando e reformulando o processo de
formacg@o do educador. Os cursos universitarios devem buscar uma formacao integrada,

politica, que prepare seus alunos para aprenderem a comecar pela demanda dos seus
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futuros alunos/parceiros, que o processo de aprendizado precisa ser em mao dupla, que
ensine que a vida é trans, e que para tentar entendé-la € preciso que se pense assim.

E importante lembrar que a pratica da transversalidade em sala de aula j4 estd
presente nas praticas educativas de muitos professores do nosso imenso pais, muito
diverso em todos os aspectos, e que muitas vezes, s6 a partir desta transversalidade,

como ndo poderia deixar de ser, algo pode ser efetivado em sala de aula.

Para enriquecer esta discussdo, transcrevo um texto apresentado no Programa
P.A. — M.A. na Escola.

A mdgquina ndo € o espelho da vida

“Quem ainda ndo sentiu os efeitos da fragmentacdo do
conhecimento? Basta pensar na experiéncia de alguém obrigado a
passar um longo tempo, de especialista em especialista, sem
conseguir descobrir que mal consome sua satide, e muito menos o que
fazer para se curar. Enquanto isso, cada médico faz um diagndstico,
de acordo com sua especialidade, e o “paciente” termina com muitas
receitas e tratamentos desencontrados, que ndo conseguem atacar o
conjunto dos sintomas que continuam a se manifestar. A
precariedade do conhecimento especializado diante da complexidade
da doenca é um bom exemplo dos limites postos pelo conhecimento
disciplinar. Esse exemplo vale também para os graves problemas
sociais e ambientais que enfrentamos. Como doengas graves da
Terra, eles estdo debilitando fortemente a saiide da sociedade e do
planeta. E é cada vez mais evidente que solugdes setoriais pensadas
isoladamente, sejam elas medidas economicas ou tecnologias
industriais, sdo respostas muito timidas diante dos riscos globais
desses problemas” (Isabel Carvalho, P.A. — M.A. na Escola, Guia do
Formador, p.56).

5.5 Sobre a ENSP e as possibilidades da educacao ambiental em seu espaco

Independentemente de outros valores e conceitos mais ou menos abrangentes,
sabemos que as condi¢des de saude dos sujeitos dependem, dentre outros determinantes,
do meio em que eles vivem: casa, trabalho, comunidade, escola, bairro, cidade, pafs, etc.
Desta forma é impossivel trabalhar com o tema satide sem trabalhar com o tema meio
ambiente.

Sendo a ENSP uma escola publica, direcionada a solu¢do dos problemas da
Satide Publica/Coletiva, e tendo no seu quadro de funciondrios profissionais das mais
diferentes dreas, seria interessante que se comegasse a pensar num curso, a ser oferecido

pela Escola, que pudesse ter como publico professores/educadores interessados em

transformar seu cotidiano escolar mais “politico”, um curso que os preparasse para
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enfrentar as questdes locais. Um curso preocupado em trabalhar com os Temas
classificados como Transversais conjuntamente.

Atualmente, a escola ja oferece alguns cursos, com ementas muito especificas
para cada drea de concentracdo, como o Curso de Educacdo e Satide, Curso de
Especializacdo em Engenharia Sanitdiria e Controle Ambiental e Curso de
Especializacdo em Saude do Trabalhador, entre alguns outros. Diante desta realidade, e
de outras facilidades que a ENSP dispde, néo seria dificil juntar algumas forcas e criar
um curso exemplar para a formagado de educadores.

S6 para lembrar:

“O nivel de saiide das pessoas reflete a maneira como vivem, numa
interagcdo dindmica entre potencialidades individuais e condi¢oes de
vida. Ndo se pode compreender ou transformar a situacdo de um
individuo ou de uma comunidade sem levar em conta que ela é
produzida nas relagées com o meio fisico, social e cultural. Falar de
satide implica levar em conta, por exemplo, a qualidade do ar que se
respira, o consumismo desenfreado e a miséria, a degradagdo social
e a desnutricdo, formas de inser¢do das diferentes parcelas da
populacdo do mundo do trabalho, estilos de vida pessoal.”(P.A.-M.A.
na Escola- Guia do Formador, p.44)

5.6 A proposta de um projeto

Nio hé ddvida sobre a importincia e urgéncia que a educa¢do ambiental, e todos
os outros temas ditos transversais, passem a tornar-se parte integrante da educacdo
formal, independentemente de serem implantados de forma transversal ou no.

Para que isto realmente possa acontecer, deve haver um trabalho mais sério e
comprometido dos oOrgdos gestores de educacdo, ministérios, secretarias,
superintendéncias e de diretores/diretoras de escola, coordenadores de ensino,
professores, entre outros, pois da forma que vém sendo trabalhados, estes temas estdo
longe de fazerem parte dos projetos educacionais.

Diante de todas as singularidades, interesses politicos e burocracias, seria
interessante que, de imediato, fosse estabelecido um programa voltado para as questdes
ambientais, de saude, de pluralidade cultural, éticas e de trabalho e consumo,
conjuntamente, a ser implantado no ensino formal nos moldes do Programa Eco-
Escolas, para que estes temas comecassem a fazer parte do cotidiano e das praticas
escolares.

Sobre este projeto e sua implantagdo, algumas consideracdes podem ser feitas.
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Antes de qualquer coisa, € preciso discutir com toda a escola, a necessidade de
respeito pelo outro e por suas contribuicdes, independentemente de serem
alunos, professores, cantineiras/cantineiros, jardineiras/jardineiros,
faxineiros/faxineiras, etc., todos t&ém capacidade de participar de um projeto que
trate destas questdes no espagco escolar. Todos podem ser autoridades em
determinado assunto. E preciso, inicialmente, que aprendamos a valorizar o
outro. Desta forma, também comecariamos a trabalhar diretamente com as
questdes da ética e do trabalho. Estarfamos iniciando um processo de
“desconstrugdo”, seguido por um processo continuo de enfrentamentos da
realidade, possibilitando o espaco do novo, das criagdes;

Através de uma discussdo conjunta com toda a comunidade escolar, estabelecer
um programa ou projeto em que todos da escola facam parte. Em que todos
percebam que sdo valorosos para o alcance de uma meta maior. Este programa
ou projeto deve se desenvolver de forma tal que todos percebam que suas
atitudes estdo ligadas e interagem diretamente com a do outro. Que somente num
esfor¢co conjunto os melhores resultados serdo alcancados. Isto ndo serve apenas
para valorizar o outro, mas também para mostrar aqueles que se julgam
superiores que somente com a juncdo das forgas o projeto podera se concretizar,
acabando com os atos de empoderamentos e conseqiientes exclusdes;
Inicialmente, esta acdo deverd situar-se dentro do ambiente escolar, ou seja,
dentro do espacgo-escola, pois, desta forma, além de estarem trabalhando com
desafios cotidianos, possibilitando um enfrentamento das prdprias préticas, o
sucesso desta acdo poderd assegurar confianca a todos os participantes, e gerar
crédito perante outras instituicdes ou espacos. Mais ainda, estes temas a serem
abordados tém como objetivo formar cidaddos, ou melhor, milhares de cidaddos
que, em suas praticas cotidianas, possam agir de forma consciente. Ento, se isto
acontecer, ndo precisaremos tomar conta do espaco do outro, pois 14, no outro
espaco, também haverd um cidaddo consciente. O que deveremos fazer € cuidar
dos nossos espacos;

O projeto podera ser um projeto de levantamento simples ou mais complexo. O
importante é que no estabelecimento deste, os objetivos possam ser alcangados.
Pode ser um projeto de reaproveitamento de alimentos na cozinha, do plantio de
uma horta, ou da viabilidade do aumento do transporte soliddrio. Nao importa a

acdo, desde que ela traga resultados concretos, e que esteja inserida dentro do
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ambiente escolar, pois assim, com certeza, ela terd éxito. O termo “resultados
concretos” foi extraido do programa Eco-Escolas, e apesar de ser muito
pragmatico, acho que vale a pena ressalta-lo, em funcdo da possibilidade de se
estabelecer projetos mais comprometidos com resultados, diferenciando-os de
campanhas de distribuicdo de panfletos, que provocam em poucos uma
participacdo responsavel no projeto. Devemos lembrar que, nestes casos, além de
ndo se poder mensurar os niveis de conscientizacdo alcancgados, estariamos
tentando ajudar a mudar a prética dos outros, ndo somente as nossas. Vale
lembrar as teorias de ensino e aprendizagem de Rogers e Piaget, o primeiro sobre
a importancia da participacdo dos alunos nos processos de construcdo, e o
segundo pela premissa de imposicdo do meio sobre o sujeito;

5. E preciso que, no decorrer desta atividade, professores, inicialmente
responsdveis por disciplinas isoladas, passem a assumir a transversalidade,
tentando, na medida do possivel, relacionar suas atividades com esta acdo maior;

6. Também € preciso que haja divulgacdo dos resultados, se possivel no jornal
local, e atividades de comemoracdo e parabenizacdo a todos pelo resultado
alcancado;

7. Por dltimo, mas iniciando uma nova jornada, o estabelecimento de um novo
projeto, que novamente seja baseado na participacdo de toda a comunidade

escolar.

Com a execug¢do de um projeto como este em uma escola, muitos temas poderao
ser abordados, e com isto, seria possivel garantir que os Temas Transversais passariam,
naturalmente, ganhar espacos naturalmente no cotidiano escolar.

Existem temas, que apesar de poderem ser abordados nas salas de aula, a
efetivacdo de seu conhecimento sé pode ser alcancada com atividades extracurriculares.
Um bom exemplo € o tema utilizagdo dos agrotoxicos e suas vantagens e desvantagens,
incluindo af os riscos diretos e indiretos ao homem. Seria dificil que apenas o ambiente
escolar desse conta de tal questionamento. Nestes casos, seria interessante o
desenvolvimento de um projeto que envolvesse a escola, a comunidade e técnicos desta
questio. E importante lembrar que o trabalho com espacos locais, mais uma vez, se faz
necessario, pois mesmo ndo estando dentro dos limites escolares, a questdo do uso dos
agrotéxicos em comunidades onde existam atividades de agricultura é comum e de certa

forma essencial para a sobrevivéncia desta comunidade. Entdo, nada melhor do que
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estas discussdes se darem nesse ambiente. Pois nesse ambiente, poderd se chegar aos
melhores questionamentos e com isso alcangar os melhores resultados.

Niao estou dizendo que as questdes relacionadas ao uso dos agrotéxicos nio
devam ser mostradas nas escolas das grandes cidades, o que quero trazer € que neste
ambiente ela ndo poderd ser “saboreada” da mesma forma que nos ambientes mais
rurais, pois tais atividades ndo fazem parte do cotidiano da comunidade. “Para
“saborear”, temos de provar, experimentar, ir a campo, conhecer, ter a incorporagdo,
a vivéncia” (Monica Meyer, 2004, em contribui¢do dada na avaliacdo deste trabalho).
Claro que existem indmeros fatores relacionados a questdo em destaque que fazem parte
do cotidiano de todos nds, independentemente de morarmos em uma cidade do interior
ou em uma metrépole, e que estes devem ser discutidos por todos. Mas poderiamos
imaginar qual seria a contribui¢do da comunidade escolar como um todo sobre
agrotéxicos numa cidade grande, e qual seria esta contribui¢cdo numa cidade pequena em
que sua economia fosse em funcdo da agricultura. De maneira similar, podemos
alcancar resultados com a poluicdo atmosférica no meio metropolitano. Qual é a
contribui¢do de cada uma das providéncias, diante de cada contexto?

Outro aspecto interessante num programa como este é a capacidade dele em ser
surpreendente, e desta forma estimular alunos e professores, facilitando assim o

processo de educagdo.

5.7 Ultimas palavras

Mais do que revisar bibliografia sobre os fundamentos da educagdo, mais do que
analisar programas de educacdo ambiental, mais do que destacar principios para a
educacdo ambiental, este trabalho tem como objetivo principal proporcionar o encontro
de vdrias saidas, saidas que possam corroborar com préticas ja utilizadas, saidas que
possam auxiliar no enfrentamento de desafios individuais ou coletivos, saidas que
possam levar a um novo entendimento do assunto, tanto por parte do outro, do leitor,
como por minha parte, saidas que me facam crescer, possibilitando um enfrentamento a
vida e uma procura pelo desconhecido, saidas que tragam criticas que possam auxiliar
na melhoria deste trabalho, e de outros que virdo, enfim saidas para novas entradas que
reconhecam o ser humano como ser vivo, e ndo como mdaquina, e que percebam que a
vida é construida em funcdo da singularidade e da subjetividade de cada um, e do

convivio, as vezes dificil, as vezes prazeroso, de cada um de n6és com o outro.
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ANEXO 1 - CARTA DE BELGRADO

"Nossa geracao tem testemunhado um crescimento econdmico € um processo
tecnologico sem precedentes, 0s quais, ao tempo em que trouxeram beneficios
para muitas pessoas, produziram também serias conseqiiéncias ambientais e
sociais. As desigualdades entre pobres e ricos nos paises, e entre paises, estao
crescendo e ha evidéncias de crescente deterioracdo do ambiente fisico numa
escala mundial. Essas condicées, embora primariamente causadas por numero
pequeno de paises, afetam toda humanidade.

A recente Declaracdo das Nagdes Unidas para uma Nova Ordem Econdmica
Internacional atenta para um novo conceito de desenvolvimento — o que leva em
conta a satisfacdo das necessidades e desejos de todos os cidadaos da Terra,
pluralismo de sociedades e do balanco e harmonia entre humanidade e meio
ambiente. O que se busca é a erradicagdo das causas basicas da pobreza, da
fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploracdo e Dominacdo. Nao é mais
aceitavel lidar com esses problemas cruciais de uma forma fragmentaria.

E absolutamente vital que os cidaddos de todo o mundo insistam a favor de
medidas que dardo suporte ao tipo de crescimento econdmico que ndo traga
repercussoes prejudiciais as pessoas; que nao diminuam de nenhuma maneira as
condigbes de vida e de qualidade do meio ambiente. E necesséario encontrar meios
de assegurar que nenhuma nagdo cres¢a ou se desenvolva as custas de outra
nagao, e que nenhum individuo aumente o seu consumo as custas da diminuicao
do consumo dos outros.

Os recursos do mundo deveriam ser utilizados de um modo que beneficiasse toda
a humanidade e proporcionasse a todos a possibilidade de aumento da qualidade
de vida.

No6s necessitamos de uma nova ética global — um ética que promova atitudes e
comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam consonantes com o
lugar da humanidade dentro da biosfera; que reconhega e responda com
sensibilidade as complexas e dindmicas relacbes entre a humanidade e a
natureza, e entre os povos. Mudancas significativas devem ocorrer em todas as
nagdes do mundo para assegurar o tipo de desenvolvimento racional que sera
orientado por esta nova idéia global — mudancas que serao direcionadas para uma
distribuicdo equitativa dos recursos da Terra e atender mais as necessidades dos

pOVOS.
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Este novo tipo de desenvolvimento também devera requerer a redugcdo maxima
dos efeitos danosos ao meio ambiente, a reutilizacao de materiais e a concepgao
de tecnologias que permitam que tais objetivos sejam alcancados. Acima de tudo.
Devera assegurar a paz através da coexisténcia e cooperacdo entre as nacdes
com diferentes sistemas sociais.

A reducdo dos orcamentos militares e da competicdo na fabricagdo de armas
podera significar um ganho substancial de recursos para as necessidades
humanas. O desarmamento deveria ser 0 objetivo final.
Estas novas abordagens para o desenvolvimento e a melhoria do meio ambiente
exigem reordenacOes das prioridades regionais € a nacionais. As politicas de
maximizacdo de crescimento econOmico, que nao consideram suas
consegléncias na sociedade e nos recursos disponiveis para a melhoria da
qualidade de vida, precisam ser questionadas.

Antes que essas mudancas de prioridades sejam atingidas, milhdes de individuos
deverdo ajustar as suas proprias prioridades e assumir uma ética global
individualizada, refletindo no seu comportamento o compromisso para melhoria da
qualidade do meio ambiente e da vida de todas as pessoas.

A reforma dos processos e sistemas educacionais é central para a constatacao
dessa nova ética de desenvolvimento e ordem econémica mundial. Governantes e
planejadores podem ordenar mudangas e novas abordagens de desenvolvimento
e podem melhorar as condicbes do mundo, mas tudo isso se constituird em
solucdes de curto prazo se a juventude nao receber um novo tipo de educacéo.
Isto vai requerer um novo e produtivo relacionamento entre estudantes e
professores, entre a escola e a comunidade entre o sistema educacional e a
sociedade.

A Recomendacao 96 da Conferéncia de Estocolmo sobre o Ambiente Humano
nomeia o desenvolvimento da Educacdo Ambiental como um dos elementos mais
criticos para que se possa combater rapidamente a crise ambiental do mundo.
Esta nova Educacdo Ambiental deve ser baseada e fortemente relacionada aos
principios béasicos delineados na Declaragdo das Nagdes Unidas na Nova Ordem
Econémicas Mundial.

E dentro desse que devem ser langadas as fundagdes para um programa mundial
de Educacdo Ambiental que possa tornar possivel o desenvolvimento de novos
conceitos e habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade
ambiental e, efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as geracdes
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presentes e futuras.”

Carta elaborada ao final do encontro realizado em Belgrado, lugoslavia, em 1975,
promovido pela UNESCO, conhecido como Encontro de Belgrado, este
documento continua sendo um marco conceitual no tratamento das questbes

ambientais.

ANEXO 2 - Lei N°9.795, de 27 de abril de 1999
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LEIN®9.795, DE 27 DE ABRIL DE 1999

Dispoe sobre a educacio ambiental,
institui a Politica Nacional de
Educacio Ambiental e da outras
providéncias.

OPRESIDENTEDAREPUBLICA
Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a seguinte

Lei:
CAPITULO I
DA EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 1° Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade.

Art. 2° A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades
do processo educativo, em carater formal e ndo-formal.

Art. 3° Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educacdo
ambiental, incumbindo:

I - ao Poder Piblico, nos termos dos arts. 205 e 225 da Constituicdo Federal, definir
politicas publicas que incorporem a dimensdo ambiental, promover a educacio
ambiental em todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na conservagao,
recuperagdo e melhoria do meio ambiente;

I - as institui¢des educativas, promover a educa¢do ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem;

I - aos o6rgdos integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
promover agdes de educacdo ambiental integradas aos programas de conservacdo,
recuperagdo e melhoria do meio ambiente;

IV - aos meios de comunicacdo de massa, colaborar de maneira ativa e permanente na
dissemina¢do de informagdes e préticas educativas sobre meio ambiente e incorporar a
dimensdo ambiental em sua programacao;

V - as empresas, entidades de classe, instituicdes publicas e privadas, promover
programas destinados a capacitacdo dos trabalhadores, visando a melhoria e ao controle
efetivo sobre o ambiente de trabalho, bem como sobre as repercussdes do processo
produtivo no meio ambiente;

VI - & sociedade como um todo, manter atencdo permanente a formagdo de valores,
atitudes e habilidades que propiciem a atuacdo individual e coletiva voltada para a
prevengdo, a identificacdo e a solugdo de problemas ambientais.

Art. 4° Sdo principios bésicos da educa¢do ambiental:

I - o enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

IT - a concep¢do do meio ambiente em sua totalidade, considerando a interdependéncia
entre o meio natural, o s6cio-econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade;
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III - o pluralismo de idéias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi e
transdisciplinaridade;

IV - a vinculacio entre a ética, a educacio, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacio critica do processo educativo;

VII - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e cultural.

Art. 5° Sdo objetivos fundamentais da educa¢do ambiental:

I - o desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicolégicos, legais,
politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos;

II - a garantia de democratizagdo das informagdes ambientais;

Il - o estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a problemaética
ambiental e social;

IV - o incentivo a participagdo individual e coletiva, permanente e responsdvel, na
preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade
ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania;

V - o estimulo a cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e
macrorregionais, com vistas a constru¢io de uma sociedade ambientalmente
equilibrada, fundada nos principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia,
justica social, responsabilidade e sustentabilidade;

VI - o fomento e o fortalecimento da integra¢do com a ciéncia e a tecnologia;

VII - o fortalecimento da cidadania, autodeterminacio dos povos e solidariedade como
fundamentos para o futuro da humanidade.

CAPITULO II
DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Secdo I
Disposicdes Gerais

Art. 6° E instituida a Politica Nacional de Educag¢dao Ambiental.

Art. 7° A Politica Nacional de Educa¢do Ambiental envolve em sua esfera de a¢do, além
dos orgdos e entidades integrantes do Sistema Nacional de Meio Ambiente - Sisnama,
institui¢cdes educacionais publicas e privadas dos sistemas de ensino, os 6rgdos publicos
da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, e organizagdes nao-
governamentais com atuacdo em educacido ambiental.

Art. 8° As atividades vinculadas a Politica Nacional de Educa¢io Ambiental devem ser
desenvolvidas na educacdo em geral e na educagdo escolar, por meio das seguintes
linhas de atuaco inter-relacionadas:

I - capacitacdo de recursos humanos;

II - desenvolvimento de estudos, pesquisas e experimentacdes;

III - produgdo e divulgacdo de material educativo;

IV - acompanhamento e avaliagéo.

§ 1° Nas atividades vinculadas a Politica Nacional de Educa¢do Ambiental serdo
respeitados os principios e objetivos fixados por esta Lei.
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§ 2° A capacitagdo de recursos humanos voltar-se-a para:

I - a incorporacdo da dimensdo ambiental na formagdo, especializag@o e atualizacdo dos
educadores de todos os niveis e modalidades de ensino;

II - a incorporag@o da dimensdo ambiental na formacdo, especializagdo e atualizagdo dos
profissionais de todas as dreas;

III - a preparagdo de profissionais orientados para as atividades de gestdo ambiental;

IV - a formacdo, especializacio e atualizacio de profissionais na drea de meio ambiente;
V - o atendimento da demanda dos diversos segmentos da sociedade no que diz respeito
a problemdtica ambiental.

§ 3° As acoes de estudos, pesquisas e experimentagdes voltar-se-A0 para:

I - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a incorporacdo da
dimens@o ambiental, de forma interdisciplinar, nos diferentes niveis e modalidades de
€nsino;

II - a difusdo de conhecimentos, tecnologias e informacdes sobre a questdo ambiental;
II - o desenvolvimento de instrumentos e metodologias, visando a participagdo dos
interessados na formulacdo e execugcdo de pesquisas relacionadas a problematica
ambiental;

IV - a busca de alternativas curriculares e metodolégicas de capacitacdo na drea
ambiental;

V - o apoio a iniciativas e experiéncias locais e regionais, incluindo a producdo de
material educativo;

VI - a montagem de uma rede de banco de dados e imagens, para apoio as acdes
enumeradas nos incisos [ a V.

Secao 11
Da Educag@o Ambiental no Ensino Formal

Art. 9° Entende-se por educagdo ambiental na educagio escolar a desenvolvida no
ambito dos curriculos das instituicdes de ensino ptiblicas e privadas, englobando:
I - educag@o basica:
a. educacdo infantil;
b. ensino fundamental e
¢) ensino médio;
II - educacdo superior;
III - educagdo especial;
IV - educagao profissional;
V - educacio de jovens e adultos.

Art. 10. A educacdo ambiental serd desenvolvida como uma pratica educativa integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal.

§ 1° A educagdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica no
curriculo de ensino.

§ 2° Nos cursos de pds-graduacdo, extensdo e nas dreas voltadas ao aspecto
metodoldgico da educagdo ambiental, quando se fizer necessario, € facultada a criagdo
de disciplina especifica.

§ 3° Nos cursos de formagdo e especializagio técnico-profissional, em todos os niveis,
deve ser incorporado contetido que trate da ética ambiental das atividades profissionais
a serem desenvolvidas.
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Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacdo de professores,
em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Paragrafo unico. Os professores em atividade devem receber formagdo complementar
em suas dreas de atuag@o, com o propdsito de atender adequadamente ao cumprimento
dos principios e objetivos da Politica Nacional de Educacdo Ambiental.

Art. 12. A autorizagdo e supervisdo do funcionamento de institui¢cdes de ensino e de
seus cursos, nas redes publica e privada, observardo o cumprimento do disposto nos
arts. 10 e 11 desta Lei.

Secdo III
Da Educagdo Ambiental Nao-Formal

Art. 13. Entendem-se por educagdo ambiental ndo-formal as acdes e praticas educativas
voltadas a sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua
organizacao e participacdo na defesa da qualidade do meio ambiente.

Paragrafo tnico. O Poder Publico, em niveis federal, estadual e municipal, incentivara:

I - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em espagos nobres,
de programas e campanhas educativas, e de informacgdes acerca de temas relacionados
ao meio ambiente;

II - a ampla participacdo da escola, da universidade e de organiza¢cdes ndo-
governamentais na formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a
educacao ambiental nao-formal;

III - a participacdo de empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas
de educagdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as organiza¢des nao-
governamentais;

IV - a sensibilizacdo da sociedade para a importincia das unidades de conservacio;

V - a sensibilizagdo ambiental das populacdes tradicionais ligadas as unidades de
conservacao;

VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;

VII - o ecoturismo.

CAPITULO III
DA EXECUCAO DA POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO AMBIENTAL

Art. 14. A coordenagdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental ficard a cargo de
um Orgdo gestor, na forma definida pela regulamentacdo desta Lei.

Art. 15. S@o atribui¢des do 6rgdo gestor:

I - definicdo de diretrizes para implementa¢do em ambito nacional;

IT - articulag@o, coordenacdo e supervisdo de planos, programas e projetos na area de
educacdo ambiental, em ambito nacional;

III - participagdo na negociacdo de financiamentos a planos, programas e projetos na
drea de educacdo ambiental.

Art. 16. Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, na esfera de sua competéncia e
nas dreas de sua jurisdi¢do, definirdo diretrizes, normas e critérios para a educagdo
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ambiental, respeitados os principios e objetivos da Politica Nacional de Educagéo
Ambiental.

Art. 17. A eleicdo de planos e programas, para fins de alocagcdo de recursos publicos
vinculados a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, deve ser realizada levando-se
em conta os seguintes critérios:

I - conformidade com os principios, objetivos e diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Ambiental;

II - prioridade dos 6rgdos integrantes do Sisnama e do Sistema Nacional de Educacio;
III - economicidade, medida pela relacdo entre a magnitude dos recursos a alocar e o
retorno social propiciado pelo plano ou programa proposto.

Pardgrafo dnico. Na eleicio a que se refere o caput deste artigo, devem ser
contemplados, de forma eqiiitativa, os planos, programas e projetos das diferentes
regides do Pafs.

Art. 18. (VETADO)
Art. 19. Os programas de assisténcia técnica e financeira relativos a meio ambiente e

educacdo, em niveis federal, estadual e municipal, devem alocar recursos as acdes de
educacdo ambiental.

CAPITULO IV
DISPOSICOES FINAIS

Art. 20. O Poder Executivo regulamentard esta Lei no prazo de noventa dias de sua
publicacdo, ouvidos o Conselho Nacional de Meio Ambiente e o Conselho Nacional de
Educacio.

Art. 21. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

Brasilia, 27 de abril de 1999; 178° da Independéncia e 111° da Repuiblica.

FERNANDO HENRIQUE CARDOSO
Paulo Renato Souza

José Sarney Filho

Epilogo
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“V4 até as pessoas.
Aprenda com elas.
Viva com elas.

Ame-as.

Comece com aquilo que elas sabem.

Construa com aquilo que elas tém.

Mas o melhor lider,
quando o trabalho estiver pronto,
quando a tarefa estiver cumprida,

as pessoas todas dirdo,

nods fizemos isso sozinhas™.

Lao Tzu. 604 a.C.
In Horton & Freire, 2003 — p. 229.
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